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 ملخص البحث:

اثر استراتيجيتين مقترحة على وفق التعليم الراسخ في التفكير التصميمي والتدوير العقلي لدى طلاب المرحلة المتوسطة هدف البحث الى معرفة " 
", وتماشييييييا ما اهداف البحث اسيييييتثدمن الباحجتال المبي  التجريمي والتصيييييميم التجريمي  لجلاو عيبا  مةيييييتقلة وتم م اف ة في مادة الرياضييييييا 

( طيياليي  في 33( طيياليي  في المجموعيية التجريمييية ا ولى و 34( بواقا  101المجموعييا  الجلاو في ضعم متريرا , وتكول العيبيية الكلييية من  
( وتم اسيييييتثدا) 2024-2023( طال  في المجموعة الضييييياضطة, في متوسيييييطة  الحا و للمبين( للعا) الد اسيييييي  34ة  المجموعة  التجريمية الجاني

اما الضييييييياضطة فتم تد يةييييييييا ضالطريقة ا عتيادكة, وتم ضعد رلن ببا  ا تبا ين لك  من تال المقترحة بتد يس المجموعتين على التوالي  ا سيييييييتراتيجي
( فقرة على التوالي, وتم ا تبا  المجموعا  بيما, واسيييييييفر  البتات  الى تفو  18( فقرة و 20 التفكير التصيييييييميمي والتدوير العقلي( المتكول من  
,  سيييييييتثرا   spssوالجانية على المجموعة الضييييييياضطة, وتم اسيييييييتثدا) المرنام  ا حصييييييياتي   المجموعة التجريمية ا ولى على الجانية والضييييييياضطة,

 .الكلما  المفتاحية: التعليم الراسخ, التفكير التصميمي, التدوير العقليالميانا  وكانن جميا الميانا  جيدة.

Abstract:  
The aim of the research is to knowledge "the effect of two proposed Strategies According to a Education 

Anchors in design thinking and Mental Rotation Of Intermediate School Students in Mathematics " To match 

with the aim of the research, the two researchers have used the experimental method and the experimental 

design of three separated groups. Then the groups have been paralleled in some Changings. The total sample 

includes (101) students: (34) in the first experimental group, (33) in the second experimental group and (34) in 

the Controller group in Al Harith Intermediate School for bays in 2023- 2024. The two proposed strategies have 

been used in teaching the two groups respectively and the Controller group has been taught in the usual way. 

After that, two tests have been designed for the design thinking and the Mental rotation which included (20) 

Paragraphs and (18) paragraphs respectively, Then the groups have been tested. The results show that the first 

experimental group has beaten the second and the Controller, and the second group has beaten the Controller 

group. The Spss program has been used to Show the data and they were good.Keywords: Education Anchors, 

design thinking, Mental Rotation. 
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ي من  لال  لقد تم تطوير مبي  التعليم الراسخ لتعزيز التعلم عن طريق تصميم بي ا  تعليمية قاتمة على التكبولوجيا، حيث يتم تعزيز التعلم المعبو 
, وللتعليم  طرح مش لا  واقعية في بي ة تعلم واقعية وشاملة, ويعد تعليمًا من  لال التعام  ما المواقف الحقيقية وا نثراط في سياقا  موثوقة

الطلاب على  الراسخ مةميا  مثتلفة مج  التعليم المعبوي والتعليم الجابن والتعليم المشترك, ويعد التفكير التصميمي نيجًا تعليميًا ممتكرًا كشجا  
فرص ا بتكا  وتوليد تطوير ميا ا  التفكير البقدي والإبداعي وا بتكا , و يتمحو  التفكير التصميمي حول تحلي  المش لا  المعقدة وتحديد  

العليا,   الأفكا  الجديدة لح  تلن المش لا , ويتطل  اكضا ميا ا  مج  التعاول والتحلي  والتجري  والتقييم، ويعزز القد ة على مةتويا  التفكير
التدوير العقلي فيو عملية تعقيد المش لة وتحليقيا من زواكا متعددة واستكشافيا ضأضعاد مثتلفة, عبدما يت التدوير العقلي يتم تحلي   أما  م تطميق 

يم أعمق  المش لة ضعباكة ود اسة تأثيرا  مثتلفة للعوام  المحتملة والبحث عن حلول بديلة وإم انيا  جديدة, و ييدف التدوير العقلي إلى تحقيق ف
يرا  الجلاثة ولمعرفة مدى امتلاك طلاب المرحلة  للمش لة وتوسيا الآفا  لإكجاد حلول أكجر إبداعًا وفاعلية, ضعدما تمين لبا ماهي أم انيا  المتر

ا ا تأ  المتوسطة ليذه المتريرا , لقد تم توزيا استبانة على المد سين لتقييم طلمتيم ووجد انيم لدييم ضعف في مةتواهم المعرفي وتفكيرهم, ليذ
س مادة الرياضيا  وعلى رلن يتم صياغة الةؤال ا تي  ما اثر  الباحجتال الى اقتراح استراتيجيتين على وفق التعليم الراسخ ومعرفة اثرهما في تد ي

 .استراتيجيتين مقترحة على وفق التعليم الراسخ في التفكير التصميمي والتدوير العقلي لدى طلاب المرحلة المتوسطة في مادة الرياضيا  ؟(
 اهمية البحث:

 اقتراح استراتيجيتين للتعليم الراسخ وتحلي  تأثيرهما على العملية التعليمية.  -1
ل فردًا  تتباس  ا ستراتيجيا  الحديجة في التعليم ما التطو  التكبولوجي الذي كشيده المجتما، وييدفال إلى تبمية قد ا  المتعلم وتجييزه لي و  -2

 فاعلًا في المجتما.
 ليا أهمية كميرة في المرحلة المتوسطة، حيث يؤثر نجاح تعلم الرياضيا  في هذه المرحلة على نجاح المراح  التعليمية اللاحقة.  -3
ى  تقو) ا ستراتيجيا  بتقييم التعليم من  لال التركيز على تزويد المتعلمين ضملاحظا  مةتمرة في ك   طوة من  طوا  التعلم مما كةاعد عل -4

  فا مةتوى تفكيرهم التصميمي واضعاد التدوير العقلي.
 ثالثا: أهداف البحث : 

 :ييدف هذا البحث الى التعرف على    
 استراتيجيتين مقترحة قاتمة على التعليم الراسخ في التفكير التصميمي لدى طلاب الصف الجالث المتوسط في مادة الرياضيا . اثر -1
 اثر استراتيجيتين مقترحة قاتمة على التعليم الراسخ في التدوير العقلي لدى طلاب الصف الجالث المتوسط في مادة الرياضيا . -2

  : رابعا: فرضيات البحث
 لررض التحقق من هدف البحث والإجاضة عن تةاؤ ته وضعن الباحجتال الفرضيا  الصفرية الآتية:

( بين متوسطا  د جا  طلاب المجموعتين التجريمييتيين والمجموعة الضاضطة  0.05  توجد فرو  را  د لة إحصاتية عبد مةتوى الد لة    -1
 في ا تبا  التفكير التصميمي.

( بين متوسطا  د جا  طلاب المجموعتين التجريمييتيين والمجموعة الضاضطة  0.05  توجد فرو  را  د لة إحصاتية عبد مةتوى الد لة    -2
 في ا تبا  التدوير العقلي. 
  : خامسا: حدود البحث

 أقتصر الميحث على     
 طلاب الصف الجالث المتوسط في المدا س المتوسطة والجانوية البيا ية التاضعة للمديرية العامة لتربية ضرداد الرصافة /الأولى.   •
 ).   2024-2023الفص  الد اسي للعا)  •
المقر   المحتوى التعليمي   الفص  الجاني المقادير الجمرية, الفص  الجالث المعاد  , الفص  الراضا اليبدسة ا حداثية(( من كتاب الرياضيا    •

 ).  2023لةبة  المبقحة لطلاب الصيف الجالث المتوسط، الصاد  عن وزا ة التربية العراقية/ المديرية العامة للمباه  ، الطبعة الراضعة
 ميا ا  التفكير التصميمي  التعاطف, التحديد, توليد ا فكا , انتا  نمار , ا  تبا (. •
تدوير ا ش ال المةطحة, التش ي   التركي  التفكين(,  التدوير الراسي, التدوير المحو ي,  اضعاد التدوير العقلي: يتضمن المجا   الةتة الأتية   •

 والتدوير ثلاثي ا ضعاد, التصرير والتكمير(.
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 : سادسا: تحديد المصطلحات 
 - التعليم الراسخ: عرفة كل من: .1
- ( yihshyu, 1997)   نمور  للتعلم المصمم الممبي على المد سة المباتية والميتم ضالتكبولوجيا كةتثد) أقراص الفيديو والتقبيا  الحاسوبية :

توفر لتقدكم مواقف لح  المش لا , تعمر هذه المواقف عن تجا ب الحياة اليومية، واليدف مبيا هو  لق بي ة تعليمية غبية تحفز على المباقشة و 
 (. yihshyu, 1997: 6تةاعد الطلاب في تعزيز ميا اتيم في ح  المش لا "  ميامًا واقعية

- (Freed,2016)  بي ة تعليمية تتمحو  حول استثدا) التكبولوجيا في عملية التعلم، ويبد   ضمن البي  المباتي ا جتماعي, ويتضمن التعلم "
ة التعلم  الموقفي الذي كعزز ح  المش لا  في سيا  تعليمي متكام , وببةاطة يتم تحقيق التعلم في سيا  يوفر أدوا اً واقعية للمتعلمين كعزز عملي

. (Freed,2016:55)   
بي ة تعليمية غبية ضالمواقف التعليمية وتوظف التكبلوجيا التعليمية لح  المش لا  وتةاعد المتعلمين على اكتةاب   التعريف النظري للتعليم الراسخ: 

 المعرفة والمعلوما .
: بي ة تعليمية تتضمن توظيف التكبلوجيا والتقبيا  الحاسوبية ومواقف واقعية يتم فييا  بط المعلوما  وترسيثيا  للتعليم الراسخ   التعريف الاجرائي

 لدى طلاب الصف الجالث المتوسط وفق  طوا  ا ستراتيجيتن المقترحتين للتعليم الراسخ.  
: ضأنه مجموعة العمليا  العقلية التي كةتثدميا الأفراد لح  القضاكا والمش لا  الواقعية من  لال  (  2018التفكير التصميمي عرفه )الباز,   .2

 (. 34: 2018مما سة التعاطف وتحديد المش لة وتوليد الأفكا  الثلاقة وإنتا  البمار  الأولية وا تبا ها  الباز, 
فإنه كشير إلى مجموعة العمليا  العقلية التي كقو)  ( كتعريف نظري لهما.بالنسبة للتعريف الإجرائي،    2018تتفق الباحثتان على تعريف )الباز،  

بيا مد س الرياضيا  لطلاب الصف الجالث المتوسط بيدف ح  القضاكا والمش لا  الواقعية من  لال تشجيعيم على التعاطف وتحديد المش لا   
س رلن بباً  على الد جة التي كحص  علييا الطال  في  الرياضية وتوليد الأفكا  لتد يس الرياضيا  وإنتا  البمار  الرياضية وا تبا ها، ويتم قيا

 ا  تبا  المثصص لذلن. 
للأجةا) ثباتية وثلاثية الأضعاد، ويحدو هذا في نصف كرة الدماغ  ضأنه " الدو ال ضالتمجييلا  العقلية    (pivio  1971,عرفه )  التدوير العقلي .3

التعريف  ( كتعريف نظري لهما.pivio  1971,تتفق الباحثتان على تعريف )(Jonson, 1990:  1الأكمن ويرتبط ضالمعالجة الم انية والذكا .  
 ة. ا جراتي : هو د جة الأدا  الكلية التي كحققيا الطال  المةتجي  في ا تبا  التدوير العقلي، وتم ببا ه من قم  الباحجتال لررض الد اس

 الفصل الثاني: خلفية نظرية ودراسات سابقة
كةتبد التعليم الراسخ إلى المبظو  المباتي، وتعود أصوليا إلى جول برانةفو د, تبد   المباتية تحن مظلة العديد من البظريا ، التعليم الراسخ:  

تعلم عملية  وتركز فلةفتيا على أل التعلم هو عملية نشطة لمبا  المعرفة, و تثتلف المد سة المباتية المعرفية عن المد سة الةلوكية، التي تعتمر ال
يث  تراطية وتصو  العق  كصبدو  مظلم   كم ن  ؤية ما كحتويه ضالمقاب ، وتركز المباتية على دو  المتعلم كونه مركزًا في عملية التعلم، حاش

رص للتفكير وح   يتح م ويةيطر ويمبي المعرفة ضش   فعال ويتم تشجيا المتعلم ويعد مشا كًا نشطًا في عملية التعلم، ورلن عن طريق توفير ف
ا تصالية(,ار    المش لا  وتعلمه ببفةه, تتأثر نظرية التعليم الراسخ بجلاو نظريا   تيةية:  المباتية التوجييية، ونظرية التعلم ا جتماعي، والبظرية

ا جتماعي على ملاحظة سلو  التعلم  الموجه، في حين تعتمد نظرية  ا كتشاف  التوجييية على ممدأ  المباتية  الآ رين وتجديد توقعا   تعتمد  ك 
ولوجيا المتعلمين بباً  على المعرفة الةاضقة, وتركز البظرية ا تصالية على توفير فرص التواص  والتفاع  بين المتعلمين من  لال استثدا) تكب

 بطيا ضالمعرفة الةاضقة وتجربتيا في التعلم في التعليم, و كعتقد مؤيدو نظرية التعليم الراسخ أل المتعلم كم به ببا  المعرفة الجديدة عن طريق  
لتعلم,  سياقا  جديدة و يتم تشجيا التفكير وح  المش لا  والتعلم البشط لدى المتعلمين، ويتم توفير فرص للتفاع  ا جتماعي والتعاول لتعزيز ا

تعليم الجامعي والتد ي  الميبي,  وتعد نظرية التعليم ويتم تطميق نظرية التعليم الراسخ في العديد من مجا   التعليم، ضما في رلن التعليم العا) وال
 قا  جديدة.      الراسخ نيجًا شاملًا للتعلم، ار يتم وضا المتعلم في مركز العملية التعليمية ويتم تشجيعه على ببا  المعرفة الجديدة وتطميقيا في سيا

  Matter, 2012:8 ,2014:468(,  عمد الوكي , 2006:171(,  محمود ) 
 تشتم  نظرية التعليم الراسخ على أ بعة عباصر  تيةة     عناصر نظرية التعليم الراسخ:

العبصر الأول: هو المحتوى ويتعلق ضالمعرفة والمفاهيم التي يتعلميا المتعلمول وتطميقيا في مواقف حقيقية ومش لا  واقعية, وتركز هذه   .1
 البظرية على تطوير التفكير ا نع اسي واستثدا) مةتويا  عالية من التفكير في ح  المش لا  وتطميق المفاهيم في الحياة اليومية.
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لمي ة العبصر الجاني: هو الةيا  ويتعلق ض يفية استثدا) المعرفة والمفاهيم في سياقا  محددة وفي الوقن المباس , كأ ذ الةيا  في ا عتبا  ا .2
 ا جتماعية والبفةية والأدوا  المتاحة للتعلم، ضما في رلن الحا   والقيم والةما  المي ية.

العبصر الجالث: هو الجماعة ويشير إلى الفضا  الذي يتفاع  فيه المتعلمول ويتبادلول المعرفة ويةاعدول ضعضيم البعم في تكوين وتفةير  .3
 المعاني وتعزز الجماعة وفرص مشا كة الثمرا  بين المتعلمين والتواص  والتعاول.

العبصر الراضا: هو المشا كة حيث كعم  المتعلمول معًا من أج  ح  المش لا  وتحقيق الأهداف المشتركة و كشجا التفاع  والتعاول بين  .4
 (.   (Clancey,1996:1المتعلمين في عملية التعلم 

 مميزات السياق التعليمي القائم على التعليم الراسخ:
 ك ول المتعلم نشطاً ار يتمركز ما مجموعة من زملاته مما يزيد تفاعله ما ا  رين. .1
 يبمي ميا ا  التعلم المةتمر والذاتي لدى المتعلم. .2
 ك ول التعلم را معبى للمتعلم من  لال توفير فرص التطميق للمعرفة في مواقف مماثلة للواقا.  .3
 مةاعدة المتعلم اثبا  التعلم من  لال توفير التوجيه والدعم له.  .4
  ,(Bielaczc,2008:3)( 2018:229يتعلم المتعلم من  لال مرو ه ضمواقف حقيقية.  ميدي,  .5
 خصائص نظرية التعليم الراسخ: 
الفيديوية والحواسي   .1 التعليم من  لال استثدا) وساتط متعددة مج  الأقراص  توظيف وساتط متعددة ووسات  تعليمية ار يتم ترسيخ عملية 

 التفاعلية ونظا) العرض الضوتي، ضالإضافة إلى المي ة التي تةيم في ح  المش لا . 
 توفير وجيا  نظر متعددة حيث تقد) عملية التعليم مبظو ا  متعددة، ضمعبى أنيا تعرض للمتعلمين وجيا  نظر مثتلفة لموضوعا  التعلم.  .2
، ورلن  استثدا) التكبولوجيا الحديجة ار يتم تزويد المتعلمين ضالمعلوما  والميانا  من  لال برام  متوافقة ما قد اتيم العقلية وطر  تفكيرهم   .3

 ضاستثدا) التكبولوجيا الحديجة.
ة في  توفير بي ة تحفيزية ار يتم تعزيز ميا ة ح  المش لا  لدى المتعلمين من  لال إنشا  بي ة ملاتمة وتوفير أدلة تجريمية واستجاضا  معرفي .4

 عملية التعلم، حيث كةتثد) المتعلمول وسات  التفكير والتكبولوجيا المثتلفة.
فكير كةاعد التعليم الراسخ المتعلمين على تطوير الميا ا  والمعرفة الميمة لح  المش لا  مما يؤدي الى زيادة ثقتيم ضأنفةيم ويجعليم روي ت .5

 ,Freed,2016:230)(Duschl&Hamilto,1997:213)فريد.                                
 استراتيجيات ونماذج نظرية التعليم الراسخ: 

 هبالن العديد من البمار  وا ستراتيجيا  التي تبطلق من نظرية التعليم الراسخ وسوف نذكر ضعم مبيا: 
 انمور  الح  المش لا  المبظم .1
 انمور  التوليد الموجه  .2
 (Idealانمور    .3
 استراتيجية اعادة تأطير المش لة  .4
 استراتيجية التبشيط المعرفي .5
 استراتيجية المحاولة والثطأ   .6
حاسبة , داتا شو, مقاطا فديو , صو , ضطاقا   : الوسات  التي تم استثداميا في ا ستراتيجيا  المقترحة وفق التعليم الراسخ  الوسائل التعليمية 

 (. 91- 90:   1990تعليمية ,او ا  عم (.    زيتول,
ضعد اطلاع الباحجتال على العديد من الد اسا  والبحوو التي تباولن مترييرا  البحث من اطيا  نظري قامن الباحجتال الاستراتيجيات المقترحة :

 الاستراتيجية المقترحة الاولى: ضاقتراح استراتيجيتين وفق التعليم الراسخ.
 مجموعا  تعاونية. .1
 عرض المش لة  بوسيلة تعليمية(. .2
 مباقشة وقمول الحلول.  .3
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 ا تيا  وتطميق الحلول المباسبة.  .4
 تحفيز المشا كة الجماعية بو قة عم . .5

 الاستراتيجية المقترحة الثانية:  
 تحديد المش لة .1
 تمجي  المش لة ضثريطة رهبية. .2
 على المش لة. طرح اس لة  .3
 تبفيذ ا فكا . .4
 تقويم الحلول.      سوف تقو) الباحجتال بتد يس المجموعا  الجلاثة ضا ستراتيجيتين المقترحة والطريقة ا عتيادكة. .5

التصميمي: المش لة عملية  التفكير  ار تتطل  تحديد  ابداعيا,  المش لة وحليا  لتحديد  المش لا  ومد لا نظاميا  التصميم نيجا لح   التفكير  كعد 
( ضانه  Goldman and Kabayadondo,2017, وركر  Luchs,2016:2) كتشافيا وصياغتيا بيبما حليا يتطل  مما سة ا بداع والتقويم   

دا    طريقية لح  المش لا  التي تعتمد على العمليا  والميا ا  وا لييا  المبطقية التي تيدف الى مةاعدة المتعلمين ابتكا  الحلول لمش لة  
 (      (Goldman and Kabayadondo,2017: 16الصف و ا جيا 

 اهمية التفكير التصميمي:
 للتفكير التصميم اهمية كميرة تتمج  ضا تي:       

 كعزز اسلوب التعلم ضالمما سة ار كعد وسيلة لذلن.  .1
 يتعام  التفكير التصميمي ما القضاكا الرامضة والمش لا  المعقدة ار كمج  تحدكا راتياً للافتراضا  القاتمة. .2
 المةاعدة في توليد معرفة جديدة ضطريقة اكجابية.  .3
 كعد ضمجابية الحافز للحصول على القمول.  .4
 لح  المش لا  الصعبة والمعقدة لإعداد المتعلمين لةو  العم . كعد عملية مةتمرة لدعم التعلم المتعدد التثصصا  وببا  ا ح ا), .5
 Moottee,2011:3 ) 

 مهارات التفكير التصميمي:  
الفيم العميق للمش لة عن طريق معرفة المعرقلا  التي يواجييا .1 المتعلمين من  لال الرسم المياني او مثطط   التعاطف: يتم من  لاليا 

 توضيحي او  موز مباسبة تشير كليا الى المش لة.  
بحث  التحديد: يتم وفق هذه الميا ة تحديد المعلوما  التي تم جمعيا في مرحلة التعاطف ار يتم تأطير المش لة ضش   دقيق وتحديد الدوافا وال .2

 عن ا س لة المطروحة. 
حلول  توليد ا فكا : يتم في هذه الميا ة ا عتماد على ما تم اكتةاضه في المرحلتين الةاضقة ار يتم توليد عدد اكمر من ا فكا  التي تكول   .3

 تقليدكة او ابداعية او ممتكرة للمش لة الرياضية. 
 انتا  البمار :  يتم عم  نمور  اولي ضةيط في هذه الميا ة عن طريق تقدكم  طوا  غير دقيقة معتمدا على ميا ة توليد ا فكا  . .4
 ا  تبا :  يتم في هذه الميا ة ا تبا  الحلول التي حدد  عمر تقويم المتعلمين للبتات  حول معرفة  دود ا فعال من مجموعة متعلمين.  .5
  Brown,2009:70-83 ) 

ال موضوع التدوير العقلي حضي ضعباكة واسعة من الباحجين ضمقا نته ما القد ا  الفراغية التي تعدّ قد ة المتعلم على استيعاب التدوير العقلي:      
(  1982(.واشا   د اسة  شيبا د وكوبر،  100:    2013الأش ال والصو ، وهي الوظيفة الرتيةة للجان  الأكمن من الدماغ.  الت  وابو و ود ,

العقلية، وهي التي تعد مةؤولة عن ادا ة الأش ال البصريّة عقليا، فضلًا عن ال دو ال الجةم في أي محو  ك ول غير رو   الى مفيو) الصو 
في   ااهمية، ولكن د جة الدو ال تكول أكجر أهمية في التأثير على وقن ا ستجابية، لذا فأل التدوير يتطل  مُةتوى من العمق, كما يتطل  عمقً 

 (. Amorim .M.C 2006,101, َ  الدو ال
 خصائص التدوير العقلي  
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 - ال للتدوير عدد من الثصاتص وهي كا تي:      
ر  . التدوير العقلي هو عملية تثطيط عامة، حيث كقو) بتمجي  الش   اليبدسي والمعبى المرتبط ضه، ويةاعد على فيم الصو ة التي قد تكول غي1 

 واضحة أو غير مفيومة عقليًا.
 . كعم  التدوير العقلي على الربط بين الكلما  أو الأش ال ضعضيا ببعم، وبالتالي كةاعد على فيميا وتذكرها. 2
، وتعتمد . كثتلف التدوير العقلي من متعلم لآ ر، حيث كعتمد على الثمرا  الةاضقة التي كمتلكيا المتعلم وتثتلف ببيته المعرفية التي يتمتا بيا3

 على قد ا  واهتماما  وميول واتجاها  المتعلم.
 . كةاعد التدوير العقلي المتعلم على اكتةاب ميا ا  عقلية في المعرفة. 4
لمعلوما  . كعتمر التدوير العقلي جزً ا أساسيًا في عمليا  الفيم والتمجي  والتحوي  التي تحدو دا   عق  المتعلم، حيث كعم  على إعادة ترتي  ا5

 ( 77:  2005في العق  وتحويليا إلى معلوما  جديدة   عمد الحميد، 
 ابعاد التدوير العقلي لنظرية بافيو:

 . وهو التدوير الذي يتباول تصو  ا ش ال من ا على او من ا سف . التدوير الراسي: 1
 . وهو تصو  ا ش ال بد  تدويرها ضش   محو ي الى جوان  ضاتجاه او ع س عقرب الةاعة. التدوير المحوري: 2
 . را  البعد الواحد تدوير للاش ال ضعد تدويره ضش   داتري . تدوير الاشكال المسطحة : 3
 هو تصو  للاش ال في حالة تفكين ا ش ال الى اجزاتيا او تجميعيا من اجزاتيا. . التشكيل )التركيب التفكيك( : 4
 وهو تصو  ا ش ال في حالة تدويرها ضاتجاها  حرة. . التدوير ثلاثي الابعاد : 5
وترى الباحجتال ضش   عا)، ال سياقا   هو تصو  للاش ال في حالة تصرير الش   ا ساس او تكميرة او ترير اتجاهه.. التصغير والتكبير :  6 

د على تعزيز التعلم المتكياملة ميمة في التعليم الراسخ، ار توفر  واضط واقعية وتجع  التعلم رو مرزى للطلاب, ويقد) للطلاب أدواً ا واقعية تةاعي
م  وتوليد الحلول الإبداعية والممتكرة, ويعد التفكير عملية التعلم، بيبما يركز التفكير التصميمي والتدوير العقلي على تحلي  المش لا  ضش   شا

 التصميمي والتدوير العقيلي أسالي  فعالة لتعزيز التفكير وتطوير ميا ا  ح  المش لا  لدى الطلاب. 
ضعد ا طلاع على عدد من ا دبيا  الثاصة ضالموضوع والمراجا وكذلن شب ة ا نترنن للحصول على د اسا  ساضقة التي    الدراسات السابقة

 تيتباولن التعليم الراسخ وتفكير التصميمي والتدوير العقلي, تم الحصول على عيدة د اسا  ساضقة تباولن متريرا  البحث كما في الجدول ا 
 (دراسات تنـاولت التعليم الراسخ والتفكير التصميمي و التـدوير العقلي 1جدول )

اسمممممممممممم    ت
الممحممم  ممم   

 والحلد

المسممم و  
 ال عليمي

جمم مم  
 العي ة

 ممجمم   
 العي ة

 مممممممممممو    الم دة
 الم هج

وسمممممم  م  
  عليمية

 ال  يجة

الممم ممم ممم     1
(2018  )

 مصر

الاو  
 الث  وي

  42 ذكور
 ط لب

الوصمممم ي   ال  ريخ
 ال جريحيو

 ممممممممممممم  
اسمممم  دا   
الوسممممم     
الم معملميممميمممة  
 الم  سحة

احرزت ال    ج ع د  سمممم ب  يمة )ت(  
وجود فرق دا  ا صم  ي  حي  م وسمطي  
الم محملمي  الم مطمحميم   فمي  المطم ب  درجممم ت 
الم م مكميمر   ممهممم رات  لا م محممم ر  والمحمعمممدي 
ال  ويمي لصمممممم ل    ال وليممدي وال  كير 

 ال طحي  الحعدي

 رزق 2
(2018) 

 السعودية

المممثممم لممم   
 الم وسط

  60 ا   
 ط لب

يوجد فرق ذا دلاله ا صممم  ية لصممم ل    ال جريحي الري ضي ت
المجموعمة ال جريحيمة في م يم   الك م  ة 

 الذا ية.

 م مد 3
(2023) 
 العراق 

او   
 م وسط

ذكمممور 
 وا   

507  
 طلحة

  ال مدويممممممممممر   يم لكو   العي مة  طلحمة  أ  الوص ي ري ضي ت
   .الع ملي
  طرديمة  موجحمة  ار حم طيمة  ع  مة  وجود
  الإجرا ية  والمعرفة  الع لي  ال دوير   حي 

 الأو   الصف طلحة  لد   الري ضي  يمممممة
 المم وسط.

 الفصل الثالث:
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من أج  تييييييحقيق هدف المييييييحث ا تا   الباحجتال المبييييييي  التجييييييريمي، والذي يتةم ضاتييييييثاره التجربة كأداة للتحقق من صحة   منهج البحث:  -اولًا:
 الفروض.

ــميم التجريبي : تم ا تيا  التصيييييييميم التجريمي را الضيييييييبط الجزتي  روا  ا  تبا  البعدي( لجلاو مجموعا   اثبال تجريميتال  ثانيا: اختيار التصــ
 واحدة ضاضطة( , كما موضح ادناه:

 التصميم التجريبي 2جدول )
  ي   الم غير ال  حع الم غير ال  حع طري ة ال دري  ال ك فؤ المجموع ت

 العمر الزم ي  1ال جريحية
 ال  صي  الس ح 
 الذك  
 المعرفة الري ضية الس ح ة

الم  ر ة 1الاس را يجية    ال  كير ال صميمي 
 ال دوير الع لي

ال  كير ال صميميا  ح ر   
2ال جريحية  ا  ح ر ال دوير الع لي الم  ر ة 2الاس را يجية   

 الطري ة الاع ي دية الض حطة

مجتما البحث كال من طلاب الصف الجالث المتوسط في المدا س المتوسطة والجانوية البيا ية التاضعة الى المديرية العامة  ثالثا: مجتمع البحث:  
 . 2024-2023الرصافة ا ولى في محافظة ضرداد للعا) الد اسي تربية 

البحث:   فييا,رابعا: عينة  الباحجة مد سة  للمبين كول  الحا و  متوسطة  في  الجلاو  المجموعا   على  الميحث  عييبة  تيوزيا  وبلغ عدد طلاب    تم 
( طال ، لذلن  34( طال ، وعدد طلاب المجموعة الضاضطة   33(   2( طال , وعدد طلاب  المجموعة التجريمية  34(   1 المجموعة التجريمية  

 ( طال . 101بليغ حجيم العيبة للميحث الحالي   
  : الضبط  اجراءات  اليةابق(, خامسا:  التحصي   الةاضقة,  الرياضية  المعرفة  الزمبي,  والعمر  الذكا   ضالمتريرا     الجلاو  المجموعا   م اف ة  تم 

ندثا ,  واستثرجن البتات  ال جميا المجموعا  في هذه المتريرا  متكاف ا  وتم ضبط متريرا  ا رى  ا جية  كطريقة التد يس, وسرية التجربة , وا 
 وغيرها(.

تم اعداد اداتا ليقياس المتريرين التاضعين  التفكير التصميمي والتدوير العقلي(، ورلن من اج  تحقيق اهداف البحيث وفرضياته،  سادسا: أداتا البحث :  
   - ار قامن الباحجتال بمبا  الأداتين وفق الثطوا  التالية:

 قياس مةتوى التفكير التصميمي ومةتوى التدوير العقلي لدى طلاب الصف الجالث المتوسط.تحديد الهدف:  - 1
تم ا طلاع على د اسا  ساضقة تباولن التفكير التصميمي  والتدوير العقلي، وهذه الد اسا  أفاد   الإطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة: 2- 

 الباحجتال في تقةيم المجا   التفكير واضعاد التدوير وصوغ الفقرا . 
  تحديد المهارات والابعاد : -3

عن طريق الرجوع الى الأدبيا  ليذا المترير، وبعد ال استشا   الباحجتال عدد من المثتصين في مجال طراتق تد يس    * التفكير التصميمي :
التي كقيةيا ا  تبا  لدى طلاب الصف  التعاطف , التحديد,  توليد ا فكا , انتا  البمار , ا  تبا (   الرياضيا  وعلم البفس, تم تحديد الميا ا     

 .الجالث المتوسط 
  التش ي   التركي  التفكين(,  ,التدوير المحو ي, تدوير ا ش ال المةطحة,  التدوير الراسي  * التدوير العقلي: تم تحديد اضعاد التدوير العقلي وهي  

 التدوير ثلاثي ا ضعاد, التصرير والتكمير(. 
 اختبار التفكير التصميمي:

تم صياغة عدد من فقرا  ا  تبا  لك  ميا ة ضحيث تكول مُتلاتمة ما التعريف البظري لك  مبه، وتألف ا  تبا     صياغة فقرات الاختبار:  -1
 ( فقرة مقالي, ا با فقرا  لك  ميا ة.                                                          20من 

تم عرض الميا ا  على عدد من المح مين، لررض معرفة آ اتيم وتم تعدي  ضعم الفقرا ,   عرض المهارات مع الفقرات على المحكمين:  -2
 . %( 80فقرة(، جميعيا ببةبة أتفا  أكجر من    20واصبحن ضصيرتيا البياتية  

تم إعداد صفحة في مقدمة ا  تبا  تتضمن التعليما  الثاصة ضا  تبا  والموجية للطلاب، وتم إعداد مفتاح تصحيح إعداد تعليمات الإختبار:    3-
 ( د جة. 80( د جة لك  سؤال, واصبحن الد جة الكلية للا تبا   4ا  تبا ، إر تم تثصيص للفقرا  المقالية  

  تم التحقق من صد  ا تبا  التفكير التصميمي ضاستعمال نوعين من الصد  هما: صدق الاختبار: 4-
 . %( من آ ا  المح مين80تم عرض الفقرا  على المح مين تم الأ ذ ضقمول الفقرا  التي حظين ببةبة أتفا  أكجر من   الصدق الظاهري: - 
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 وتم التأكد من صد  الأتةا  الدا لي   تبا  التفكير التصميمي من  لال اكجاد العلاقة ا  تباطية بين ك  من: صدق البناء: -
(, ومعام  ا  تباط بين د جا  ك  مجال ود جا  0.75 - 0.33معام  ا تباط د جا  ك  فقرة بد جا  المجال التاضعة ليا وتراوحن ما بين *   

( , فجميا الفقرا  دالة احصاتيا عبد مةتوى  0.80-0.54( و معام  ا  تباط المجا   ما الد جة الكلية * 0.76  -0.43ا  تبا  الكلي * 
 .  0.01د لة 

تم تطميق ا تبا  التفكير التصميمي على استطلاعية اولى للتأكد من وضوح فقرا    الاستطلاعيات )اولى وثانية( لاختبار التفكير التصميمي  5-
( طال  من طلاب الصف  33ا  تبا  وتعليماته، وتحديد الزمن اللاز) الذي ك في الطلاب للإجاضة عن جميا فقرا  ا  تبا ، حيث بلغ عددها  

دقيقة الزمن المحدد لإجاضة الطلاب عن جميا فقرا  ا  تبا  ورلن ضعد تطميق (  60الجالث المتوسط , وتم احتةاب ميتوسط هذا الزمن لي ول  
را  الباحجتال ا تبا  التفكير التصميمي على عيبة الميعلوما ، أصبح ا  تبا  جاهزاً ليطمق مرة أ رى لررض إجرا  التحليلا  الإحصاتية لفق

( طال  من طلاب الصف الجالث المتوسط في متوسطة  الشييد عجمال  100 تبا ، إر طُمِق ا  تبا  على عيبة التحلي  ا حصاتي قواميا  ا 
 للمبين( التاضعة للمديرية العامة لتربية ضرداد/ الرصافة الأولى. 

تم تصحيح أو ا  إجاضا  : : ضعد تطيميق الباحجتال ا  يتبا  على عييبة التحلي  الإحصاتي تم إجرا  الآتيالتحليل الإحصائي لفقرات الاختبار  -   6
(، ود جا  المجموعة  %27الطلاب وإكجياد الد جة البياتية لك  طال  وتحديد وفرز د جا  المجموعة الحاصلة على أعلى الد جا   العليا( ببة   

( ومعام  التمييز لفقرا    0.70  –  0.32%(, تم استثرا  معام  الصعوبة وتراوح ما بين     27الحاصلة على أدنى الد جا   الدنيا( ببةبة  
 ( انيا را  صعوبة جيدة. 423: 2022(, كما ركر جاسم وا عظمي,0.75 -0.28ا تبا  التفكير التصميمي وقد تمين أنيا تتراوح ما بين  

( ويشير 0.87قيمة الجبا     تم حةاب قيمة معام  الجبا  للا تبا  وفقاً لمعادلة الفا كرونباخ, حيث بلرنثبات اختبار التفكير التصميمي:    -  7 
ارا بلغ  24:  2022بذلن  الثفاجي وا رول,   الجبا   الجبا ، وبيذا أصبح ا  تبا  جاهزاً   0) .(80( ال قيمة  فما فو  هي قيمة مرتفعة من 

 . للتطميق
 من متطلبا   البحث اعداد ا تبا  يلاتم عيبة البحث, ويثيد) أهداف البحث وفرضيته. اختبار التدوير العقلي 

الجان    - 1 الى  الموضوع وبا ستباد  المتعلقة بيذا  الةاضقة  الد اسا   الفقرا  تم ا طلاع على ضعم  صياغية فقرا  ا  تبا : لررض صياغة 
 ( فقرة موضوعيه . 18البظري ليييذا البحث, فقد اعد  الباحجتال  

عرض ا ضعاد ما الفقرا  على المح مين: تم عرض فقرا  ا  تبا  على عيدد من المح ميين في مجال الرياضيا  وطراتق تد يةييا وعلم    -2
من ا ا  المح مين وبيذا تم الحصول على مؤشرا  الصد  الظاهري,    80البفس, لمعرفية ملا ميتيا لعيبة البحث, ار حظين على موافييقة اكجر من %

 وبيذا اصبح ا  تبا  جاهز ضصيرتيه ا ولية.
الثاصة ضالإجاضة عن فقرا  ا  تبا    وتصحيحيا: اعداد تعليما  ا  تبا   -3 التعليما   الباحجتال تعليما  توضح الأدا   تم صياغة  فأعد  

ضعد عرضيا على مجموعة من روي التثصص في مجال الرياضيا  وطراتق   ج  التصحيح,  تم وضا اجاضة نمورجية لفيقيرا  ا  تبا   المطلوب, و 
 تد ييةيا, وتم اعطا  مجال نمورجي لكيفية ا جاضة.  

الةياك ومترية   الثصاتص من  يقيقللتح ورلن تطميق ا  تبا  على العيبة ا ستطلاعيية  اولى وثانية(: تم تطميق ا  تبا  على عيبة استطلاعية    - 4
( طال , وطبقن الباحجتال ا  تبا  وبعد ا نتيا  من الإجاضة تمين أل الفقرا  واضحة ولم ك ن هباك أي  35ليذا ا  تبا , ار تكونن العيبة مين  

( طال  من متوسطة  110( دقيقة, وتم تطميقه ضعد رلن على  40مش لة, وال متوسط الوقن المةترر  للإجاضة عن ا تبا  اضعاد التدوير العقلي   
  عمر بن عمدالعزيز للمبين( لأج  التحلي  ا حصاتي. 

وتيم اجرا  التحليلا  ا حصاتية على المجموعتين وهي  معام  الصعوبة والتميز   التحلي  الإحصاتي: ضعد ال تيم التصحيح لفقيرا  ا  تبا ,  -8
 ( على التوالي, وكانن فعالية المدات  جميعيا سالبة وجيدة.0.71- 0.30( و 0.67- 0.31وفاعلية المدات  الثاط ة(, وكانن المعاملا  تتراوح  

صد  ا  تبا : تم التحقيق من صد  ا تبا  اضعاد التدوير العقلي ضاستعميال نوعين من الصد  هما: الصد  الظاهري وصد  المبا  وكال    -9
د اتيا عم هبالن اتةا  دا لي بين الفقرا , ضعد ال استثدمتا الباحجتال معام  ا تباط بيرسول  كجاد الصد  الفقرا  وكانن جميا البتات  دالة احص

 . 0.01مةتوى د لة 
,  لحةاب ثميا  ا تبا  التدوير العقلي الذي تم تطميقيه على عيبة التحليي   20-ثبا  ا  تبا : استعملن الباحجتال معادلة كيود يتشا دسول   - 10

 ا  ( وتعد قيمة جيدة, وبجميا هذه ا جرا0.84ا حصاتي  ورلن لصلاحيتيا للفقرا  الموضوعية الم ونية ليذا ا  تبا  وقد وجد انه كةاوي  
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ضعد ا نتيا  من تد يس المادة  تطميق اداة البحث  ( فقرة, وتم  18اصبح ا تبا  التدوير العقلي جاهيزاً ضصيرتيه البياتية ومُعيد للتطميق البياتي لي  
 المقر ة لطلاب المجموعتين طمق ا تبا  البعدي  ضعاد التدوير العقلي.  

 . : استعم  الباحجتال الوسات  الإحصاتية المباسبةسابعا: الوسائل الإحصائية
 ثامنًا: التطبيق النهائي للتجربة على عينة البحث

 . تم تطميق ا  تبا  على عيبة البحث، ضعد تمليغ الطلاب قم  ا  تبا  ضمدة كافية لتيي تيم ضالش   المباس 
 الفصل الرابع

 اولًا: عرض النتائج وتفسيرها
 عرض النتائج

في التفكير التصميمي في الرياضيا  لدى طلاب والضاضطة    للتعرف على البتات  المتعلقة ضأثر ا ستراتيجيتال المقترحة وفق التعليم الراسخ   اولا:
( بين متوسطا  د جا  0.05  توجد فرو  را  د لة إحصاتية عبد مةتوى الد لة   الصف الجالث المتوسط تم ا تبا  الفرضية الصفرية الآتية:

التصميمي. التفكير  التجريمييتيين والمجموعة الضاضطة في ا تبا   المجموعتين  الجلاو  طلاب  البحث  الفر  بين مجموعا   استثد) ولمعرفة د لة 
ة ( وبد جتي حري0.05( فتمين أل القيمة الفاتية المحةوبة هي أكمر من القيمة الجدولية عبد مةتوى د لة  ANOVAتحلي  التباين الأحادي  ِ 

 المجموعا  الجلاو في متيرير التفكير التصميمي، وجدول ا تي يوضح رلن: (، مما يدل على وجود فر  ري د لة إحصاتية بين 2,98 
 ( لمجموعا  البحث الجلاو في مترير  التفكير التصميمي ANOVA (تحلي  التباين الأحادي 3جدول  

مصددددددددددد   
 التباين

 مجموع الم بعات
  جدددددد  
 الح ي 

متوسدددج مجموع  
 الم بعات

الددددد  لددددد   القيم  الفائي     
الإحصددددائي  
عددددددد ددددددد  
 مسدددتو    

0.05 
 الج ولي  المحسوب 

بدددددددديددددددددن  
 المجموعات

12794.837 2 6397.419 

52.273  3.11 
 
  ال

 اخدددددددددددددل  
 المجموعات

11993.737 98 122.385 

( لمعرفة تلن Scheffe Testولأج  معرفة اتجاه الفرو  بين مجموعا  البحث الجلاو في هذا المترير، اسييييييييييتثدمن الباحجتال ا تبا  شيييييييييييفيه  
 الفرو  كما في الجدول.

 (نتائج تحليل المقارنات بين مجموعات البحث الثلاث في اختبار التفكير التصميمي باستخدام اختبار شيفيه 4الجدول) 
 المتوسجات المجموعات

قيمدد  فددددديفيدد  
 المحسوب 

الدددفدددائددديددد   
 الج ولي 

الد  لد  الإحصدددددائيد  ع د   
 0.05مستو  

 64.7647 التج يبي  الأولى
  ال 3.11 *27.34046

 37.4242 الضابج 

 47.7941 التج يبي  الثا ي 
  ال 3.11 *10.36988

 37.4242 الضابج 

 64.7647 التج يبي  الأولى
  ال 3.11 *16.97059

 47.7941 التج يبي  الثا ي 

أليتضح من   أعلاه  والجانية ومتوسط د جا  طلاب    الجدول  الأولى  التجريمية  المجموعا   د جا  طلاب  بين متوسط  المحةوبة  قيمة شيفيه 
( مما كعبي وجود فر  ري د لة إحصاتية  3.11المجموعة الضاضطة في مترير التفكير التصميمي هي اكمر من القيمة الفاتية الجدولية البالرة   

حجم ا ثر : ولحةاب حجم ( ولصالح طيلاب المجموعة التجريمية الأولى وبعدها الجانية اللتال تتفو  على الضاضطة  0.05عبد مةتوى د لة  
في التفكير التصميمي لدى طلاب المجموعة التجريمية مقا نةً ضطلاب المجموعة الضاضطة التي    تأثير ا ستراتيجيتال المقترحة وفق التعليم الراسخ

  عتيادكة كال حجم الأثر كمير. د سن ضالطريقة ا
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في التدوير العقلي في الرياضيا  لدى طلاب الصف الجالث    ثانيا: للتعرف على البتات  المتعلقة ضأثر ا ستراتيجيتال المقترحة وفق التعليم الراسخ
الآتية الصفرية  الفرضية  ا تبا   تم  الد لة  المتوسط  مةتوى  عبد  إحصاتية  د لة  را   فرو   توجد  طلاب 0.05   د جا   متوسطا   بين   )

استثد) تحلي  التباين ولمعرفة د لة الفر  بين مجموعا  البحث الجلاو  المجموعتين التجريمييتيين والمجموعة الضاضطة في ا تبا  التدوير العقلي.
ا  (، مم2,98  ( وبد جتي حرية  0.05( فتمين أل القيمة الفاتية المحةوبة وهي أكمر من القيمة الجدولية عبد مةتوى د لة  ANOVAالأحادي  ِ 

 : يدل على وجود فر  ري د لة إحصاتية بين المجموعا  الجلاو في متيرير التدوير العقلي ، وجدول ا تي يوضح رلن
 ( لمجموعا  البحث الجلاو في مترير التدوير العقليANOVA (تحلي  التباين الأحادي 5جدول  

مصددددددددددد   
 التباين

 مجموع الم بعات
  جدددددد  
 الح ي 

متوسدددج مجموع  
 الم بعات

الددددد  لددددد   القيم  الفائي 
الإحصددددائي  
عددددددد ددددددد  
 مسدددتو    

0.05 
 الج ولي  المحسوب 

بدددددددديددددددددن  
 المجموعات

878.643  2  439.321 
  ال  3.11 50.619

 اخدددددددددددددل  
 المجموعات

850.545  98   8.679 

( لمعرفة تلن Scheffe Testالمترير، اسييييييييييييييتثدمتا الباحجتال ا تبا  شيييييييييييييييفيه  ولأج  معرفة اتجاه الفرو  بين مجموعا  البحث الجلاو في هذا  
 ( يوضح رلن.6الفرو  جدول  

 (نتائج تحليل المقارنات بين مجموعات البحث الثلاث في اختبار التدوير العقلي باستخدام اختبار شيفيه6الجدول)
 المتوسجات المجموعات

قيمد  فددددديفيد   
 المحسوب 

الدددفدددائددديددد   
 الج ولي 

الد  لد  الإحصدددددائيد  ع د  
 0.05مستو  

 16.9412 التج يبي  الأولى
  ال 3.11 *7.17647

 9.7647 الضابج 

 13.7273 التج يبي  الثا ي 
  ال 3.11 *3.96257

 9.7647 الضابج 

 16.9412 التج يبي  الأولى
  ال 3.11 *3.21390

 13.7273 التج يبي  الثا ي 

أل   أعلاه  الجدول  والجانية ومتوسط د جا  طلاب  يتضح من  الأولى  التجريمية  المجموعا   د جا  طلاب  بين متوسط  المحةوبة  قيمة شيفيه 
ةتوى المجموعة الضاضطة في مترير التدوير العقلي هي اكمر من القيمة الفاتية الجدولية البالرة, مما كعبي وجود فر  ري د لة إحصاتية عبد م

حجم ا ثر : ولحةاب حجم تأثير فاعلية  ( ولصالح طيلاب المجموعة التجريمية الأولى وبعدها الجانية التي تتفو  على الضاضطة  0.05د لة   
في التدوير العقلي لدى طلاب المجموعة التجريمية مقا نةً ضطلاب المجموعة الضاضطة التي د سن    ا ستراتيجيا  المقترحة وفق التعليم الراسخ

تشير نتات  البحث الحالية إلى أل المجموعة  تفسير النتائج الخاصة بالتفكير التصميمي والتدوير العقلي.ا عتيادكة وكال حجم ا ثر كمير.  ضالطريقة
ضاضطة, ار  التجريمية الأولى تفوقن على المجموعة التجريمية الجانية والمجموعة الضاضطة، كما تفوقن المجموعة التجريمية الجانية على المجموعة ال

ين على التوالي، بيبما تم تد يس المجموعة الضاضطة ضاستثدا)  تم تد يس المجموعتين التجريميتين الأولى والجانية ضاستثدا) ا ستراتيجيتين المقترحت
المقترحة ساعد  في ت الد س وفقًا للاستراتيجيتين  إلى حقيقة أل  طوا   المتفو   التقليدكة, وقد كعزى هذا الأدا   المادة الطريقة  بظيم محتوى 

لاب الد اسية، مما جع  التعلم را معبى للطلاب وسي  فيم الأفكا  الرتيةية والفرعية. وعلاوة على رلن، تطلمن  طوا  ا ستراتيجيتين من الط
ي، وزاد  من العم  في مجموعا  وإكمال أو ا  عم  ما أس لة متبوعة لفن انتباهيم، وشجعتيم على قمول آ ا  الآ رين في الفص  الد اس 

التقبية ييدف إلى إنشا  التعليم الراسخ هي أسلوب تد يس قاتم على  المقترحة وفق  الد اسية, وال ا ستراتيجيتين  للمادة  بي ا     تركيزهم وفيميم 
ار تمج  ش لًا من   تعليمية حقيقية وجذاضة تشجا المتعلمين على ببا  المعرفة ضش   نشط, ار يتم اكتشاف المعلوما  واستثداميا لح  المش لا ،

ن التعليم، حيث  أش ال التعلم القاتم على المش لا  في سياقا  التعلم المتكاملة, و ؤية الباحجتال إلى التعليم الراسخ ضاعتبا ه مفيومًا جديدًا لتحةي
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 يركز ضش   أساسي على تد يس ميا ا  ح  المش لا  في مجال معين ضاستثدا) المعرفة الحالية, ويم ن اعتبا  العملية التعليمية مرتكزة على 
ر نقطة اساسية عبدما يتم توفير سيا  مفيد للمتعلمين بباً  على مش لا  واقعية وهذا مما اعطى اثر فعال على التفكير ضصو ة عامة والتفكي

 صميمي ضصو ة  اصة والتدوير العقلي.  الت
 :ثانياً: الاستنتاجات

ضيا  ال هباك اثر واضح وصريح للاستراتيجيتين المقترحة في التفكير التصميمي والتدوير العقلي لدى طلاب المجموعا  التجريمية في مادة الريا -1
 مقا نة ضمةتوى المعرفي لطلاب المجموعة الضاضطة التي دُِ سوا ضالطريقة ا عتيادكة .

في تد يس مادة الرياضيا ،  نيا شجعن الطلاب على البحث     ا ستراتيجيتين المقترحة القاتمة على التعليم الراسخ ضا م ال ا عتماد على   -2
 على المعلوما  المتعلقة ضموضوع الد س . 

 ثالثاً: التوصيات

في    تد يس مادة الرياضيا  للصيف الجالث المتوسط والمراح  ا  رى ضاستثدا) ا ستراتيجيتال الميقترحة في البحث الحالي، رلن لدو ها الميم    -
 .والتفكير التصميميالتدوير العقلي 

 رابعاً :المقترحات
 نقترح في البحث الحالي اجرا  الد اسا  المةتقملية التالية: 
 سخ( على مراح  د اسية مثتلفة . ا ستراتيجيتين المقترحة القاتمة على  التعليم الراد اسة فاعلية  -1
 .بين الجبةين  طلاب وطالبا (  التدوير العقلي والتفكير التصميميسخ( في  قاتمة على  التعليم الراد اسة مقا نة فاعلية ا ستراتيجيتال المقترحة   -2

 مصادر:
لتبمية عمق المعرفة والمما سا  التد يةية والتفكير التصميمي لدى معلمي   STEM(: فعالية برنام  تد يمي في تعليم  2018الباز, مروة محمد   •

 . 54- 12,  1(, 34العلو) اثبا  الثدمة, مجلة كلية التربية, جامعة اسيوط,  
 (: فاعلية برنام  تد يةي يدوي في تبمية القد ة على التدوير العقلي ، ضحث مبشو ، عمال. 2013الت ، شادكة احمد وتياني ابو و ود   •
(: اثر استراتيجية مقترحة وفق نمور  تمتين طبقا  ا د اك المعرفي في التحصي   2022جاسم, ضاسم محمد ,الأعظمي, ميس علا  الدين غانم   •

 . 2, 10, العدد29لدى طالبا  الصف الجاني المتوسط في مادة الرياضيا , مجلة جامعة تكرين  للعلو) ا نةانية , المجلد  
(: برنام  مقترح قاتم على استراتيجية التعليم الراسخ لتد يس التا يخ في تبمية ميا ا  التفكير التوليدي 2018   الحبال, طاهر محمود محمد محمد •

 , مصر. 267-189, دكةممر 107, ع15والتقويمي لدى طلاب الصف ا ول الجانوي, مجلة الجمعية التربوية للد اسا  ا جتماعية, ) 
(: اثر استراتيجية مقترحة وفق انمور  ا ستقصا  التقدمي في ميا ا   2022الثفاجي, ا ي   ضر حةن, وجاسم ,نو  محمد, ومجيد, ضال حةن   •

  ( تموز, 6-5التميز الرياضي لدى طالبا  الصف الجالث المتوسط, المؤتمر العلمي الدولي الجاني للعلو) ا نةانية وا جتماعية, الجز  ا ول من  
 جامعة فردوسي مشيد.

(: اثر استثدا) استراتيجية قاتمة على مد   التفكير التصميمي في تد يس الرياضيا  على الكفا ة الذاتية لدى  2018 ز , حبال عمدالله احمد   •
 (, الةعودكة. 100طلاب المرحلة المتوسطة ضمديبة م ة الم رمة, مجلة دا  المبظومة, العدد 

 (: تصميم المرام  التعليمية ضفكر المباتية, مطبعة جامعة ا س بد ية. 1990زيتول, كمال عمد الحميد   •
 , الكوين.311, عالم المعرفة العدد  1(: عصر الصو ة ا كجابيا  والةلميا ، ط2005عمد الحميد، شاكر  •
 (: تكبولوجيا التعليم: مفاهيم وتطميقا . القاهرة, دا  الفكر العربي.2014عمد الوكي , حافظ فر     •
,  سالة ماجةتير غير مبشو ة, كلية (:التدوير العقلي وعلاقته ضالمعرفة الرياضياتية الإجراتية لدى طلبة الأول متوسط2023محمد, حةن قاسم    •

 التربية للعلو) الصرفة ابن الييجم , جامعة ضرداد.
 , عالم الكت  للبشر والتوزيا, القاهرة.  1تفكير بلا حدود  ؤية تربوية معاصرة في تعليم التفكير وتعلمه, ط (:2006محمود, صلاح الدين عرفه    •
 (: التعليم ا لكتروني نحو عالم  قمي, دا  الموهبة للبشر والتوزيا, عمال2018ميدي, حةن  بحى   •
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