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 :ملخص البحث 
تقني الهائل في المجالات كافة ولاسيما مجال التربية والتعليم ولأهمية مااة  التااريو وقتهتهاا نظراً للتطور العلمي وال  

بااالعلوم الأىاارا وبالتكنولوجيااا اةا الااه تااراكم هائاال فااي المعلومااات والعقااائه لاادا ولااابا تعلاايم مهمااا جااةا ولاساايما فااي 
التربوية التاي تساعه التربياة الاه تعقيقهاا الأمار تةريس نمادج جةيةه من هبل المةرسين ومرا مهما وهو وعة المرتكزات 

 الدي ةفع كثير من التربوين والنفسيين اله تلاميم كثير من النمادج التعليمية معاولة منهم تسهيل تعليمها للطلبة 
وهةف البعث العالي اله معرفة وثر ونمودج كارين في تنمية التفكير الاستةلالي لةا طالباات اللااف الثااني          

 المتوسط  في ماةه التاريو العربي الاستمي ودلك من ىتل اىتبار الفرضيات اللافرية الاتية :
 . ولغرض تعقيه هةف البعث اشتقت الباعثة الفرضيات اللافرية الآتية:-

( بين متوسطات ةرجات المجموقة التجريبية التاي 0,05.)لاتوجة فروه دات ةلالة وعلاائية قنة مستوا)-و
 كارين  في وىتبار التفكير االاستةلالي هبل وبعةالتجربة( تةرس بأنمودج 

( بين متوسطات ةرجات المجموقة الضابطة التي 0,05) لا توجة فروه دات ةلالة إعلاائية قنة مستوا) -ب
تاااةرس مااااة  تااااريو العرباااي الاساااتمي بأساااتعمال الطريقاااة الاقتياةياااة فاااي اىتباااار التفكيااار الاساااتةلالي هبااال وبعاااة 

 التجربة(
بااين متوسااطات ةرجااات المجموقااة التجريبيااة التااي  0,05لاتوجااة فااروه دات ةلالااة وعلاااائية قنااة مسااتوا-ج

تةرس ماة  تاريو العربي الاستمي وفه انماودج كاارين ,ومتوساطات ةرجاات المجموقاة الضاابطة التاي تاةرس المااة  
 ةنفسها بالطريقة الاقتياةية في وىتبار التفكير الاستةلالي بعة تطبيه التجرب

(طالبه   فاي الماةارس الثانوياة 42اهتلار البعث العالي قله طالبات اللاف الثاني متوسط وبلغت العينه من )     
وقلاه الفلاالين  2014-2013والمتوسطه التابعة اله المةيرية االعامة لتربية بغةاة الرلاافة الثانياه  لللعاام الةراساي 

 . الرابع والىامس من كتاب التاريو العربي الاستمي
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استعملت التلاميم التجريبي دا الضبط الجزئي لمجموقتي البعث )التجريبية والضابطة (دا الاىتبار البعةي,         
بلاااور  هلاااةية لتطبيااه التجربااة وبعااة دلااك وتاام تكااافم المجموقتااان فااي متغياارات  قلااه ساابيل مثال)الاادكا  ,المعرفااة 

,العماار الزمنااي معسااوبا بالاشااهر ,التعلااايل الةراسااي لااا ب السااابقة ,التعلااايل الةراسااي السااابه فااي ماااة  التاااريو  
,التعلايل الةراسي ل م ( ةرست المجموقاة التجريبياة قلاه وفاه ونماودج كاارين فاي عاين ةرسات المجموقاة الضاابط 
قلااه وفااه الطريقااة الاقتياةيااة فااي التااةريس وساايتم التااةريس الباعثااة المجمااوقتين بنفسااها. اسااتىةمت الباعثااة الوسااائل 

ائية المناساابة لتعقيااه وهااةاف بعثهااا ) كالثبااات ومعاةلااة اللااعوبة والقااو  التمييزيااة للفقاارات ( , ومااا وهاام النتااائ  الإعلاا
التااي تولااال إليهااا البعااث العااالي فكاناات وجااوة فااره ةال معنوياااً بااين متوسااط ةرجااات التعلااايل للمجموقااة الضااابطة 

ن ( كااااان للاااااالا المجموقااااة التجريبيااااة . وماااان اباااارز )الطريقااااة الاقتياةيااااة ( والمجموقااااة التجريبيااااة ) ونمااااودج كاااااري
الاستنتاجات ثبت فعالية استعمال انمودج كارين في زياة  مستوا اكتساب طالبات اللااف الثااني متوساط طريقاه فاي 
التفكير مقارنة مع الطريقة الاقتياةية, ومن المقترعات قلاه ماةيريات التربياة العاماة اهاماة ةورات لمةرساي ومةرساات 

لتاااريو قلااه كيفيااة اسااتعمال ونمااودج كااارين وتطبياااه هاادا الأنمااودج فااي الااةورات التااي يااتم اقااةاةها للمةرساااين ماااة  ا
والمةرسات. و التولايات اجرا   ةراسات مقارنة بين وثر ونماودج كاارين ونماادج تعليمياة وىارا فاي اكتسااب المفااهيم 

 التاريىية ولمىتلف المراعل الةراسية.
 . التاريو العربي الإستمي ,التفكير الاستةلالي  ,مودج كارين ن: و الكلمات المفتاحية
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  Given the tremendous scientific and technical development in all fields, especially the 
field of education, and the importance of the subject of history and its relationship to 
other sciences and technology, it has led to a massive accumulation of information and 
facts, so education has become very important, especially in teaching new models by 
teachers, an important matter which is one of the educational pillars that education 
seeks to achieve Which prompted many educators and psychologists to design many 
educational models in an attempt to facilitate their education for students 
        The aim of the current research is to know the effect of the Karen model on the 
development of inferential thinking among students of the second intermediate class in 
the subject of Arab and Islamic history through testing the following zero hypotheses: 
- Not sure. For the purpose of achieving the research goal, the researcher derived the 
following zero hypotheses: 
A -. (There are no statistically significant differences at the level (0.05) between the 
mean scores of the experimental group that are studied by the Karen model in the 
inferential thinking test before and after the experiment. 
B- (There are no statistically significant differences at the level (0,05) between the 
mean scores of the control group that is studying the subject of Arab Islamic history 
using the usual method in the inferential thinking test before and after the experiment) 
C-There are no statistically significant differences at the level of 0.05 between the 
mean scores of the experimental group that studies the subject of Arab Islamic history 
according to the Karen model, and the mean of the score of the control group that 
studies the subject itself in the usual way in the test of inferential thinking after applying 
the experiment 
     The current research was limited to the second average female students, and the 
sample reached 42 students in secondary and intermediate schools affiliated to the 
General Directorate of Education in Baghdad, the second Rusafa / for the academic 
year 2013-2014 and for the fourth and fifth semesters of the book of Arab Islamic 
history. 
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        I used experimental design with partial control of the two research groups 
(experimental and control) with the post test, intentionally to apply the experiment and 
after that the two groups were equal in variables for example (intelligence, previous 
knowledge, previous academic achievement in the subject of history, time age 
calculated by months, academic achievement For the father, the academic 
achievement of the mother) The experimental group was studied according to the 
Karen model while the group studied the officer according to the usual method of 
teaching, and the researcher will teach the two groups themselves. The researcher 
used the appropriate statistical means to achieve the objectives of her research (such 
as persistence, the difficulty equation and the discriminatory strength of the 
paragraphs). As for the most important results of the current research, there was a 
significant difference between the mean levels of achievement of the control group (the 
usual method) and the experimental group (Karen model) was in favor of the 
experimental group. . Among the most prominent conclusions proved the effectiveness 
of the use of the Karen model in increasing the level of acquisition of second-grade 
students, the average way of thinking compared to the usual method, and among the 
proposals for general education directorates to establish courses for male and female 
teachers of history subject on how to use the Karen model and the application of this 
model in courses that are prepared for teachers And female teachers. The 
recommendations are to conduct comparative studies between the effect of the Karen 
model and other educational models on acquiring historical concepts and for the 
different academic levels. 

 
.Islamic history-: Karen's model, inferential thinking, ArabKey words 

 مشكلة البعث  -وولا:
تهةف ةراسة التاريو اله ربط الماضي بالعاضر,ليفهم المتعلم دلك الإطار الدي يوجة فهو لايستطيع ون يشارك قله 
نعو ويجابي في تطاوير العياا  مان عولاه إلا إدا وةرك وفهام وبعااة دلاك الأطاار والقاوا والعوامال التاي تامثر فياه وقلاه 

جرة ةراسة للماضاي بال هاي ةراساة للعاضرويضااً, والعاضار يعاة الإطاار الادي تتعاةة دلك فأن ةراسة التاريو ليست م
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فيااه هواقااة لأنطااته نعااو المسااتقبل. وون تعقااة العيااا  الماضااية وىفااا  وساارارها, يجعاال العلااوم الانسااانية برمتهااا  ياار 
بجهة وهل ,ومان هناا التااريو  مطمئنه إله نتائجها, وقله روسها التاريو بعكس العلوم الاىرا ون مبتغاها هريب المنال

قلم له وةواته ونتائجه و ايته كشف العقيقه من ىتل كل هدا, نجة ون قلم التاريو بوسائله المتوافقه وميةاناه الواساع 
( 83,ص1988يضع لاعوبات ومامةرس التاريو تمثر في هةرته قله تعقيه الأهةاف التربوية  المنشوة  )فرجااني ,

وستيعاب معانيه وتةبر قبره ومر لازم لكل فرة من وفراة المجتمع,بال وناه ضارور  عتمياة لكال دلك لأن ةراسة التاريو و 
وفراة المجتمع, وهوضارور  عتمياة لكال مان يتعاةا للعمال العاام وو هيااة  المجتماع فاي مىتلاف مجاالات العياا  . ومان 

ي تااةريس ماااة  التاااريو إد تاارا العواماال التااي ساااقةت فااي تبلااور هااده اللاااعوبات هااي الاتجاهااات السااائةه والمتبعااة فاا
الباعثه ون الطريقة الشائعة في تةريس ماة  التاريو في الوهت العاضر هي الطريقةالإلقائية قلاه العفاظ والاساتظهار 
من جانب المةرس والتي تمكة قله الجوانب النظرية من  ير مشاركة المتعلمين وتفااقلهم فاي الموهاف التعليماي وهاة 

مااة قلااه هااده الطريقااة التااي يكااون المااةرس فيهااا معااور العمليااة التعليميااة فااي عااين يتعااةة ةور ظاال تااةريس التاااريو يعت
الطالااب بتلقااي المعلومااات الجاااهز , وتتضااا ضاارور  التنااوي بطرائااه التااةريس ووساااليب التااةريس لماااة  التاااريو ب ةىااال 

ساااين يعجااازون قااان إيجااااة العاااةيث منهاااا والكشاااف قااان ماااواطن ضاااعف معلوماااات التةريسااايين للمتعلماااين,إد ون المةر 
 (25, ص1983الطرائه والآساليب المتئمة في قملية التةريس.) بشار ,

ومااان دلاااك تنوقااات نماااادج التاااةريس ووتساااع نطاههاااا لرفاااع كفاااا   التاااةريس وزيااااة  فاقليتاااه ماااع نماااو المعاااارف وزيااااة   
نماادج التةريساية التاي قناي التىلالاات العلمية في هدا العلار الدي يسامه بعلاار المعلوماتياة والإنترنات . ومان ال

بها في الآونة الأىير  إد ترا الباعثة من هنا نمادج تةريساية تسااقة فاي تولاايل المااة  لأدهاان الطالباات بيسارومنها 
( وةراساة)  2002(,و ةراساة )قباة اللطياف ,1997نمودج كارين وهدا ما وكاةت قلياه الةراساات  كةراساة )مغااوري ,

 -ية مشكلة البعث العالي من ىتل الإجابة قن السمال الاتي:(ومنها يمكن تعة2010العاشقي 
 هل هناك وثر إستىةام نمودج كارين  لةا طالبات اللاف الثاني المتوسط في ماة  التاريو التاريو الاستمي؟ -
 

 هاال هناااك اثرلأنمااودج كااارين فااي تنميااة التفكياار الأسااتةلالي مقارنااة بالطريقااة الاقتياةيااة لااةا طالبااات اللاااف
 اني المتوسط؟الث

 
 
 وهمية البعث  -ثانيا: 

إن التربية المعالار  لاتعة مجرة قملية تزوية الطالب بمقةار ثابت ومعةة من المعلومات بل تمكينه من التعلم بنفسه 
( لاادا يجااب ان تكااون تربيااة الطالااب شاااملة 3: 2001وتنميااة هةرتااه قلااه كيفيااة توظيااف المعرفااة فااي عياتااه ) القيسااي,

يااع الجوانااب مسااتمر  اسااتمرار العيااا  لا تعااةة بمااة  زمنيااة معينااة وانمااا تشاامل عيااا  الفاارة بكاملهااا ماان متكاملااة ماان جم
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المهة اله اللعة وتشترك فيها ممسسات ووسائل متعةة  مثل المةرسة والأسر  والمجتماع وماا مان اماة تساعه لأن تتباوو 
بالغا لتتمكن من بنا  جيل واي سائر في ثقافته هاةرقله مكانه" مرموهة بين الامم الا ووولت العملية التعليمية اهتماماً 

( ومما تقةم ترا الباعثة بأن التربية هي المرو  العاكسة لمةا الرهي 1: 1994التكيف مع التقنية العةيثة )الموسوي ,
 والتقةم الدي ولالت إليه تلك الأمم والمجتمعات في كافة جوانب العيا  العلمية والعملية.

العةيثة قله مساقة  الطلبة قله تقبال التغيارات التاي تعاةث فاي المجتماع وقلاه تكيياف ونفساهم ماع  وتسعه المناه 
متطلباتها, كما يهتم قله تنسيه العتهة بين المةرسة والاسر  من ىتل مجالس الابا  والمعلمين والزيارات المتباةلاه, 

ات التاي تواجهاه, وتنمياة هةرتاه قلاه الاتعلم الاداتي, وكما يهتم بتنمية شىلاية المتعلم بجميع وبعاةهاا لمواجهاة التعاةي
 (32,ص2009وتوظيف ماتعلمه في شمونه العياتية,) مرقي والعيلة,

ويعااة ماانه  المااواة الاجتماقيااة ميااةاناً مهمااا ماان المياااةين الرئيسااية فااي باارام  التعلاايم المىتلفة,وهاادا الميااةان فريااة ماان 
( وقلاه الار م مان ون التااريو 107,ص1989له الانسان )الاةليمي,نوقه عيث يركز وهةافه ومعتواه بشكل مباشر ق

يشارك العلاوم الأجتماقياة بالمااة  الانساانية إلاوناه يفارههاا فاي كوناه يىاتص بهاده المااة  مان عياث نشاومها وتفسايرها, 
نه ينظر إله مةركه بعه ,في عين ون العلوم الأىرا تقلاة اله تعقيه  ايات اىرا مان ىاتل  وتسلسلها الزمني, وا 

هتماماتاااه مساااتعينة بالتااااريو نفساااه. فالتااااريو يعطاااي ل نساااان إضاااا   لمجرياااات الاماااور ولمىتلاااف  نظرتهاااا للماضاااي وا 
النظرياات والأفكاار التاي كونات وسايرت ركاب الأعااةاث, وي معرفاة التفاقال العاةث والألماام بطبيعتاه ومعرفاة شاامولية 

( مان هناا فالتااريو يتعلاه بالماضاي 3,ص2006)الكبيساي, عركة العيا  الأنسانية, فموضوي التاريو واسع ومتشعب.
وعواةثااه المتشااابهة والمتعااةة  وبهااده الميااز  يعلااو قلااه  يااره ماان المجهااوةات الفكريااة الإنسااانية,وهو ينساااب فااي شااته 

( وتعة مااة   الأساساية التاي تاةرس فاي جمياع 54,ص1985العلوم والأةاب والفنون ويرتبط بها اله عة كبير,)زريه,
اعاال التعليميااة,إد إنهااا سااجل عيااا  الأماام والماارو  التااي تعكااس بطولاتهااا وومجاةهااا, وكتابهااا الاادي ةون بااه وعااةاث المر 

, 2003عياتهاااا وتسلسااالها وتعقبهاااا, وهاااة ولاااابا التااااريو قلااام ةراساااة عركاااة الااازمن ووعةاثاااه وتطوره.)شاااعاته واىااارون,
 (157ص

الأساالوب التعليمااي ماان وهميااة معتااوا الماااة  الةراساااية.) ولماانه  التاااريو قتهااة وثيقااة بطريقااة التااةريس لأن وهمياااة 
Swannel,1993;64 إضااااااااااااافة الااااااااااااه إن الماااااااااااانه  وطرائااااااااااااه التااااااااااااةريس جاااااااااااازون متااااااااااااةاىتن  ياااااااااااار هااااااااااااابلين )

(إد ترا الباعثةون من وهةاف تةريس ماة  التااريو هاو الإطاتي قلاه ساير الشاعوب 18,ص1972ل نفلاال.)ريان,
دا ماتعااادر إيلااااال تلاااك ومعرفاااة الأعاااةاث التاااي قاشاااتها وتأثيرهااا ا بشاااكل وو باااأىر بمجرياااات الأعاااةاث المعالاااار  وا 

المعلومات والىبرات اله إدهان المتعلمين فتبة من إيجاة وسائل تساقة قله تعقيه دلك. وبما ون لطريقاة التااةريس 
ك التاااي تمكااااة وثاار فاااي تعلاااايل الطلبااة وهاااي وعااااة العنالااار الأكثااار فاقاااالية فاااي نجااال العملياااة التعليمياااة ولاسااايما تلااا

مشاركة الطالب مشاركاة فاقالة في الاةرس وجعلهُ إيجابياً مشاركاً, ولدلك وهاتم رجال الفكر والتربية اهتماماا كبياراً بهاا 
(. ولكون الأساليب التقليةية في التةريس هاة لا تعقاه وهاةاف التربياة والتعلايم 5: 2008ل ىاد بأفضلها. ) السعةي ,
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يلاااالهم  إلااه الااتمكن ماان ممارسااة قمليااات التفكياار , وماان هنااا التااي ماان وبرزهااا رفااع مساات وا التفكياار قنااة الطلبااة وا 
برزت العاجة إله تعليم الفارة كياف يماارس قملياة التفكيار ويتعامال ماع المعلوماات المىزوناة فاي ةما اه وياتعلم مان 

 ىبراته السابقة .
 

المعرفيااة كونااه ماان ورهااه النشاااطات العقليااة للكااائن ( الاهتمااام الواسااع بااين العمليااات   Thinkingنااال التفكياار )     
العي الدي يةرك به العتهات القائمة بين الأشيا  وما بينهما مان اىتتفاات باساتىةام الرماوز الدهنياة والمعااني التاي 
تعل معال الأشايا  وو الأشاىاص وو المواهاف المىتلفاة التاي يفكار فيهاا الفارة . ولهادا نجاة ون معظام نشااط البااعثين 
والماربين فاي النلاااف الثااني مان القاارن العشارين يهااتم بتنمياة المهاارات العقليااة ولاسايما التفكيار  وهاااو ورفاع مسااتويات 

( . ون الاتعلم 117: ص 1989التعلم المعرفاي وون تنميتاه تعاااةُ جاااانباً مهمااً مان جواناب العملياة التربوياة ) الزياوة , 
زز اعااةهما الأىر ويعتزز به وهكدا فاان الااتةريس الفعاال للمعرفاة يتضامن ومهارات التفكير ومران مستقاتن ولكان يعا
 (126:  1988تةريس التفكير والعكس لاعايا ) جابر , 

      
ترا بعض الأةبيات ون اللبناة الأساساية لمهاارات التفكيار ينبغاي ون توضاع مناد الطفولاة لتنماو ماع الأطفاال وي      

قطائهم الفرلاة لتعويل وفكارهم  إله قمال ) ولعاارثي , ينبغي للطتب كيفية استعمال التف كير المنطقي في التعلم وا 
 ( . 5: ص  1999

 
  Reasoning Thinkingودن الإنسااان بعاجاة إلاه اسااتىةام التفكيار بأنماطاه كلااها ويااعة التفكيار الاساتةلالي       

فياه القاوانين العلمياة التااي قان طريقهاا يتولااال مان ورهاه ونمااط التفكياار التاي يمكان تنميتهاا فهااو تفكيار مانظم تراقااي 
( . وي قنااةما 24: ص1966الفاارة إلااه عاااقائه مجاااهولة ماااان عقااائه معلومااة ممااا تمثاال شاايئاً جةيااةاً لااه )الإبراشااي ,

تواجه الفارة مشاكلة مطلاوب عاتً لهاا لاباة مان ويجااة عال مان ىاتل ىبراتاه الساابقة بماا يتئام عال المشاكلة , فيامةي 
اة  نشاطه العقلي ويعاول عل المشكلة قن طريه افتاراض الفااروض وو جماع المعلوماات وماااان ثام ويااجاة هادا إله زي

: 1969قتهااة جةيااة  مااع الىباارات المىزونااة فااي دهنااه وهاااده هاااي ىطاااوات التفكياار الاساااتةلالي الناااجا . )مااراة , 
 ( 300ص
 

ساساااية التي ينبغي ون تعمل مراعل التعليم كافاة قلاه تعقيقهاا  ان التفكير الاستةلالي ماان الأهااةاف التااربوية الأ     
فضااتً قاان دلااك فااأن بعااض الةراسااات وجااةت قتهااااة هااااوية بااين الاااتفكير الاساااتةلالي والتعلااايل الةراسااي فااي معظاام 

 (11,ص2007المواة الةراسية )توفيه,
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ة التفكير الاستةلالي , وانطلقت من ون الأسااليب لدلك ارتأت الباعثة ون تةرس نمودج كارين و قاتهته مع تنمي     

التقليةيااة فااي التااةريس لا تفااي فااي الغاارض اد اهتاارال بعااض المااربين المعالااارين وماانهم )بلااوم( وهااي تهااةف إلااه رفااع 
%( من الطلبة في الموهف التعليمي والماوزقين 90مستوا تعلايل معظم الطلبة قله افتراض انه يمكن لأكثر من )

ةا لياااا تبعااااً لاستااااعةاةاتهم , وون يلااااالوا إلاااه مساااتوا قاااال مااان التااااعلايل إدا ماااا تمااااات متئاااامة العااااملية تاااااوزيعاً اقتااا
 (Bloom , 1983.p:76التعاااليمية تبعاً لىلاائص وعاجات المتعلمين ) 

 لدلك تم تلانيف طرائه التةريس عةيثا" اله ثتثة تلانيفات :        
ي الطره الألقائية )المعاضر  , الشعر ,القلاة(.طرائه تعتمة قله جهة المعلم فقط وه 
 طرائاااه تعتماااة قلاااه جهاااة المعلااام والماااتعلم وهاااي العوارياااة والكشااافية )الأساااتقرا  , المناهشاااة ,الاااتعلم التعااااوني

 ,العلاف الدهني ,التعلم بالتفكير (.
  بالعاساب الآلاي, الاتعلم طرائه تعتمة قله جهة المتعلم فقط )البعوث ,التعلم المبرم , التعلم الفرةي, الاتعلم

 (                                                            27: 2009بالعقائب التةريبية ,الاكتشاف العر( )هةور , 
       فضاتً قان ان وهميااة طرائاه التاةريس ووظيفتهااا التاي تتركاز فااي كيفياة قارض او توظيااف معتاوا الماااة

ه الغرض الدي ترمي إليه ماة  من المواة الةراسية , وواجب المةرس ون بشكل يمكن الطالب من الولاول ال
يأىد بية الطالب من عيث المستوا الدي ولال اليه معاولا ون  يلال به الاه الهاةف المنشاوة, ولكاي يعقاه 
هدا الهةف لابة من وجوة بعض وسائل النقل التي يجب ون يلم بها الماةرس , وادا وجاةت الطريقاة وانعاةمت 

  يتعدر قله المةرس ون يلال اله  ايته, وادا كانات المااة  لااعبة والطريقاة ضاعيفة لام يتعقاه الهاةف الماة
المنشوة فعسن الطريقة لايعوض فقر الماة  و زار  الماة  تلابا قةيمة الجةوا ادا لام تلاااةف طريقاة جياة  

 (203-202ص 1961)لاالا,
 

فاي تولاايل المااة  لأدهاان الطالباات بيسار لهادا كاان  من هناا وجاةت الباعثاة العاجاة الاه نماادج تةريساية تسااقة
قنااوان البعااث العااالي وثاار انمااودج كااارين فااي تنميااة التفكياار الاسااتةلالي والتعلااايل  لااةا طالبااات اللاااف الثاااني 

 المتوسط.
 من ىتل ما تقةم تتجله وهمية البعث العالي بما ياتي:

ساقة قله فهم معنه المجتمع. اهمية ماة  التاريو  في ةراسة المجتمعات القةيمة كما ي 
 اهميااة  تنميااة التفكياار الاسااتةلالي لااةا طالبااات الثاااني المتوسااط لمااا لااه القااةر  قلااه وسااتىةام وكباار هااةرمن

 المعلومات بهةف الولاول اله علول تقاربية.
. 



2020مجلة أبحاث ميسان ، المجلد الخامس عشر ، العدد الواحد الثلاثون ،حزيران ، سنة   

 

 179 

تشاتت وهمية المرعلة المتوسطه  كونها تقابل مرعلة المراهقاة وون الطالباات يعاانين مان ضاعف الاساتقرار وال
 والملل نتيجة التغيرات التي تعلال لةيهن وتشمل الناعية الجسمية والعقلية والانفعالية.

 
 

 وثبتت فاقلية ونمودج كارين في تةريس مواة ةراسية مىتلفة قةا ماة  تااريو الاساتمي التاي لام تعاظ بةراساة
 قله عة قلم الباعثة

 التادكر والانتبااه نماوا فاي القاةر  قلاه الاساتةلال المجارة يتبع نمو العملياات العقلياة العلياا فاي الفهام والتىيال و
والتفكير وعل المشكتت فبعة ون كان التفكير في المرعلة الابتةائياة قيناا معسوساا الاابا فاي هاده المرعلاة 
 تفكيرا شكليا مجرةا لدلك يجب ون تستفية المةرسة من هده الناعية في توجيه الطالبة المراهقة نعو التفكير

يار الاساتةلالي نماط مان ونمااط التفكيار المتقةماة التاي لا يمكان للماتعلم الاساتغنا  قناه , إد يعاة ماان ون التفك
وسس التطور المعااارفي والارتقاااا  الفاااكري فالعملياات المنااااطقية هاي التاي تسااقة قلاه الولااول لاسااتنتاجات 

عساااية , فضاااتً قااان ةورهاااا فاااي تااااااانظيم جةياااة  فاااي نشااااطه المعرفاااي باااةلًا مااان ون تهااااااايمن قلياااااااه الماااةارك ال
(  ومان هناا Inbelbler , 1958:p.76-79الىباااارات السااابقة بماا ياااافية فاي مااواجهة المشاكتت الجااةية  )

يمكااان القاااول ون التفكيااار الاساااتةلالي مااان مساااتلزمات التقاااةم العلماااي و التقناااي للمجتماااع لكاااون الطلباااة  هااااةه 
 نتاج .المستقبل ووةواته في العمل والإ

 
 ثالثاً: هةف البعث و فرضياته:

 يهةف البعث العالي التعرف قله:      
 اثر ونمودج كارين في تنمية التفكير الاستةلالي والتعلايل لةا طالبات اللاف الىامس الاةبي    
 ولغرض تعقيه هةف البعث اشتقت الباعثة الفرضيات اللافرية الآتية:   

( بين متوسطات ةرجات المجموقة التجريبية التاي 0,05ية قنة مستوا).)لاتوجة فروه دات ةلالة وعلاائ-و
 تةرس بأنمودج كارين  في وىتبار التفكير االاستةلالي هبل وبعةالتجربة( 

 
( بين متوسطات ةرجات المجموقة الضابطة التي 0,05) لا توجة فروه دات ةلالة إعلاائية قنة مستوا) -ب

ساااتعمال الطريقاااة الاقتياةياااة فاااي اىتباااار التفكيااار الاساااتةلالي هبااال وبعاااة تاااةرس مااااة  تااااريو العرباااي الاساااتمي بأ
 التجربة(
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باين متوساطات ةرجاات المجموقاة التجريبياة التاي  0,05لاتوجة فروه دات ةلالة وعلاائية قنة مساتوا--ج
مااة  تةرس ماة  تاريو العربي الاستمي وفه انماودج كاارين ,ومتوساطات ةرجاات المجموقاة الضاابطة التاي تاةرس ال

 نفسها بالطريقة الاقتياةية في وىتبار التفكير الاستةلالي بعة تطبيه التجربة.
 

 عةوة البعث:-رابعا:    
 يقتلار البعث العالي قله:       
قينة من طالبات اللاف الثاني المتوسط في المةارس المتوسطة  والثانوية التابعة للمةيرية العامة لتربية بغاةاة ل  -1

 ةل الةراسة اللاباعية.الرلاافة الثاني
 (2013-2012الفلال الةراسي الثاني ل للعام الةراسي )  -2
 الفلال الثالث و الرابع والىامس من كتاب ماة  تاريو العربي الاستمي.-3
 
 

 ىامسا : تعةية الملاطلعات 
 
   Modelالأنمودج -1 
 قرفه كل  من : 

 (  *Mayer ,1989  ) 
 Mayerظريات التعلم المعرفية ويستعمل لتعسين فهم الطالاب للتغيارات العلمياة    )تعليمية تعتمة ن –تقنية تعلمية  

,1989 : 43.) 
 (: 1995*)اللقاني,    

مىطط يمثل ظاهر  وو جانب ما وو وكثر منها والنمودج ليس لاور  فوتو رافية  للواهع ولكناه معاولاة ترجماة وتبسايط 
 (.50,ص 1995ونقلها اله شكل ملموس يمكن إةراكه  )اللقاني, التعقيةات التي تواجه المنه  ونقلها اله شكل 

 
 (:2002*)الز لول ,

ىطة ولافية متكاملة تتضمن قملية تلااميم معتاوا معاين وو موضاوي ماا وتنفياده وتوجياه قملياة تعلماه ةاىال  رفاة 
ائااه تااةريس اللاااف وتقويمااه , فهااو يتضاامن مجموقااة اسااتراتيجيات تتعلااه باىتيااار المعتااوا المناسااب ووساااليب وطر 

جرا ات إشار  الةافعية لةا الطلبة ووساليب وسائل التقويم المناسبة  )الز لول ,   (.     319, ص2002مناسبة وا 
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 التعريف الاجرائي  : 
مجموقاة الىطااوات المنظماة المتسلساالة التااي تتبعهاا الباعثااةفي اثنااا  تةريساها لماااة  التاااريو الاساتمي فااي الفلااالين   

لمقاارر  فااي ماااة  البعااث لطالبااات اللاااف الثاااني                المتوسااط )المجموقااة التجريبيااة ( الرابااع والىااامس  ا
 قله وفه ونمودج كارين         .

 :Carin's modelونمودج كارين -2
 قرفه كل من
 (1997*)مغاوري ,

 نمودج تكاملي تركيبي متنوي يتعةة فيه مسار التةريس قله وفه الاجرا ات الاتية :
مااااة ,النظاااار  الكلية,التسااااجيل ,الملىااااص الىتااااامي ,المراجعااااة , الانشااااطة الاستقلاااااائية ,المناهشااااة ,التطبيااااه ( )المقة

 (  10, ص1997)مغاوري ,
 (2002*)قبةاللطيف ,

نماودج تكاااملي تركيبااي يسااتنة فاي تكوينااه قلااه اساااس نظرياة اوزباال ونظريااة بياجيااه ويعتماة فااي اجرا اتااه قلااه بعااض 
تين النظريتين مثل المنظم المتقةم ,ىريطة المفاهيم (من نظرية اوزبل وةور  التعلم من نظرياة المفاهيم المشتقة من ها

 (15, ص2002بياجيه في اطار تكاملي تركيبي  واعة يتت م مع ظروف الموهف التعليمي  )قبة اللطيف ,
 ( 2009*)وبو العز ستمة وآىرون 

    -مجموقة من الاجرا ات المتمثلة بالاتي :
 فيه متلالة بغرض من إ راض الطلبة وو سة عاجاتهم.الىبر   
.تتيا الىبر  فيه للطلبة فرلاة ممارسة السلوك الدي يراة منهم 
.تشمل الىبر  فيه قله مشكلة تكتسب القواقة والمفاهيم قن طريه القيام بها 
.توجيه المجهوة إله اكتساب القواقة والملاطلعات التزمة لعل المشكلة 
 نفوس الطلبة آثارا" قميقة قن المعلومات التي تعلمها.تترك الىبر  في 
. الىبر  التي فيه تساقة الطلبة قله تكوين اطار فكري ينظم القواقة  والملاطلعات الجةية 
. تشتمل الىبر  قله مواهف كثير  مىتلفة 

 ( 18,ص2010(نقت قن )العاشقي,39-38:  2009)وبو العز ستمة وآىرون,                    
. 
 

 *التعريف الاجرائي
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برنام  تعليمي معةة الأهةاف السلوكية وعاجات الطالبات وىلاائلاهن والماة  العلمياة )تااريو الاساتمي( و        
الأنشاطة المسااقة  وتقاويم النتاائ  لطالباات المجموقاة التجريبياة للوهاوف قلاه نقااط الضاعف لاةا الطالباات والأشايا  

شااارعها وتبسااايطها لهااان عتاااه تساااتقر فاااي ودهاااانهن , وتثبيااات المفااااهيم مااان ىاااتل  الغامضاااة )طبيعاااة الفهااام(, لإقااااة 
 مناهشات قامة متنوقة وتعوية الطالبات قله تنمية التفكير 
ثار  المناهشة.   الاستةلالي وتشجيعهن  وتشويقهن للةرس وا 

 
   Thinkingالتفكير -3
 

التي تنشط قنةما يواجه الإنسان مشكلة ما تتطلاب ( : قله ونه )) العملية العقلية 1990قرفه السامرائي وجمال )
 منه المعالجة وو اتىاد القرار والإجابة معتمةاً قله ىبراته السابقة وةرجة تعسسه لهده المشكلة (( .

 ( . 5: ص  1990) السامرائي وجمال ,                                                          
   
 

لااه انااه ))  العمليااة الدهنيااة التااي ياانظم بهااا العقاال ىباارات ومعلومااات الإنسااان ماان وجاال ( ق2005قرفااه البريااةي)
 اتىاد هرار معين إزا  مشكلة وو موضوي معةة (( .  

 (  3: ص  2005) البريةي ,                                                             
 

   Reasoning Thinkingالتفكير الاستةلالي 
 

قله انه )) قملية معرفية تستهةف عل مشكلة او اتىاد هرار والولاول إلاه الجزئياات مان تطبياه  1989رفه الكبيسي . ق
هواقة قامة , وو هانون قام من تشابه قة  وجزا  متماثلة وبشرط ون يكون هنااك قتهاة منطقياة باين المقاةمات والنتاائ  (( 

. 
                                               

 (2003.  )قرفه شعاته واىرون
بانه القةر  قله وستىةام وكبر هةر  من المعلومات بهةف الولاول اله علول تقاربية,سوا  كانات هاده العلاول ونتاجياة 
وم ونتقائية وتلك القةر  تعناه فهام العتهاات ووساتعمالها إماا فاي لااور  وساتقرائية ووفاي لااور  وساتنباطية والاولاه تساير 

لولاااول الااه الكاال )التعماايم المسااتىلص(بينما تسااير الثانيااة فااي الاتجاااه العكسااي ماان الكاال للولاااول الااه ماان الاجاازا  ل
 الأجزا  المكونه لدلك الكل.



2020مجلة أبحاث ميسان ، المجلد الخامس عشر ، العدد الواحد الثلاثون ،حزيران ، سنة   

 

 183 

 (125,ص 2003)شعاته واىرون ,                                                   
 
  

من وضاع العقاائه وو المعلوماات بطريقاة منظماة بعياث تامةي ( فعرفه قله انه )) قملية تفكيرياة تتضا2005وما قبة الرعمن )  -
 إله استنتاج وو هرار وو عل المشكلة (( . 

 (1: ص2005)قابة الرعمن ,                                                             
 

 
وو مفهومين وعةاهما معروف  ( قله انه )) الاةار عكم , وي إهامة قتهة بين عةيثين وو ظاهرتين2006قرفه سلوم ) -

   . (( والأىر مجهول
 (   2: ص 2006) ساالوم ,                                                         

 التعريف الإجرائي للتفكير الاستةلالي:
 

الادي وقةتاه الباعثاة والادي يضام الةرجة التي تعلال قليها الطالبة  من بعة ا إجابتها قن فقرات الاىتبار للتفكير الاساتةلالي      
 قةةاً من المواهف لعتهات منطقية بين المقةمات والنتائ  التي يمكن من ىتلها إيجاة العل اللاعيا للمشكلة ضمن وهت معةة .

 
 Historyالتاريو   -4    

 
)) قرفة ابن ىلةون بانه : )) دكر الأىبار الىالاة بعلار وو جيل 

 (.257ت : ص -) ابن ىلةون , ب                                                            
 
 

( 1963قرفة السىاوي  . )) ( : قله انه )) فااان يبعث قن وهائع الااازمان من عيث التعيين , موضوقة الإنسان والزمان 
 (. 10: ص  1963) السىاوي ,                                                             

  
  قرفة الأمين وآىرون قله اناه )) قلام ةراساة العضاارات الماضاية والكشاف قان العوامال التاي تضاافرت قلاه تشاكيل العضاار

 المعالار  (( . 
 ( . 7: ص  1972) الامين ,                                                              
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 التعريف الإجرائي للتاريو : 
      
جموقة العقائه والمفاهيم والمعلومات التاريىية التي تتضمن الفلاال الراباع والىاامس مان كتااب مااة  التااريو المقارر تةريساه م     

 . 2013ل  2012من وزار  التربية لللاف الثاني المتوسط للسنة الةراسية 
 الفلال الثاني
 وةبيات البعث

 وةبيات البعث -اولًا:
 الةراسات السابقة -ثانياً:
 الممشرات والةلالات عول الةراسات السابقة -:ثالثاً 
 

 نمادج التةريس :
نظاارا لأهميااة قمليااة التااةريس وةورهااا الفاقاال فااي تعقيااه الأهااةاف والغايااات النهائيااة للنظااام التربااوي فقااة هااام       

لتاةريس هاو قةة من الباعثين بوضع نمادج تعليمية تعتمة قله نماادج التعلايم الأىارا , لأن ونماودج التعلايم وو ا
ىطااة معكمااة ومعااة  بعنايااة لتلاااميم ماانه  معااين وتةريسااه فااي  رهااة اللاااف وو فااي الأوضاااي التعليميااة الأىاارا 
فهاااو يعناااي بأىتياااار الأسااااليب والاساااتراتيجيات المناسااابة لوضاااع منهااااج وو اىتياااار المعتاااوا المناساااب ووسااااليب 

توافقاااة ماااع  المعتاااوا كااادلك اىتياااار وسااااليب التاااةريس وطاااره التاااةريس المناسااابة واساااتىةام الأنشاااطة والوساااائل الم
التقويم المناسبة ويرا برونر ون النمادج التعليمية تتم بطابع توجيهي عيث تقترل مجموقة من القواقة قلاه نعاو 
مساابه تمكاان ماان انجاااز تعلااايلي وفضاال فااي مجااال بعااض لمعلومااات والمهااارات ممااا تااوفر العةيااة ماان الوسااائل 

الااتعلم الىلاااائص المعرفيااة والتقنيااة للمااتعلم والمباااةا والقااوانين التااي تعكاام قمليااة  لتقااويم الأةا  ويراقااي ونمااودج
 (.111: 2007التعلم اضافة إله الأةا  والىبرات التجريبية  )الز لول ,

 
 ونمودج كارين

 
 : Carin's modelونمودج كارين 
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ره قله يةر ورثار كاارين )يعة ونمودج كارين من النمادج التكاملية التركيبية المتنوقة الدي تم تطوي Arther Carin )
. ويستنة هدا الانمودج في تكويناه قلاه وسااس نظرياة ووزبال ونظرياة جانيه,ويعتماة فاي إجرا اتاه قلاه بعاض  1993

 المفاهيم المشتقه من هاتين الننظريتين 
ظاااروف المواهاااف  مااان نظرياااة ووزبااال,و)ةور  الاااتعلم( مااان نظرياااة بياجياااه فاااي إطاااار تكااااملي تركيباااي واعاااة, ياااتت م ماااع

التعليمي,ويتكااون الأنمااودج ماان ساابع ىطااوات وو إجاارا ات تةريسااية متتابعااة ومرتبااة ترتيبااا منطقيااا توجااه الممارسااات 
244, ص2012التةريسية ةاىل عجر  اللاف)زاير ووىرون, ) 

 
:ونمودج كارين وهده العقائه تتمثل في الاتي هناك قة  عقائه تساقة في تعليم المفهوم بأستىةام   1كل )ش ) 
 .العاجة لةيهم لسة ون تكون الىبر  متلالة بغرض من ا راض الطلبة -1

 .تتيا الىبر  للطلبة فرلاة ممارسة السلوك الدي يراة منهم تعلمه -2
 تشمل الىبر  قله مشكلة تكتسب القواقة والمفاهيم قن طريه القيام بها. -3
 لعل مشكلة ما. توجيه المجهوة إله اكتساب القواقة والملاطلعات التزمة -4
 تترك الىبر  في نفس الطالب اثارا قميقة قن المعلومات التي يستعملها. -5
 يكون في الىبر  مايساقة الطلبة قله تكوين اطار فكري ينظم القواقة والملاطلعات الجةية . -6
 تشتمل الىبر  قله مواهف كثير  مىتلفة تسما للمتعلم باستعمال القواقة -7

 (32,ص2010تي اكتسبها. )العاشقي,والملاطلعات ال    
 ىطوات ونمودج ورثر كارين للتعلم المعرفي

مراجعة المعلومات السابقة 
:يااتم فااي هااده المرعلااة مراجعااة المعلومات,والمهااارات التااي ساابه للطااتب تعلمهااا فااي ةروس  -المراجعااة

رل قةة معةوة مان اىرا وتكون لازمة لهم لتعلم موضوي الةرس الجةية,وتتم هده المراجعة من طريه ط
الاسئلة الشفهية قلاه الطاتب عاول هاده المعلوماات والمهاارات ومناهشاتها معهام, ومان ثام تكاون عاضار  

 في ودهنهم وتسهل قليهم تعلم الموضوي بيسر وسهولة.
:يبةوباااه الاااةرس ,وفيهاااا يااازوة الماااةرس الطاااتب بمقةماااة مبةئياااة تشااامل قناااوان ووهاااةاف الاااةرس  -التمهياااة

موه من معتوا الةرس من نقاط بنعو موجز ل نشطة التعليمية التي سيمارسها الطاتب ومايتوهع ون يتعل
في وثنا  الةرس وترمي هده المرعلة تركيز ونتباه المتعلم في موضوي الةرس ومن ثم تهيئته ل نةماج في 

 تعلمه.
ط مايتضاامنه يتضامن هادا الاجارا  وضاع إطااار تنظيماي قاام لمعتاوا الاةرس, يساهل ربا -النظار  الكلياة: -2

المعتااااوا ماااان معلومااااات جةيااااةه يااااراة ةمجهااااا بالمعلومااااات السااااابقه لااااةا المتعلم,والموجااااوة ولااااات فااااي بنائااااه 
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المعرفااي,ويتم وضااع الإطااار ماان ىااتل تقااةيم المنظمااات المتقةمااه ليساااقة المااتعلم قلااه ربااط معتااوا الااةرس 
ليمهاا وتمثيلهاا ةاىال البناا  المعرفي,وطبقاا ببنيته المعرفيه,كما يساقة قله تنظيم الماة  التعليمية التي ياتم تع

لنظريااة ووزوباال فااأن البنيااة المعرفيااة تاانظم تلااااقةياًمن المسااتويات المىتلفااه,فتأتي المفاااهيم العليااا او العامااة 
ملااانفه تعتهااا مفاااهيم وهاال والماانظم المتقااةم كنمااودج مااأىود ماان وفكااار نظريااة ووزوباال يكااون ملااانفا بعيااث 

ة  يااتم وسااتيعابها وتمثيلهااا بوساااطة قمليااة التلااانيف, فيعماال قلااه ةماا  الماااة  يساااقة قلااه تعلاام معرفااة جةياا
العلمياااة وربطهاااا بنظائرهاااا فاااي البنياااة المعرفياااة,والغرض مااان تلاااك المرعلاااة هاااو إقاااةاة الطالاااب وتنظااايم بنيتاااه 

ة وقلياه المعرفية وستعةاةا للمرعلة التالية)مرعلة الاستقلاا ,والنشاطات( وو تعفيزه وتنشيطه لممارسة الأنشط
 يمكن للمةرس الدي يةرس في وي موضوي إنجاز مرعلة النظر  الكلية من ىتل.

رساااوم تىطيطياااة تعبااار قااان العتهاااات باااين المفااااهيم فاااي موضاااوي ماااا كماااا ونهاااا رسااام  -ىااارائط المفااااهيم: -1
 تىطيطي لتوضيا مجموقة المعاني المتضمنة في إطار من الاهتراعات.

لااة لتعلاايم المفاهيم,وقبااار  تمهيةيااة مجاارة  مرتبطااة بماااة  تاام تعلمهااا مساابقا هااو وةا  فاق -الاانظم المتقااةم: -2
وتشمل قله جوانب الاةرس جميعا,ولبياان قنالاار التاي يطلاب مان الطالاب ون يتقنهاا فاي الةرس,لادا يتطلاب 

 مجموقة من المعارف التي يمكن ون تنظم تنظيما هرميا.
 عة قله وفكار ضيقة ووهل شمولية.قملية تقسيم الافكار الواس -التمييز التةريجي: -3
 
:تهةف هاده المرعلاة الاه تثبيات المعلوماات الجةياة  وارسااها فاي البنياة المعرفياة -مرعلة تقوية البنية المعرفية

 -للمتعلم وتتضمن الإجرا ات الاتية:
 )التوافه التكاملي,عث التعلم الاستقبالي النشط )الاستقلاا (,

:جيل مااتم التولاال الياه مان نتاائ  ىاتل مرعلاة الاستقلااا ات والانشاطة وفيهاا يقاوم الطالاب بتسا -التسجيل
 ويتم تمثيل هده النتائ  في لاور  رسوم وىرائط ومفاهيم ولوعات وهوائم وجةاول وتقارير مكتوبه.

:تشبه هده المرعلة مرعلة المشاركة لأستراتيجية التعلم البنائي ود تناهش فيها النتائ  التي  -العوار ووالمناهشة
سجلها الطتب في المرعلة السابقة من ىتل طرل المةرس الاسئلة والغرض من المناهشة والعوار هو وتاعه 

 الفرلاة ومامهم لتعبير قن وفكارهم وتباةل الافكار والمعلومات.
:يقوم المةرس بنفسه ببلور  ماتم التوالال إليه من وفكاار ووساتنتاجات مان هبال الطاتب فاي  -التزوية المعرفي

علة السابقة )العوار والمناهشة( وتنظيمها وتبيان مابينهما مان قتهاات ومان ثام لاايا تها وقرضاها قلاه المر 
يقاااوم الطالاااب بنفساااه اوبمجموقاااة تعاونياااه بممارساااة الانشاااطة  -التطبياااه:-7الطاااتب فاااي لااااورتها النهائياااة.

لام جةياةه.ويتطلب الامار التطبيقية الجةية  التي يتطلب التعامل قله توظيف مالةيه من معرفة في مواهاف تع
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قنااة تنفيدهاااده المرعلاااة مااارور الماااتعلم مراعااال الانماااودج السااابقة والغااارض مااان هاااده المرعلاااة هاااو توسااايع فهااام 
 (20,ص2010الطالب لماتعلمه من معلومات ومساقةته قله عل المشكتت.) )زاير واىرون,

 
 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (1شكل )                                              
 و
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 نمودج كارين لتةريس التاريو                                               
  (312-308,: 2009)ستمة ,ابوالعز وآىرون,                                        

 التفكااير:
 

ويعباةه , ويعمار الأرض ويقايم البناا  العضااري  يجسة التفكير نعمة قظيمة وهبها الله سبعانه وتعااله لبناي وةم  ليتعارف قلياه     
قلااه هااةي الرسااالات السااماوية, ومااا امتاااز الإنسااان بااه ماان تفاارةاً قاان بقيااة المىلوهااات , وهااي نعمااة لا ينفااك قنهااا إنسااان قاهاال . 

يئياة والىارجياة. وهاي فاي التفكير هضية معقاة  من عيث ماهيتها , ومناهجها , وما يمثر بها مان الاةوافع النفساية الداتياة والعوامال الب
العقيقة  ليست مجرة منهجية جااوفا  تهاةر بهاا الألسانة وتملاف بهاا الكتاب , وتنماه بهاا الةراساات , بااال هاو ماا يسترشاة باه الفكار , 
 وما يفي به العقل , وما ينجدب إليه النفس من ىطوات دهنية, يعوطها انفعال لااةه ياروم العطاا  والبادل , وتزعمهاا رما متنااثر 

 ( 12: ص  2005, استجابتها تعلم فطن وتأمل عاده. ) البعيري , 
 

يرجااع الاهتمااام بااالتفكير لعهااة بعيااة فااي التاااريو , اد اهااتم الفتساافة اليونااان الأوائاال بالاسااتنتاج وطبيعااة التفكياار وىااتل مراعاال      
كمااا ونهمااك قلمااا  البااات ة فااي تعلياال التااراث  مىتااااالفة ماان رعلااة العضااار  الإنسااانية هااةم الفتساافة تلاااورات وبااراهين ونظريااات ,

الإنساااني بمااا يتضااااامنه ماان جااةل وعااوار واسااتىةام الاسااتنتاجات والبااراهين وتقااةيم تفساايرات لطبيعااة هااده العمليااات. وثمااة نلاااوص 
( مار  بلااي  20الكاريم )هرآنية كثير  تعث قله التفكير ووهاميته وتعلي من شأن العقل والعقت  فلقة ورةت لفظة )فاااكر ( في القارآن 

دَّكَّرُ إِلاَّ وُوْلاُواْ الألَْباااَبِ  )ساور  البقار  آياة مىتلفة كقوله تعاله  يامتِي الْعِاكْمَةَ مَان يَشااَ  وَمَان يُامْتَ الْعِاكْمَةَ فَقاَاةْ وُوتِيااَ ىَيْارًا كَثِياارًا وَمَاا يَاا
يْتُونَ وَالنَّاااىِيلَ وَالَأقْااانَابَ 219اَّكُمْ تَتَفَكلاااَرُونَ  ) سااور  البقاار  آيااة ) كااادَلِكَ يُااابيانُ الللااهُ لَكُاامُ الآيَاااتِ لَعَلاا 269 رْيَ وَالااازَّ (   يُنااابِتُ لَكُااام باااهِِ الااازَّ

 ( .11وَمِان كُالا الثَّمرَاتِ إِنَّ فِاي دَلِكَ لآيَةً لاقاَوْمٍ يَتَفَكَّرُونَ  )سور  النعل آية )
 ىلاائص التفكير

وسيلة الأنسان في وستعاة  بعض المواهف من الماضي قناة العاجاة                 لتساتفاة  منهاا  التفكير هو -1
 في التعامل مع العاضر.

يشكل التفكير قنة الانسان ميةاناً رعباً ليرسم من ىتله تلاوره قن المستقبل والعوامل التي تساقةه قله تعقيه  -2
 اهةاف.

 ( 32,ص2002سان في تعقيه  اياته,ووستثمار وهته وجهةه. )الالوسي,يعة التفكير وسيلة تساقة الان -3
                                                                                                 يسااااااااااااااااااااقة التفكيااااااااااااااااااار الأنساااااااااااااااااااان قلاااااااااااااااااااه عااااااااااااااااااال مشاااااااااااااااااااكلة والولااااااااااااااااااااول الاااااااااااااااااااه نتيجاااااااااااااااااااة او هااااااااااااااااااارار.                                                                 -4

 (280,ص1960)راجا,
 مستويات التفكير

 -هناك مستويان من التفكير هما:
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 (Basic thinkingالتفكير الأساسي او الأةنه) -1
يعاااة بمثاباااة النشااااطات العقلياااة  يااار المعقاااة  التاااي تعتااااج الاااه ممارساااة اعاااةا مهاااارات التفكيااار الأساساااية 

فهم,التطبيه( قلاااه  وفاااه تلاااانيف بلاااوم,وهي مهاااارات اهااال لااااعوبة مااان اساااتراتيجيات للمساااتويات الةنيا)المعرفاااة,ال
 التفكير او قمليات التفكير المركبة.

 (complex thinkingالتفكير المركب او الاقله) -2    
وهومجموقاااااااة مااااااان العملياااااااات العقلياااااااة المعقاااااااة  التاااااااي تضااااااام )التقكيااااااار الناهاااااااة,التفكير الاباااااااةاقي,عل      

(لتهةاف التربوية  التي تضم Bloomالقرارات(,ويستىةم لتشار  اله المستويات العليا من تلانيف) المشكتت,اتىاد
 (www.what.com)التعليل,التركيب,التقويم(ويتضمن علول مركبة او متعةة  ك لاةار عكم او ابةا  روي. )

 ونواي التفكير   
                                                                         -اي التفكير كالآتي:(انو 2001عةة )الشيىلي

وهو دلك التفكير الدي يتعله بنشاط او قمل او مهمة ,واهم سمة لهدا النوي من التفكير -التفكير المعسوس: -1
 التزاوج بين العمل والتفكير.

 ير المعسوس فهو يهتم بقضايا وهيم موجوة  في الدهن.وهو قله قكس التفك-التفكير المجرة: -2
وهدا النوي من التفكير هو المنطله من الواهع ,فالمفكر هنا يعتمة قله استىةام عواسه في -التفكير الواهعي: -3

 ابةا  رويه.
ياان الاه هو التفكير الدي يكون في دهن المفكر منقطعاًقن الواهع وهة يقوة في بعاض الاع -التفكير الداتي: -4

 مايعرف ب)وعتم اليقظة(.                              
هااو فعااص بكفااا   قاليااة المعتقااةات والمقترعااات فااي ضااو  الشااواهة التااي تميااةها العقااائه  -التفكياار النقااةي: -5

 المتلالة بها بةلًا من القفز اله النتائ .
الاساتجابات قناةما يكاون هنااك ممثر,ويمتلاك وهو تفكير مشعب يملك القاةر  قلاه تعاةة  -التفكير الابةاقي: -6

 هدا النوي من التفكير الجةية والتأمل والأهترال والابتكار. 
 (2,ص2001)الشيىلي,                                                      

 -كما عةة القطامي انواي التفكيربالاتي:
 (Scientific  thinkingالتفكير العلمي) -1
 (Logical thinkingر المنطقي)التفكي -2
 (Critical thinkingالتفكير الناهة)  -3
 (  Creative thinkingالتفكير الابةاقي)  -4
 (Saperstition  thinkingالتفكير الىرافي )   -5

http://www.what.com/
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 (Dominant thinkingالتفكير التسلطي)  -6
 (Compromising thinkingالتفكير التوهيعي او المساير)  -7
 (                                                               36,ص2001ير الاستةلالي    )هطامي,التفك -8

 في عين وتفه قلما  النفس المعرفون قله وجوة ثتثة انواي رئيسة للتفكير:
.التفكير الابةاقي 
 .التفكير الناهة 
.عل المشكتت 
(                       .اتىاد القرارwww.Arabmath.net) 

                  -بالر م  من إن هناك تقسيمات قة  لأنواي التفكير,لكن هده التقسيمات تشترك في نقطتين وساسيتين هما:
 المنطه وتولية الافكار. -و  
 (13,ص1999ي,قملية التفكير فرةية ولكنها لاتتم بمعزل قن البيئة المعيطة.    )العارث-ب 

 -العوامل الممثر  في قملية التفكير تتمثل باا:
.البعة الثقافي 
.البعة الاجتماقي 
.البيئة الماةية التي يتعامل معها الفرة ,والتي تعة مثيرات تةقو اله التفكير 

 الجانب الفسيولوجي,كلما اةرك الفرة وظائف الةماغ كلما زاة لةيه الفهم لعملية 
 (14,ص2001. )القيسي ,                                   التفكير           

 شروط التفكير
ان التفكياار الفاقاال يعتمااة قلااه مااا قنااة الفاارة ماان هااةر  قلااه الاهتمااام بمااا يفكاار فيااه و هةرتااه قلااه 

رب التركيز وشة الانتباه,وقله ما قنةه من ىبر  واسعة وتجربة,وهةرته قله المفاضلة والتمييز بين ما مارَمن تجاا
ومااا تااأثر بااه ماان قاااةات واتجاهااات سااائة .كما قلااه الفاارة ان يعماال قلااه توعيااة ماقنااةه ماان هااةرات ققليااة قلااه 

 الابةاي والمفاضلة والاىتيار والنقة,ويعة النظر والرمية الكافية والقةر  قله الربط والاستنتاج والتعليل والتعليل.
 (.28,ص2000)قةس,

 -تعتاج اله وجوة اربعة وشيا  هي : وهنا يمكن القول ون قملية التفكير 
.ةماغ الانسان 
.واهع المعسوس 
.العواس السليمة 
.المعلومات او المعرفة الأولية السابقة 

www.Arabmath.net
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 (   16,ص1989)الباليساني,                                                
 قتهة التفكير بالتعليم

 اياة مان الأهمياة مان عياث ماا يجاب قلاه المةرساة توجاه ون قملية التفكيربولافها قملية ققلية قليا,تعاة 
قامة وبأىتيار الطره المناسبة التي تامةي الاه وكسااب الماتعلم قااةات فكرياة ,التاي  –العناية به وبالتعليم 

مااااااااان شااااااااااأنها تجعاااااااااال المااااااااااتعلم يفكاااااااااار فااااااااااي المشااااااااااكتت التااااااااااي تواجهااااااااااه,في مواهااااااااااف الااااااااااتعلم قامااااااااااة. 
 (270,ص2004)معمة,

 -مثل بما يأتي:وهةاف تعليم التفكيرتت
وقااةاة الأنسااان إقةاةاًلاااالعاً لمواجهااة ظااروف العيااا  العمليااة التااي تتشااابك فيهااا الملاااالا وتزةاةالمطالب,بعيااث  -1

 يتال له المجال لأكتساب المهارات التي تجعله هاةراًقله التفكير في الولاول لعل المشكتت التي تطرو قله عياته.  
ن ثااام عاجاااة الأفاااراة الاااه تعلااام القاااةر  قلاااه التعليااال المنطقاااي للمعلوماااات ووتىااااد كثااار  المعلوماااات وتعقاااةها ومااا -2   

 القرارات  قله نعو مناسب.
 عاجة الطالب  للتفكير بكفا   ودلك عته يستطيع التلارف بمسمولية وقله نعو فعال . -3  

        (         258,ص1998)السرور,                                                    
 -ويتوهف قوامل نجال تعليم التفكير قله قوامل قة  هي :

.المةرس 
.)البيئة المةرسية)اللافية 

.مت مة النشاطات التعليمية لمهارات التفكير 
, (206,ص1997المنهاج )المعتوا الةراسي(. )الىتيله واللبايةي 

ان يلفاات ونتباهااه او يعاارض إد للمااةرس ةور فااي توجيااه الطالااب نعااو كيفيااة التفكياار,اد بأسااتطاقته 
مشاااكل وهضااايا جةيااة  هااة تثياار وهتمامااه وانتباهااه اليهااا, او تنظاايم المهمااة قلااه نعااو يبعااث قلااه ممارسااة وقمااال 

 (96,ص2000ققلية.   )قةس,
ادن فالتفكير هو التقلاي المةروس للىبر  من وجل  رض ما.وهة يكون دلك الغرض هو الفهم او 

ل المشاااااكتت او العكااااام قلاااااه الاشااااايا ,فهو يرتاااااب ماااااةركاتنا وىبراتناااااا ويعياااااة وتىااااااد القااااارار او التىطااااايط او عااااا
ترتيبها,وبدلك هة تغةو رميتنا ل مور اكثر وضوعاً,ان هده الرمية الاكثر وضوعاً في داتها التاي لاتلباث ان تثيار 

 (51,ص2001مشاقرنا.  )ةي بونو,
لي وبهدا نجة ون التفكير الاستةلالي هاو وعاة وناواي التفكيار الهااةف وقله اية عال ف ن مايهم الةراسة العالية هو التفكير الاستةلا

الدي تسعه من ىتله الولاول إله عل وو نتياااجة وو عقيقة معيناة ودلاك يعتااج إلاه هاةر مان المعلوماات لغارض العلااول قلاه 
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والقاةر  قلاه التعليال والتركياب  علول منطقية , هده المعلومات والقاةر  يمكان ون تساميها ممشارات وو هضاايا ومان ىاتل العملياات
يجاة قتهات بين هده القضايا نستطيع ون نلال إله نتيجة وو عل معين وباستىةام المنطه ولأهمية التعليل المنطقي.  وا 

 
ياارا قفيفااي )ون الفكاار وساااس كاال قلاام ووساااس العيااا  الإنسااانية والمنطااه وساااس العلااوم جميعهااا , باال وساااس العيااا  كلهااا(      

( ووكثاار قلمااا  الاانفس والمهتمااين بعلاام المنطااه يكاااةون ون يتفقااوا قلااه ون التفكياار الاسااتةلالي يسااتىةمه 5: ص1987 )قفيفااي ,
الفرة قنة مواجهته مشكلة ما ويسعه إله علها ولكن هدا الاهتمام ليس القلاة منه إنكار وهمية الأنواي الأىرا من ونواي التفكير 

الناهة( لان التفكير الاستةلالي هو المسلك الممةي إلاه تلاك الأناواي وهاو مان ونمااط التفكيار مثل التفكير الإبةاقي  والابتكاري , و 
التي تمةي للكشف قن العقائه وتنمية المعرفة والطريه الدي يوفر للعمليات العقلية وسالوباً منظمااً بعياةاً قان الىطاأ )الشانبطي , 

 (.16: ص1970
فكيااار الاسااتةلالي قلاااه انااه لاااور  مااان لاااور الااتعلم تتضااامن اىتبااار الىبااار  ووةراك ون الكثياار ماان الماااربين ينظاارون إلااه الت     

(. فهااو 4: ص1996قااااتهات ويادكر )جياتس( باأن التفاااكير الاستااةلالي هااو قملياة مان ىلااااائلاها الفااهم والاستبلااار )قطياة, 
فاارة إلااه معرفااة عقااائه مجاااهولة ماان عقااائه وو تفكياار ماانظم تراقااي فيااه  القاااوانين والقااااواقة العلاااامية التااي قاان طريقهااا يتولااال ال

 ( .24: ص 1966مااامشرات معلااومة مااما تاامثل شاايئاً جاااةيةاً لاااه )الإبراشي وعامة قبة القاةر , 
 
ون الاسااتةلال كقااةر  ققليااة هااو ملكااه ثابتااة قنااة الإنسااان ولكاان قمليااة التفكياار الاسااتةلالي يمكاان تعسااينها وتطويرهااا ماان ىااتل    
ىبر  التربوية والاجتماقية , وي وجوة رلاية من المعاني والاارموز اللغوية تمةي ةورها في زياة  هةر  الفرة قله الاستةلال ولهادا ال

نجة ون التعليم والثقافة والاستزاة  من المعلومات وبكال الوساائل ممكان ون يكاون لهاا ةور ايجاابي فاي تطاوير التفكيار الاساتةلالي. 
وعةها لا تكفي لان تدكر المعلومات السابقة في المساقة  قله الاستةلال الناجا ولكان لمان لاه القاةر  والقابلياة  إن الىبر  السابقة

العقلية قله دلك , والفرة الدي لا يمتلك هده القابلية ربما لا يستطيع ون يساتةقي الىبارات المتئماة للموهاف وو للقضاية وان كاان 
ن من ويجاة رابطً بين العتهات بلاااور  لاعياااعة فت يستااااطيع العكام , وو التجرية  وو التعميم يمتلك القةر  قله دلك ربما لا يتمك

 (.216-215: ص1972, وو التعليل مما يمةي إله الىطأ في الاستنتاج , وو الاستقرا  . )المليجي 
الاقتقاة  ير لااعيا , لان العاةس يقاوم قلاه  هناك من يعتقة بان التفكير الاستةلالي هااو مساو لعملية العةس ولكن هدا      

وشاايا  معرفيااة ارتبطاات بقضااايا ربمااا باللاااةفة وهااو اسااتنتاج قاااةي اسااتىلص ماان معلومااات سااابقة )كامنااة( فااي ةاىاال الفاارة وهاادا 
عة الاستنتاج لم يىضع للتفسير المنطقي في وجوة هده العتهاات , ولكان التفكيار الاساتةلالي والولااول إلاه عال وو نتيجاة لااعي

يااتم قاان طريااه التفسااير المنطقااااي للعتهااات ولهاادا فااأن العااااااةس لا يعااة لاااور  متميااز  ماان التفكياار  وونااه ربمااا يكااون اسااتنتاجات 
 ( . نظريات التفكير الاستةلالي :220: ص 1972مستاامة  مان بياانات وو معالومات  الباً ما تكون لا شعورية )المليجي , 

ظاهر  التفكير الاستةلالي , وكان لهده الةراسات الأثار الباال   بكونهاا ظااهر  تكشاف قان هاةر  الفارة  لقة تناولت قة  ةراسات     
في التعامل مع معيطه بلاور  وكثر منطقية وتنظيماً وتكشف إله عاة كبيار قان النضا  العقلاي ويباةو ون النظرياات التاي تناولات 
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لعاملية للدكا  , والثاني نظريات الارتقا  المعرفي ( وندكر هنا وهم هده مفهوم الاستةلال تسير في اتجاهين ) الأول : النظريات ا
 النظريات :

 
 *    الاتجاااه الأول  

   Spearman. نظرية سبيرمان 1
 

 ون الدكا  هةر  قامة قنة الفرة ينعكس وثرها قله نوات  كثير  مااااان نشااط الفارة اليومياة  وان الادكر فاي مجاال معاين لاباة ون     
يبرز هدا الأثر في مجالات وىرا , ف دا لم يلاا هادا فاان معناه دلاك هاو قاةم وجاوة هاده القاةر  العاماة ) الادكا ( , بال ون دلاك 

( Spearmanيعني وجاوة هاةرات ىالااة قناة الإنساان وكال هاةر  تنفاع فاي مجاال معاين مان مجاالات العياا  لادلك هاام )سابيرمان 
قااةة كبياار ماان الإفااراة لقياااس القااةرات فااي مجااالات مىتلفااة وكااان وساااس قملااه هااو ون باا جرا  قااةة ماان الاىتبااارات العقليااة قلااه 

التفوه في هةر  إدا ارتبط بالتفوه في هةرات وىرا كان ةليتً قله وجوة هةر  قامة )دكا (. وان كان التفوه في هاةر  مساتقتً قان 
اة تولاال إلاه ون هنااك قاامتً قامااً يامثر فاي نوقياة التفوه في القةرات الأىارا فاان دلاك ةليال قلاه قاةم وجاوة دكاا  )قاام(. وها

 (.334: ص 1973وةا  الفرة في كل المجالات, وقامتً ىالااً يمثر في مجال معين واعة )راجع , 
الاادكا  مراةفاااً لتسااتةلال عيااث قرفااه "  بأنااه وةراك للعتهااات والمتعلقااات التااي تقااوم فااي    Spearmanودن قااة ساابيرمان       

الاساتةلال , فقاة وظهارت بعاض البعاوث  ون وكثار الاىتباارات تشابعاً بالعامال العاام هاو اىتباار الاساتةلال )الساية ,  جوهرها قلاه
1976  :256.) 
وما الاىتبارات التي تقيس قمليات عسية عركية وو التي تقيس الداكر  يتوهف النجال فيها قلاه العوامال النوقياة وو الىالااة      

 مل العام , مثل الرسم وو العزف .وكثر من توهفه قله العا
ون الاىتبااارات التااي تقاايس العتهااات المجاارة  هاااي وفضاال شااي  يمكاان ماان ىتلهااا هيااااس العاماال العااام )الاادكا ( عسااب مااا ياااراه 

ن هاانون وةراك المتعلقاات الادي Anastasia, 1976, p:370سيبرمان ) ( , ويرا ون الدكا  هو تجرية للعتهات والمتعلقاات , وا 
)سايبرمان( يقارر وناه قناةما يواجاه العقال متعلقااً وقتهاة فاناه يميال مباشار  إلاه وةراك المتعلاه الأىار. بهادا نفهام ون هاده هاي اهره 

قملياة اساتنتاج الكال وو القاقاة  ماان المظااهر الجزئياة مان )الكاال( الادي يعتوياه وو القاقاة  العاماة التااي تكاون فكار  العتهاات بااين 
 ك جرا ات ققلية قنة الفرة تكون مرتبطة ارتباطاً هوياً عته يلاعب الفلال بينهما في التجارب النفسية.الأجزا  وهاتان العمليتان 

 نظرية ثرستونThurston   
تولال ثرستون إلاه ون هنااك ثماان هاةرات تكاون العامال العاام  )الادكا ( قناة الإنساان وان التفكيار الاساتةلالي هاو وعاة هاده      

ده القةرات الأولياة إلاه مكوناتهاا البسايطة فوجاة باأن الاساتةلال يتكاون مان قااملين هماا قامال الاساتقرا  القةرات وهة هام بتعليل ه
وقامل الاستنتاج )الاستنباط(, ويرا بأن الاستقرا  يظهر فاي العملياة العقلياة التاي تتولاال إلاه هاقاة  قاماة وو نتيجاة نهائياة مان 

لم ينفرة لوعاةه فاي البعاث بال وناه يتلاال ةائمااً بالقاةر  الاساتنتاجية )الاساتنباطية(  جزئياتها وعالاتها الفرةية ويرا بان هدا العامل
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التاي تقاااس بقااةر  الفارة قلااه تطبيااه القاقااة  العاماة قلااه جزئيااااتها لمعاارفة ماااةا لااااااعة هاااده الجزئياات كاااامكونات لتااالك القاقااة  ) 
 (.111-110: ص1982الشيو , 

ل ولعاملي بالطريقة المركزية وتولال إله وجوة العامل العام )الادكا ( , وهاة وجاة باأن هاده وهة ىضع ثرستون لافوفه للتعلي     
اااااط العواماال تاارتبط فيمااا بينهااا ارتباطاااً موجباااً ثاام وجااة بااان الارتباااط ماان العاماال العااام )الاادكا ( وقاماال الاسااتةلال وقااااااله مااااااان ارتباا

: 1973( )وبو عطاب , 0.843العامل العام )الدكا ( كانت بالاستةلال وبقيمة ) بالقةرات العقلية الأىرا , وي ون وقله تشبعات
 ( .163ص

 
  C. Burt.  نظرية بيرت  3  

قناة تلاانيفه للنماودج الهرماي للادكا  إلاه التفكيار الاساتةلالي بنوقياة الاساتقرائي والاساتنباطي ضامن  Burtلقة وشار بيارت       
( وهااة دكاار دلااك فااي قمليااة فهاام 101: ص1981يات الأربعااة للتكااوين العقلااي )ياسااين , مسااتوا العتهااات الاادي مثاال اعااة المسااتو 

العتهااات والااربط بااين العتهااات , فنااراه يضااع العلميااات الاسااتةلالية فااي مسااتوا إةراك العتهااات واسااتعمالها , اد يسااتطيع الفاارة ون 
فاي الواهاع ورهاه مساتويات التفكيار لأنهاا تتطلاب نشااطاً يةرك العتهة بين ومرين لم يسابه لاه ون لاعظهاا , واكتشااف العتهاة هاي 
بااأن الطفال يساتطيع منااد سان الساابعة ون يفكاار  Burtققليااً وكثار تعقيااةاً وولااعب مان المطلااوب فاي المساتويات الأىاارا وهاة دكار 

المقاةمات لتاي يساتىلص تفكيراً منطقياً لدا يجب تةريبه في هدا السن قله الاستةلال العلماي والمناهشاة المنطقياة بشارط ون تكاون 
 منها النتائ  هليلة وبسيطة ومألوفة وون تكون المعاني والمفاهيم العلمية التي تعرض قليه واضعة وسهلة الفهم.

وشاارت إلااه ون الطفال يسااتطيع فااي سان السااابعة مان قمااره ون يجااايب قاااااان وساائلة  Burtويادكر )الالوسااي( ون وبعااث بياارت      
 (.219: ص 1983يعتمة قله وشيا  معسوسة)الالوسي وطتل , الاستةلال البسيط الدي 

 
 * الاتجاه الثاني :

(( فااي الارتقااا  وو النمااو المعرفااي, التااي تناولاات التفكياار والاسااتةلال بشااي ماان  Piagetماان وشااهر نظرياتااه )) نظريااة بياجيااه    
 التفلايل والوضول ولاسيما قنة الأطفال والمراهقين. 

 
 رتقا  المعرفي :نظرية بياجيه في الا 

يعة بياجيه رائةاً في ةراسة النمو المعرفي وتعةية مراعله وتعليل العمليات الاستةلالية قنة الأطفال واكتسابهم للمفااهيم , لادا      
 ولابعت نظريته من وكثر نظريات النمو المعرفي شيوقاً في مياةين قلم النفس ومن وكثرهاا تاأثيراً فاي المنعناه المعرفاي )العقلاي(
فضتً قن ونها وولت التفكير والاستةلال قنة الأطفال والماااراهقين وىاااالاة فاي المراهقاة المبكار  اهتمامااً كبياراً عياااث تعاة إلاه عاة 

:  1985ما وول نظارية اهتامت بةراسة التفكير والاستةلال بهدا الشكل الواضااا مان عيااث تكوناه ونماوه وماا يامثر فياه )نشاواتي , 
 (112: ص1986( )عسن , 151ص
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يرا بياجيه ون التفكير يمر بأربع مراعل متتالية مند الولاة  إله اكتمال نضجه العقلي وهده المراعل ليست مستقلة تماماً فاي      
 قملية الارتقا  المعرفي.

نما هي تغييرات كيفية وان الأقمار الزمنية  فهو يشير إله ون التغيرات التي تعةث في البيئة العقلية ليست تغيرات كمية فعسب وا 
 (. Normative–التي تتطور ىتلها البنه العقلية ليست ثابتة قنة جميع الأطفال فهي ) معيارية 

ن الانتقاال مان مرعلااة      يمكاة بياجياه قلاه ون هاده المراعال فاي تتابعهاا تظهار لاةا كال طفال وفاي وي مجااتمع وو ثقافاة  كماا وا 
 قوامل وساسية هي:  لأىرا لا يعةث آليا بل من ىتل فعل وربعة

  Maturation. النض   1
  Experience. الىبر   2
 ويسمه تباةل الأفكار. – Social interaction. التفاقل الاجتماقي  3
   Equilibration. الموازنة  4

 (.272: ص1989)العمةاني وآىرون ,                                                  
وقين من المعرفة هما المعرفة الشكلية التي تستنة قله معرفة الشاكل العاام  والمعرفاة الفعلياة الإجرائياة )الفعال هة ميز بياجيه ن   

 (.385: ص1983( تتمثل بالعمليات الاستةلالية )ةافيةوف , 
 وما المراعل الأربع التي يمر بها الفرة عسب نظرية بياجيه هي :

  Semsori – Motor Stageالمرعلة الأوله : العسية العركية : 
تمتة مند الولاة  وعته نهاية السنة الثانية من العمر اد يبةو الطفل بتعلم اللغة , وتستطيع تعقياه  اياتاه مان ىاتل ممارساة  

بعااض الأنماااط الساالوكية, فهااو لا يتمثاال وهةافااه قاان طريااه تلاااورات ةاىليااة ولاااكن قاان طاااريه الأفااااعال والأنماااط الساالوكية التااي 
( وما تفكيره فيكون معةوةاً قله نعو وولي بالىبرات العسية المباشر  والأفعال 148: ص 1970وةائها )كونجرجون , يتمكن من 

 العركية المرتبطة بها.
 
 

  Preoperationalالمرعلة الثانية :  مرعلة ما هبل العمليات 
التطاور العقلاي والمعرفاي. لادا يرتقاه الطفال تقع هده المرعلة بين قمر سانين إلاه سابع سانوات عياث يعلاال فيااااها شاي  مان     

(  ويقال اقتمااةه قلاه Conceptual – Symbolicعركياة إلاه العمال بلاايغة مفااهيم رمزياة ) –فيها من العمال بلااايغة عساية 
ر  ( ولكن الطفل في هده المرعلة يجة لااااعوبة كبيا18: ص 1983العركية المباشر  في توجيه السلوك )الكنة ,  –وفعاله العسية 

 (.39: ص 1983في عل اللاور الأكثر تجريةاً لنفس المشكتت )ةافيةوف , 
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ويميل الطفل في هده المرعلة إله التلفيه في استةلاله فهو ينشئ قتهات  ريبة هة لا ترتبط بالعقيقة التي يساعه إلاه اكشاافها ) 
piaget, 1966:p:109( ويسمه بالاستةلال التعولي )Transdnductive reas ينتقل فيه تفكير الطفل من عالة ىالاة ( وي
 (.Ginsbury, 1969,p;84إله عالة ىالاة وىرا )

 
 وهة وشار بياجيه ان هده المرعلة تنقسم إله طورين :

( سنوات وفيه يتمكن الطفل من معرفة الأشيا  والألوان واهاام ما يمااايزه هااو 4-2*  طور الأول :  هبل المفاهيم ويمتة من قمر )
 (.117: ص1986الطفل قله التفاقل الرمزي مع البيئة )قبة الرعيم ,  نمو هةر 

( سانوات عياث يقاوم الطفال بتكاوين بعاض اللااور الدهنياة وقملياة التفكيار لا 7-4*  طور الثاني : التفكير العةسي ويمتة مان )
اكانية بااااااين الماااااوضوقات إلا اناااااااه لا تقااوم قلااه وساااس اسااتىةام المعاااني الكليااة وو الألفاااظ المجاارة  ويااةرك الطفاال العتهااات المااااا

ياااستطيع وةراك فااااكر  العلااة والمعلااول  وهنااا معنااه العلااة هااو الشااي  الماامثر وو الساابب , ومااا المعلااوم فيعنااي الشااي  الواهااع قليااه 
 (.151: ص 1973الممثر)ىير الله 

 
 

  Concrete operations stageالمرعلة الثالثة : مرعلة العلميات المعسوسة : 
( ساانة وماان وهاام ميزاتهااا ون الطفاال يبااةو بالتفاقاال الاجتماااقي مااع الآىاارين ويتعاارر ماان 11-7تبااةو هااده المرعلااة ماان ساان )     

التمركاااز فاااي التفكيااار عاااول داتاااه إد يطااارو تغيااار فاااي النماااو المعرفاااي والعقلاااي للطفااال الااادي يتمثااال فاااي هةرتاااه قلاااه تكاااوين المفااااهيم 
مااا يتميااز بتفكياار الطفاال فااي هااده المرعلااة فااي القااةر  قلااه التفكياار العكسااي , كاادلك يكااون تفكيااره واسااتيعاب العتهااات المنطقيااة. ك

ةراكهااا عسااياً. ون الطفاال فااي هااده المرعلااة يسااتطيع ون يسااتىةم الاسااتةلال لكنااه  مرتبطاااً بالأشاايا  الماةيااة التااي يمكاان متعظتهااا وا 
وتبااي وسالوب فعاال مااال التااافكير فاي قااة  عااالول واستباااعاة  يااار  يميل وكثر لعل المشكتت قن طريه المعاولة والىطاأ باةلًا مان

 (.157-159: ص 1982اللاااالا منها )الشيو , 
قله الر م من التقةم الدي يطرو قله النمو المعرفي للطفال فاي هاده المرعلاة وهةرتاه قلاه التلاانيف فاي ضاو  وبعااة متعاةة       

عتهاااات المنطقياااة ولكااان تفكياااره يبقاااه مرتبطااااً بالأشااايا  الماةياااة التاااي يمكااان متعظتهاااا وهةرتاااه قلاااه تكاااوين المفااااهيم واساااتيعاب ال
ةراكها  ويمتاز بقةرته قله اكتشاف المغالطات المنطقية وقجزه ومام الفروض التي تغاير الواهع ) ( Mussen, 1970, p:946وا 

. 
 

  Formal Operation Stageالمرعلة الرابعة : مرعلة العمليات الشكلية 
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( ساانة وفااي هااده المرعلااة يسااتطيع الفاارة ون يفهاام المباااةا الأساسااية فااي التفكياار ولسااببي  15 -11تمتااة هااده المرعلااة ماان )     
( ولهدا فان الفرة فاي هاده المرعلاة ياتمكن مان نااقل التفاااكير المعساااوس إلاه لااوري Al fred, 1968, p;193والتجريب العقلي )

 (.Piajet, p66, p:10وو الغرض الاستةلالي )
إد تتطور لاةا المراهاه القاةر  قلاه الفهام المنطقاي المجارة وي التفكيار فاي قملياة التفكيار نفساها وهاو يعاال  مشاكتته باالنظر     

إلاه الواهاع العقلاي قلاه اناه اعاة الاعتماالات معااولًا فعاص جمياع الاعتماالات والعتهاات الممكناة وبهاادا يلااال الاافرة إلاه ماااارعلة 
(قناةما يلاال الفارة إلاه سان الىامساة قشار مان قماره ويلاال  لقماة التطاور فااي 180: ص1988ستاااةلالي  )قلاه , التفاااكير الا

البنااه المعرفيااة لةيااه الأماار الاادي يجعلااه هاااةراً قلااه التفكياار المنطقااي فضااتً قاان هةرتااه قلااه الاسااتنتاج ماان ىااتل ةراسااته لكاال 
 ( . 100: ص  1990لمنه  الاستةلالي في التفكير ) زورث , الاعتمالات الممكنة فاي عاال المشااكتت باستىاةام ا

 
 استنتاجات من النظريات السابقة :

 قله الر م من وجوة بعض الاىتتفات بين النظريات السابقة . لكن نجة ون هناك كثيراً من نقاط الالتقا  بينهما إد .     
قله وجوة الاستةلال ضمن العوامل وو القةرات المكونة  ( Thuratone( وثرستون ) Spearman. وتفه كل من )سبيرمان   1

 للعامل العام )الدكا ( وهاي وقلاه ارتباطااً بااااااين القاةرات العقلياة الأولياة  كماا اتفقاا قلاه وهماااية الاستااةلال فاي كوناه اعاة ممشارات
قاال قنااةما يواجااه متعلقاااً وقتهااة فانااه الاسااتةلال هااو تجريااة للعتهااات والمتعلقااات وي ون الع Spearmanالاادكا  , ويعااة ساابيرمان 

يميل مباشر  إله إةراك المتعلقات الأىرا , وهدا يعني ون دلك هو قملية استنتاج الجز  من الكل الدي يعتويه وفي الوهات نفساه 
قمااالية اساتةلال الفارة  نجة انه يعتوي فكر  الاستنتاج الكل من الجز  , لان هاتين العمليتين لتتلاال يااارتبطان ارتبااااطاً وثياااقاً فاي

 ( فانه يجة ون الاستةلال يعتوي في مكوناته قله هةر  الاستقرا  والاستنتاج . Thurstone, وما ) ثريستون
 
( فااي ونهاام وضااعواالعمليات الاسااتةلالية فااي مسااتوا إةراك العتهااات Spearman( و )ساابيرمان Burt. اتفااه كاال ماان )بياارت  2

 قملية استكشاف للعتهات بين القضايا. واستعمالها , ويعةو الاستةلال
 
( فانااه يتناااول مراعاال تطااور الاسااتةلال قنااة الإنسااان ولكنااه يتفااه مااع الآىاارين فااي ون الاسااتةلال وساسااه Piajet. ومااا )بياجيااه  3

 يكمن في فعص الاعتمالات والعتهات الممكنة.
ي بلاور  قاماة والتاةريس بلااور  ىالااة ماا يتعلاه بأهمياة مما سبه نجة ون الكثير من المفاهيم تنطبه قله الجانب التعليم     

يجاة الرابط من العلة والمعلول )الممثر والواهع قليه التأثير (.  فهم العتهات بين القضايا وا 
 

 
 ونواي  التفكير الاستةلالي :   
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الإنساان قناة مواجهتاه وياة مشاكلة  اتفه قلما  النفس والمنطه قلاه إن التفكيار الاساتةلالي هاو اعاة وناواي التفكيار يساتىةمه     

من اجل علها وتعقيه نتيجة ما, وهناك نوقين من الاستةلال )المباشر و ير المباشر( والاىتتف بين هادين الناوقين يتعاةة فاي 
 (.47: ص1984قةة القضايا وو الممشرات المستىةمة في قملية التفكير)همام , 

 
 التفكير الاستةلالي المباشر:  
 

سااتةلال قلااه هضااية وو نتيجااة ماان هضااية وىاارا ةون اللجااو  وو اسااتىةام هضااية ثانيااة وو ممشاار ثااان كااي تلااال إلااه هااو الا     
النتيجة المطلوبة . ومعنه دلك انه ليس هناك وجوة لقضية وو ممشر آىر له قتهة بالقضية الأوله ومن ىتل قملياة الاربط وو 

نتيجااة وبمااا ون الأماار المهاام والجااوهري فااي الاسااتةلال هااو فهاام العتهااات التفاقاال للقضاايتين ةاىاال الفكاار نسااتطيع ون نلااال إلااه ال
وتفسيرها والولاول لنتائ  وو عقائه جةية  فان دلك لا يتوافر في الاستةلال المباشر كونه لا يتجاوز الربط باين شايئين لام تتضاا 

 ( .311: ص1963العقيقية )النشار ,  العتهة بينهما مان هبل وون جميع قمليات الاستةلال المباشر لا تةل قله البرهنة
 

 التفكير الاستةلالي  ير المباشر:
 

ويعني الولاول إله نتيجة وو عل لمشكلة من ىاتل فهام العتهاة باين هضايتين وو وكثار ومعظام قلماا  الانفس يتطرهاون إلاه      
: 1970إله ونتااج شاي  جةياة )الشانيطي ,  موضوي الاستةلال  ير المباشر وكثر مما يدكرون الاسااتةلال المباااشر لكااونه يهةف

(. ومان ىاتل هاادا المفهاوم نجاة ون التولااال إلاه نتيجااة وو عال ياتم ماان ىاتل قمليااة التعليال والتركياب بااين هاده القضااايا  88ص
 وهدا يتطلب هةر  ققلية مناسبة من اجل ون يتم تفاقل فكري للقضايا وتكون نتيجة منطقية . 

   (Spencer , 2001, p:377) 
 والتفكير الاستةلالي  ير المباشر يتميز بوجوة وسلوبين رئيسان لتستةلال      

 الأسلوب الأول :
   Deductive Reasoningالاستةلال الاستنباطي 

 
الاساااتنباط معنااااه فاااي اللغاااة الاساااتىراج باجتهااااة ومعاناااا  فكااار , والااااله الفعااال )نااابط ( بمعناااه اظهااار وابااارز ومناااه )استناااابط      

(    وما الاستةلال الاستنباطي الاطتعاً فيعني القةر  قلاه  232تلمسه فااي ثنايا السمال )ابن منظور , ب . ت: ص  الجاواب(
جاارا ات معااةة  ويعااة الاسااتةلال الاسااتنباطي ماان وهاام مباعااث قلاام المنطااه . وماان الموضااوقات المهمااة التااي  التولااال لقواقااة وا 

 تتعرض لها المراجع الرلاينة في مجال التفكير.
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ون النتيجة في قملية الاستةلال الاستنباطي لا تىرج من عةوة المعلومات المعطا  ولكان عتاه ياتم التولاال إليهاا لاباة مان       
إمعان للنظر , وبدل مجهوة دهني لمعالجة المعلومات المعطا  التي تتضمن النتيجة وو التمهية لها بالضرور  وبهدا المعنه يمكن 

لاسااتنباطي بعمليااات البعااث قاان اللملاام فااي البعااار وو قاان المياااه والبتاارول والمعاااةن فااي باااطن الأرض تشاابيه قمليااة الاسااتةلال ا
وهده الثروات الطبيعية موجوة  ولات في الطبيعة ولكن عته يمكن الولاول إليها واستىراجها يعتااج الأمار للقياام بعملياات مساا 

يناً وىر , ةون ون يغير دلك من عقيقة وننا لا ناأتي بمعناه الكلماة , وو  وص وو عفر هة تكون ميسر  عيناً وهة تكون مضنية عااا
 بل إننا في الواهع نكتشف شيئاً موجوةاً بلاور  ضمنية وو كامنة فيما هو عولنا.

فعملياااة التفكيااار الاساااتةلالي تتاااام باساااتىةام عقيقاااة معيناااة قاماااة مااان وجااال الااااااولاول إلاااه هاقاااة  وو نتيجاااة جااااااازئية مجهولاااة       
(Robert, 2000, p.246. تسااتنبط ماان هااده القاقة  العاااامة الماااعروفة يااامكننا مااان الولاول إله عل وو نتيجة ) 

 ونواي  الاستةلال الاستنباطي 
 . الاستةلال الاستنباطي البسيط الشكل:1

 إله وةلة من ملااةر وىرا.  وهو الدي يتكون من مقةمة واعة  يمكن استىتص نتيجة مباشر  منها ةون الإشار       
  Conditional or Hypothetical Reasoning. الاستةلال الاستنباطي الشرطي ) الافتراضي(   2

تتكاااون العجاااة الشااارطية وو الافتراضاااية مااان مقةماااة كبااارا ملااااا ة ومقةماااة لااااغرا هاااي هضاااية ونتيجاااة يساااتةل قليهاااا مااان       
شارطية تتكاون مان شارطين يرتبطاان بلاايغة شارطية يسامه الأول منهماا فاي النعاو  المقةمتين ,  وما الماقةمة الكابرا فااهي هضاية

في قلم المنطه )المقةم( ويسمه الثاني في النعاو وفي قلم المنطه )التالي( ويرتبطان بلايغة شرطية .. فان .. ( ومن الواضاا 
لربط بين المعلومات المتضمنة فاي المقاةمتين إن عةوث )التاااالي( متوهف قله عةوث )المقةم( من المقةمة الكبرا ويترتب قله ا

دا تفعلاانا العتهاة  إله الاستنتاج ولاشك ون هدا الاساتنتاج لا باة ون يكاون لااعيعاً  إدا افترضانا لااةه المعلوماات المقاةمتين  وا 
اً يتوهاف قلياه بين المقةمة اللاغرا والمقةمة الكبارا لوجاةنا ون المقةماة اللااغرا تارة قلاه لااور تامةي فاي كال منهاا ةوراً مىتلفا

 العكم بلاعة الاستةلال الاستنباطي وو قةم لاعته وبيان دلك قله النعو الأتي:
.  إثبات )المقاةم( القضاية الشارطية وو المقةماة الكبارا وفاي هاده العالاة يكاون الاساتةلال الاساتنباطي لااعيعاً , لأناه مان  يار 1

 الممكن ون تكون المقةمات لااةهة وتمةي إله نتيجة كادبة.
 
نفي )مقةم( القضية الشرطية وو المقةمة الكبرا , وفي هده العالة يكاون الاساتةلال الاساتنباطي  يار لااعيا ويامةي لنتيجاة  . 2

كادبة. من الواضا ون المقةمة اللاغرا تفية بأن الشرط الوارة في )مقةم( القضية الشرطية وو المقةمة الكبرا  ير متعقه وقليه 
 الضرور  قله المعلومات الوارة  في المقةمتين , ولدلك فهي نتيجة كادبة في السياه.فأن نتيجة الاستةلال لا تترتب ب

 
 تأكية )التالي( القضية الشرطية وو المقةمة الكبرا وفي هده العالة يكون الاستةلال الاستنباطي  ير لاعيا 

 (.Ent  8: ص2002)قبة الرعمن ,                                                 
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  Opposition of proposition. الاستةلال الاستنباطي قن طريه تقابل القضايا  3

القضايا المتقابلة هي هضايا مشتركة في الموضوي ومىتلفة في الكم )جزئية ,  كلياة ( وو الكياف )موجباة , ساالبة (. وو فاي      
 ع بقا  الاستةلال لاعيعاً.)الكم( و) الكيف ( معاً وفي هدا النوي من الاستةلال لا يلاا العكس م

 ولأجرا  قملية الاستةلال هده بلاور  لاعيعة , ينبغي متعظة القواقة الآتية:      
. قنااةما تكااون القضاايتان مىتلفتااين فااي )الكاام( و)الكيااف( معاااً وقرفنااا ون وعااةاهما لااااةهة يمكننااا الاسااتنتاج بااأن الأىاارا كادبااة 1

 والعكس لاعيا.
ين مىتلفتااين فااي )الكاام( ومتعااةتين فااي )الكيااف( فااان الأكثاار قموميااة تتضاامن الأهاال ماان الناعيااة . قنااةما تكااون القضاايتان كليتاا2

 المنطقية وقنةما تكون القضية الجزئية كادبة فان القضية الكلية المتعة  معها في )الكيف( تكون كادبة كدلك.
ه اسااتةلال لااااعيا فقااط قنااةما نعااارف ون . قنااةما تكااون القضاايتان كليتاااين مىتلفتااين فااي )الكياااف( ف ننااا يمكاان ون نتولاااال إلاا3

 وعةاهما لااةهة .
 ( Ent  7: ص  2006) سلوم ,                                                         

 
 لاعة الاستةلال الاستنباطي 

ةه وو الكاادب ون الاسااتةلال الاسااتنباطي يتكااون ماان مقةمااة وو وكثاار ونتيجااة وهااي فااي واهااع الأماار جماال ىبريااة تعتماال اللااا      
عسااب مطابقتهااا للواهااع وو مىالفتهااا لااه. فاات يولاااف الاسااتةلال الاسااتنباطي باللاااةه وو الكاادب ولكنااه يولاااف باللاااعة وو قااةم 
اللااعة . فيقاال ون الاساتةلال الاساتنباطي لااعيا إدا تعقااه فياه لازوم النتيجاة قان المقااةمات بغاض النظار قان لااةه مضاامون 

ستةلال لاعيعاً بينما تكون هضاياه كادباة , وهاة يكاون الاساتةلال لااعيعاً وهضااياه لاااةهة هضاياه وو كدبها. ولدلك هة يكون الا
 كدلك ولاعة الاستةلال في العالتين متوهفة قله اللاور  وو الشكل الدي رتبت بموجبه هضاياه.

منهااا يعااة ماان اباارز  وتجااةر الإشااار  فااي هاادا اللاااةة إلااه ون الىلااط بااين لاااعة الاسااتةلال ولاااةه ماااة  القضااايا التااي يتكااون     
 الأىطا  الشائعة في قملية الاستةلال الاستنباطي.

ومن جهة وىرا ينبغي التأكية قله ون النتيجة التي ياتم التولاال إليهاا فاي قملياة الاساتةلال الاساتنباطي لاباة ون تكاون متضامنة 
اون مااااااة  المقاااةمات لااااااةهة ولاااكن النتيجاة في المقةمات , ولا يلاا بأي عال ون تتجاوز عاةوة المعلوماات الاوارة  فيهاا. وهاة تكااا

كادبة وطريقة لاايا تها وترتيبهاا عتاه يمكان التعقاه ماان لااااعة الاستاااةلال ولااةه النتيااااجة وبالتاالي فاان الاساتةلال يكاون  يار 
 لاعيا. ولدلك ينبغي إمعان النظر في معتوا المقةمات .

 (.Ent 10: ص 2006) سلوم ,                                                                
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 وىطا  الاستةلال الاستنباطي 
 . وىطا  في الشكل1

ون الكثير من الأىطا  التي تقع في معالجة الاستةلال الاستنباطي مرةها  الالتباس في تفسير اللايغة الشرطية التي تجمع      
إلااه قتهااة شاارطية بياااان )مقااةمتها( و) تاليهااا ( ولا تعاااامل وي ةلالااة مطلقااة  شااقي المقةمااة الكباارا ودلااك ان المقةمااة الكباارا تشااير

قله لااااةه العاااتهة وو قةمها , وبالتالي لا يجوز تفسير العتهاة باين الشىلااين قلاه وسااس جاواز وضاع اعاةهما مكاان الأىار 
( وتعنااي التسااوية بااين شااقي  Bicondittional Relationوهااة وطلااه قلااه هاادا النااوي ماان الأىطااا  )العتمااة الشاارطية الثنائيااة 

 المقةمة الكبرا ب بةال وعةاهما مكان الأىر .
 
 . وىطا  في المعتوا 2

إن ماان وىطااا  الاسااتةلال الاسااتنباطي الشاارطي مااا يعااوة إلااه معتااوا هضاااياه. وىالاااة فااي عالااة قااةم وضااول العتهااة بااين  
 .المقةمة اللاغرا وبين اعة شقي المقةمة الكبرا بلاور  هاطعة

 الأسلوب الثاني:
  Inductive Reasoningالاستةلال الاستقرائي 

الاستقرا  لغة معناه تتبع الجزئيات من اجل الولاول إله نتيجة كلية. وما الاستقرا  من الناعية الالاطتعية فهو قبار  قن      
مناسبة لفعص الفرضية من اجل نفيها  قملية استةلال ققلي تنطله من فرضية , مقبولة , متعظة وتتضمن وما القيام ب جرا ات

ماااا التولاااال إلاااه نتيجاااة وو تعمااايم بالاساااتناة إلاااه المتعظاااة وو المعطياااات المتاااوافر  . ولكااان ماااع ون قملياااة الاساااتةلال  , إثباتهاااا وا 
لاعة المطلقاة الاستقرائي في هده العالة تتجاوز عةوة المعلومات وو المعطيات المتوافر . ودن الولال إله ةرجة اليقين التام وو ال

فااي الاسااتةلال الاسااتقرائي وماار  ياار ممكاان , ولا إدا تااتم فعااص جميااع العااالات وو الإفااراة المعنيااين  ولهاادا تقباال نتيجااة الاسااتقرا  
 قله وجه الاعتمال وتظل لاعتها رهناً بما تكشفه الىبرات المستقبلية.

 
 

 ونواي الاستةلال الاستقرائي 
 يقسم الباعثون الاستةلال الاستقرائي من عيث طريقة الولاول إله النتيجة بنوقين 

 و. استقرا   تام :
فيااه يااتم التولااال إلااه النتيجااة بعااة ةراسااة جميااع عااالات الموضااوي وو الظاااهر  المعنيااة. وبطبيعااة العااال تشاامل الةراسااة جميااع      

دن الاسااتقرا  التااام هااو الاادي وولااالنا إلااه اسااتنتاج الموهااف ولكاان مجالااه العااالات و المفاارةات المعروفااة للموضااوي وو الظاااهر  , و
 معةوة لأنه لا ينطبه إلا قله الفئات التي يسهل متعظة كل إفراةها .
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 ب. استقرا  ناهص 
ماان  وفيااه يااتم التولااال إلااه نتيجااة بعااة ةراسااة قينااة ماان العااالات وو المفاارةات المتعلقااة بموضااوي وو ظاااهر  مااا . وهاادا النااوي     

الاستقرا  هو الأكثر انتشاراً في مجال البعوث العلمية سوا  في العلاوم الطبيعياة وو العلاوم الإنساانية وكلماا كاان قاةة العاالات وو 
 وفراة العينة المةروسة وكثر كانت نتيجة الاستقرار وكثر ةهة في التعبير قن الواهع.

اكتسااب المعرفااة وتطويرهااا فاي مىتلااف العلااوم. إلا ون الطلباة هااة ينهااون  قلاه الاار م مان الأهميااة البالغااة لمهاار  الاسااتقرا  فااي    
الةراسااة الثانويااة ةون ون تتااال لهاام فرلاااة ممارسااة قمليااة الاسااتةلال الاسااتقرائي فااي إطااار ىطااة هاةفااة موجهااة وهااة ينهااي بعااض 

بار  تربوياة مباشار  فاي مجاال الاساتةلال الطلبة جميع المراعل الةراسية في المرعلة الابتةائية وعتاه الجامعياة ةون ون يتعرضاوا لى
دا عاةث شاي  دو قتهااة بالاساتةلال , فات يعاةو  البااً ون يكااون إجارا اً قشاوائياً لا يساتنة إلاه ىاااااطة  الاساتقرائي والاساتنباطي, وا 

لغاوي كلمااات مةروساة , بال يمكاان القاول ون قاةةاً لا باااس باه مان ىريجااي الماةارس الثانوياة ينهااون الةراساة ولايس فااي هاموساهم ال
 الاستقرا  والاستنباط والاستةلال.

 ( .  Ent 6-4: ص  2005)البريةي  , 
  

 وىطا  الاستةلال الاستقرائي 
جاارا ات العمال التاي تسااتىةم       تنعلاار وىطاا  الاسااتةلال الاساتقرائي فاي النااواعي  يار اللااورية المرتبطااة بمااة  الاساتةلال وا 

 ستقرائية ويلانف , بعض الباعثين وىطا  الاستةلال الاستقرائي في مجالات رئيسة هي:في الولاول إله التعميم وو الفرضية الا
 

 و. وىطا  العينة 
ون الاستةلال الاساتقرائي يتضامن وجاوة قيناة مان المشااهةات وو المعلوماات عاول ظااهر  وو موضاوي ماا , ودلاك مان وجال       

لان لاااعة الاسااتةلال الاسااتقرائي بتعماايم مااا ينطبااه قلااه قينااة ماان  التولااال إلااه تعماايم وو هاقااة  وتتجاااوز عااةوة العينااة ونظااراً 
المشاهةات , تتوهف بةرجة كبير  قلاه طريقاة اىتباار العيناة وطبيعتهاا وةرجاة تمثيلهاا للمجتماع الأوساع , فقاة ةرس البااعثون هادا 

 الموضوي بلاور  مستفيضة , وابرزوا قةةاً من الأىطا  في اىتيار العينة, ومن وهمها .
 
 
 إهمال المعلومات السلبية .1

يقلاااة بهاادا النااوي ماان التعيااز تلااك النزقااة وو المياال إلااه قااةم وىااد العااالات الساالبية لإثبااات وو نفااي فرضااية معينااة, فاا دا كنااا  
مهتمين بفعاص فرضاية وو تقيايم ماةا لااعتها قليناا قاةم الاكتفاا  بالعاالات التاي تعقاه مضامونها , بال لاباة ون نعااول البعاث 

 ية لا تنطبه قليها التعميم الدي تتضمنه الفرضية.قن عالات سلب
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 .  تجاهل المعلومات الإعلاائية المجرة 2

وشارت ةراسات كثير  إله وجوة ميل قام لاستىةام ةرجة تمثيل وو مشابهة العيناة للفرضاية فاي العكام قلاه الفرضاية ةونماا       
شكل وساساً موضوقااياً لاعتمااالية عااااةوث الظااهر  وو الفرضاية, وفاي ةراساة وي اقتاابار للمااعلومات الإعاالاائية المجاارة  التي هة ت

(Trersky  &Kahneman1973 وقطي قةة من الأفراة رسماً تىطيطياً لرجل يبةو مظهره اهرب إله مفهومناا للمهناةس , ثام )
مفاةها ون الاعتمالات في التجربة تتراول طلب من الإفراة تقةير اعتمالية ون يكون الرسم لمعام وو لمهنةس ووقطيت لهم معلومة 

% للمهنةسااين. كاناات النتيجااة ون الغالبيااة العظمااه ماان الأفااراة هااةروا ون الرساام لااا "مهنااةس" اسااتناةاً 30%  للمعااامين و 70بااين 
 لمفهومهم الداتي للمهنةس وةون اقتبار للنسب الاعتمالية التي وقطيت لهم.

 
 . التمسك بفرضية  ير معتملة:3
ة التمسك بفرضية لم تعة البيانات وو المشاهةات تةقمها من الأىطا  العامة التي تقع في الاستةلال الاستقرائي. وهنا تبارز يع   

 وهمية التفكير الاستعةاة للتىلي قن موهف سابه وو تبني موهف جةية في ضو  ما يستجة من معلومات وو وةلة.
  ENT(  11: ص 2002) قبة الرعمن ,                                               

 
 ب.  وىطا  ناجمة قن قوامل اجتماقية 

تاامةي العتهااات الاجتماقيااة والااةوافع الاااداتية المرتبطااة باااها ةوراً فااي ارتكااااااب الأفااراة الأىطااا  فااي قاااملية الاساااتةلال وهاااةم         
( في معالجتهم لأىطا  الاستةلال شرعاً وافياً  Nickerson, perkins  &Smith 1985البااعثون نيكوسون, بيركنز , وسمث )

 لعاملين من العوامل الاجتماقية اللدين هة يكونا ورا  عةوث وىطا  في نتائ  الاستةلال هما:   
              
              

 :  التعيز في تقيم الفرضيات الداتية :1
الفرضيات التي نضعها وو نتبناها  وقله الر م مان ون الموضاوقية شارط ويقلاة بدلك قةم الاعتكام للموضوقية في تقييم       

وسااس للتفكياار السااليم , إلا ون نظاار  الفاارة التفضايلية لأرائااه ومعتقةاتااه مقارنااة بنظرتااه الةونياة لأرا  الآىاارين ومعتقااةاتهم تبااةو وماارا 
وضاوي , نجاة ون كال منهماا يبااةر إلاه إظهاار لإىتف قلياه لاةا معظام النااس . وقناةما يىتلاف اثناان فاي الاروي عاول نفساه الم

السلبيات ونقاط الضاعف فاي وجهاة نظار الأىار ةون ون يكلاف وي منهماا نفساه بمراجعاة وجهاة نظاره. وهاة وظهار البااعثون وربعاة 
 قنالار وساسية لنزقة التميز مع الدات في تقييم الفرضيات هي :

ت , والتاارةة فااي الاقتااراف بجهاااالنا ولا ساايما فااي المجااال الاادي نعتقااة وننااا . المبالااااغة فااي تقاايم معارفنااا فااي العةيااة ماان الموضااوقا1
 نتقنه.
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 . العاجة للعفاظ قله مستوا تقةيرنا لةواتنا والىلط بين هو  الروي من جهة ولاعته وو لاوابه من جهة وىرا.2
ا قن طرياه الاساتةلال الاساتنباطي . القلاور في إةراك طبيعة قمليات التفكير التي تتم في ققولنا قنةما نتولال إله فرضياتن3

وو الاستقرائي , وو قنةما نتبنه فرضيات  يرنا. وننا نتمسك بفرضياتنا قله وساس هناقتنا بأننا تولالنا لها بطره ققتنية بالر م 
 من عقيقة الجهل بتفلايتت ما عةث في بنا  هده الفرضيات.

 ة , العفاظ قله ملالعة مكتسبة.. المعابا  في تقييم الأةلة واستىةامها بمعايير مزةوج4
 
 : تقييم الأشىاص قوضاً قن تقييم الفرضيات :2

يقلاة بهدا العامل الانلاراف قن تقييم الفرضايات قلاه وسااس ماا فيهاا مان إيجابياات وسالبيات إلاه تقيايم الأشاىاص الديااان      
 ر المعلومات التي بنوا قليها فرضياتهم .يتبنون هده الفرضيات قن طريه الطعن في ملاةاهيتهم , وو التشكيك في لاعة ملااة

 (.Ent 10: ص 2006)  سلوم,  
 

 مقارنة بين الاستةلال الاستنباطي والاستقرائي.
هااة لا ينتبااه معظاام الناااس ونهاام يسااتىةمون كااتً ماان الاسااتةلال الاسااتنباطي والاسااتقرائي فااي كثياار ماان المواهااف فااي عياااتهم       

لتااي تتطلااب اتىاااد هاارارات ليساات سااهلة كمااا ونهاام هااة يتعولااون فااي تفكياارهم ماان الاسااتنباط إلااه اليوميااة, ولا ساايما تلااك المواهااف ا
الاسااتقرا  ةونمااا إةراك واضااا للطبيعااة الىالاااة التااي يتميااز بهااا كاال منهمااا. وهااة وجااة الباااعثون ون فهاام الفااروه بااين الاسااتنباط 

اد القارار المناساب فاي الوهات المناساب باساتىةام المعلوماات والاستقرا  يعاة مان المتطلباات الأساساية للتفكيار الفعاال , بمعناه اتىا
المتوافر  عول القضية موضع الاهتمام وبالإضافة إله دلك فان الكثير من الأىطاا  التاي تقاع قناة القياام بعملياة الاساتةلال يمكان 

لاه وساس ساليمة وفيماا ياأتي تجنبها وو تقليلاها كلما كانت الفروه واضعة في الدهن لةا كل من يتلاةا لممارساة الاساتةلال ق
 هائمة بأهم الفروه التي يجب مراقاتها لتسهيل اىتيار وسلوب الاستةلال المناسب للموهف الاستنباطي وو الاستقرائي:

 مقارنة بين الاستةلال الاستنباطي والاستقرائي
 الاستةلال الاستقرائي ت الاستةلال الاستنباطي ت
1  

 يتكون من مقةمة وو وكثر ونتيجة 
1  

 يتكون من مقةمة وو وكثر ونتيجة 
  الباً ما يكون من العام إله الىاص 2

 ج 
  الباً ما يكون من الىاص إله العام 2

 النتيجة متضمنة في المقةمة وو المقةمات 3
 ومعكومة بها  

 النتيجة تتجاوز عةوة المقةمات وو الأةلة. 3
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 إدا كانت المقةمات لااةهة , يتعتم ون تكون 4
جااااااة لااااااااةهة , وممكااااااة  فااااااي عالااااااة كااااااون النتي 

 الاستةلال لاعيعاً   

 إدا كانت المقةمات لااةهة. يلابا لاةه  4
 النتيجة وكثر اعتمالًا ولكنها  ير ممكة .

 تقوم منهجية الاستنباط قله الالتزام  5
ثبات عكم العام للىاص   بالمعلومات وا 

تقااااااوم منهجيااااااة الاسااااااتقرا  قلااااااه تجاااااااوز المعلوماااااااات  5
 وتعميم عكم الىاص قله الكل.المتوافر , 

يمكااااان إثباااااات لااااااعة النتيجاااااة باساااااتىةام هواقاااااة  6
 معةة  للمنطه الاستنباطي

 لا يمكن إثبات لاعة النتيجة بلاور  مطلقة 6

 تقع فيه مغالطات لاورية وماةية 7
 

 تقع فيه مغالطات ماةية فقط. 7
 

 يكون  ير مباشر ةائماً  8 هة يكون مباشراً وو  ير مباشر  8
 

 ستةلال التمثيلي :الا
وبارز قاةة مان الباااعثين وهمياة مهاار  عال المشااكتت الاساتةلال التمثيلاي فاي تااراكم المعرفاة الإنساانية والاكتشاافات العلميااة ,      

ولاعظوا ون قملية اكتشاف وجه الشابه الجاوهري باين زوجاين مان المفااهيم هاة يكوناان متباقاةين جاةاً هاي السامة العاماة المشاتركة 
 شىاص المبةقين.لةا الأ

ون الاستةلال التمثيلي ينطوي قله شيئين ليس من الساهل اكتشاافها ةائمااً . وماا يمياز العاالم وو الفناان وناة هاة يتنااول ىبارتين       
وو عقيقتين منفلالتين ومتباقةتين. ويكتشاف بينهماا شابهاًلً لام يتعاظ  ياره مان هبال , ثام يباةي بالتولاال إلاه مفهاوم جةياةاً وو عال 

( قلااه الااربط بااين قنالااار Synecticeملاااطلا )تااأليف الأشااتات   Gordonل لمشااكلة هائمااة , وهااة وطلااه الباعااث جااورةن ولاااي
مىتلفاااة تباااةو متباقاااة  كثياااراً , وهاااة تىفاااي الشااابه وو الاىاااتتف الظااااهر باااين هاااده العنالاااار العتهاااة الأقماااه التاااي ربماااا يغفااال قنهاااا 

 معظمنا.
يتم التولال اليها قن طريه الاستةلال التمثيلي تكون في الغالب نتائ  اعتمالية بةرجة قالياة  ومما يجةر دكره ون النتائ  التي     

 , آو كما يلاطلا قلما  المنطه تكون نتائ  ظنية راجعة , بمعنه انها ليست في مستوا اليقين الدي لا مجال للشك فيه وبةا .
 
 ي: معوهات التفكير الاستةلال   En  13: ص2002)قبة الرعمن ,  

هناك الكثير من العوامل التي تمثر قله مستويات وفاقلياة التفكيار الاساتةلال وهادا التاأثير يتمثال فاي ساير العملياات العقلياة وو     
 في القضايا المستىةمة لتستةلال.
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ةية النتائ  التاي يلاال ( ون المعلومات الأولية وو ما تسميه بالقضايا وو الممشرات التي يعلال قليها الفرة يكون لها الأثر في تع1
 إليها وهدا يعني ون الممشرات الكافية تساقة قله تعقيه استةلال ناجا وبعكسه سيعةث ضعف في قملية الاستةلال.

( 189: ص1981لدلك نجة ون هلة المعلومات وو قةم كفايتهاا اعاة الأساباب التاي تامةي  لضاعف التفكيار الاساتةلالي )الفىاري ,  
 ركيب والربط تكون  ير سليمة لفقةانها اعة العنالار المكملة لتستةلال اللاعيا.لان قملية التعليل والت

 
( ون وضول الممشرات وو القضايا التي يستةل منها الطالب قن نتيجة لاعيعة وو عل مناسب شي  مهم في الاستةلال اللاائب 2

فرة والغموض معناه قةم وضول الممشر وو ( فضتً قن المعلومات الىاطئة من المعلومات وستةلال ال189: ص1981)الفىري , 
 القضية التي ترتبط. مع هضايا وىرا من اجل تفسيرها بلاور  لاعيعة . 

 
( ضعف العافز يمةي لضعف التفكير الاستةلالي , ون كان الةافع ضعيفاً لام يكاف لعاث الفارة قلاه المثاابر  للولااول إلاه عال , 3

 وي ون دلك سيعطل الاستةلال اللاعيا.
 
:  1973  الااااةافع والانفعااااال ماااان معوهااااات الاسااااتةلال , ان كااااان الااااةافع قنيفاااااً قطاااال الاسااااتةلال             )راجااااا , ( ون هااااو 4

(.ون الضغط النفسي ربما يمةي إله ومور سلبية تتمثل في الانةفاي الشةية الملاعوب بالانفعال والتسري في التفكيار وقاةم 287ص
ي يقوة إله تفسايرات  يار لااعيعة فيعطال الاساتةلال المنطقاي وان الانفعاالات عاين ربط القضايا وو الممشرات بلاور  لاعيعة الد

: 1984تىااااالط التفكياااار تعماااال قلااااه تعطيمااااه , لان العااااااالة الانفااااااعالية تنااااااقص مااااااان العاااااانالار العلميااااة والمنطقيااااة ) برنهااااارت , 
 (.263ص
 
 (80: ص1987(   ضعف ثقة الفرة بنفسه )التل , 5

 النظر لةا الإفراة عول مفاهيم معينة.( تباين وجهات 6
 
 
 

 الفلال الثاني 
 الةراسات السايقه 
 الةراسات التي تناولت نمودج كارين -المعور الاول:
 الةراسات التي تناولت التفكير الاستةلالي. -المعور الثاني:
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 الةراسات التي تناولت نمودج كارين  -المعور الاول:

 الةراسات العربية
 ( 1997ي ,ةراسة )مغاور 
 اجريت هده الةراسة في ملار ,جامعة طنطا لكلية التربية ل قنوان الةراسة   

)فاقلياة اسااتىةام نماودج كااارين فاي تنميااة كال ماان التعلاايل وقمليااات العلام الاساسااية واتجاهاات تتميااد المرعلااة 
 الاوله من التعليم الاساس نعو ماة  العلوم (

ودج  كاارين مقابال الطريقاة المتبعاة قلاه التعلاايل الةراساي لوعاة  المااة  هةفت اله معرفة فاقلية استىةام ونم  
 والطاهة لللاف الىامس بالتعليم الاساس .

 معرفة فاقلياة اساتىةام نماودج كاارين مقابال الطريقاة المتبعاة قلاه تنمياة قملياات العلام الاساساية لاةا قيناة
 الةراسة .

قله اتجاهات التتميد قينة الةراسة . معرفة فاقلية نمودج كارين مقابل الطريقة المتبعة 
 وهة وتبعت الباعثة الاجرا ات الاتية : 

(  78اقتمةت التلاميم التجريبي دا الضبط الجزئي لمجموقتين) تجريبية وضابطة ( ,تكونت قينة الةراسة من )
 ( للمجموقة الضابطة 39( للمجموقة التجريبية و)39تلميد وتلميد  بواهع )

 وهة ةرست الباعثة المجموقتين بنفسها . 1996-1995رت التجربة شهرين من العام الةراسي مة  التجربة استم
(فقااار  واىتباااارا 73اقاااةت الباعثاااة اىتبارا"تعلاااايليا" مااان ناااوي )الاىتياااار مااان متعاااةة ( لوعاااة  المااااة  والطاهاااة بلااا  )

زقااة قلااه المسااتويات الثتثااة ( فقاار  مو 32تعلااايلياً ماان نااوي) الاىتيااار ماان متعااةة(لعمليات العلاام الاساسااية بلاا  )
الاوله من تلانيف بلوم )معرفة ,فهم ,تطبيه ( تم استىراج الثبات بطريقة اقاة  الاىتباار اد بلا  معامال الثباات 

( وبعة معالجة البيانات اعلاائيا"اسفرت النتائ  تفوه المجموقة التجريبية التي ةرست وفه انمودج كارين 0,85)
 ( 149 -142: 1997رست وفه  الطريقة الاقتياةية )مغاوري ,قله المجموقة الضابطة التي ة

 
 
 ( 2002ةراسة )قبة اللطيف , -1

اجرياات هااده الةراسااة فااي ملااار ,جامعااة المنوفيااة لكليااة التربيااةل قنااوان الةراسااة )فاقليااة اسااتىةام نمااودج كااارين فااي 
فاقليااة اسااتىةام ونمااودج كااارين فااي اكتساااب تتميااد اللاااف الثاااني الاقااةاةي للمفاااهيم النعويااة ( وهااةفت الااه معرفااة 

 اكتساب تتميد اللاف الثاني الاقةاي للمفاهيم النعوية 
 وهة وتبعت الباعثة الاجرا ات الاتية :
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اقتمااةت الباعثااة التلاااميم التجريبااي دا الضاابط الجزئااي لمجمااوقتين )تجريبيااة وضااابطة (وتكوناات قينااة الةراسااة ماان 

 (تلميد للمجموقة الضابطة 40التجريبية و)(تلميد للمجموقة 40( تلميداًبواهع )80)
 وهة ةرست الباعثة المجموقتين بنفسها.  2002- 2001مة  التجربة استمرت التجربة شهرين للعام الةراسي 

(فقار  موزقااة قلاه المساتويات الثتثاة الاولاه ماان 50اقاةت الباعثاة اىتباراًتعلاايلياًمن ناوي الاىتيااار مان متعاةة بلا  )
 ,فهم تطبيه ( تلايف بلوم )معرفة 

( وبعااة معالجااة البيانااات اعلاااائيا اساافرت النتااائ  تفااوه  0.90تاام اسااتىراج الثبااات  بطريقااة اقاااة  الاىتبااار اد بلاا  )
المجموقاااااة التجريبياااااة التاااااي ةرسااااات وفاااااه ونماااااودج كاااااارين قلاااااه المجموقاااااة الضاااااابطة التاااااي ةرسااااات وفاااااه الطريقاااااة 

 ( 85- 80: 2002الاقتياةية)قبة اللطيف ,
 

 (2010اشقي ةراسة )الع
اجرياات هااده الةراسااة فااي العااراه ,جامعااة المستنلاااريةلكلية التربيةالاساساايةل قنااوان الةراسااة وثاار ونمااودج كااارين فااي 

 اكتساب المفاهيم الجغرافية واستبقائها لةا طالبات اللاف الرابع الأةبي( وهةفت اله معرفة فاقلية:
استبقائها لةا طالبات اللاف الرابع الأةبي وهة وتبعت الباعثة اثر ونمودج كارين في اكتساب المفاهيم الجغرافية و     

 الاجرا ات الاتية :
 

اقتمااةت الباعثااة التلاااميم التجريبااي دا الضاابط الجزئااي لمجمااوقتين )تجريبيااة وضااابطة (وتكوناات قينااة الةراسااة ماان 
 (طالبة للمجموقة الضابطة 40(طالبة للمجموقة التجريبية و)40( طالبة اًبواهع )80)

 وهة ةرست الباعثة المجموقتين بنفسها.  2010-2009التجربة استمرت التجربة شهرين للعام الةراسي مة 
(فقار  موزقااة قلاه المساتويات الثتثاة الاولاه ماان 50اقاةت الباعثاة اىتباراًتعلاايلياًمن ناوي الاىتيااار مان متعاةة بلا  )

 تلايف بلوم )معرفة ,فهم تطبيه ( 
( وبعااة معالجااة البيانااات اعلاااائيا اساافرت  0.84عاةلااة كيااوةر ريتشارةسااون بلاا  )تاام اسااتىراج الثبااات  بطريقااة اد م

النتائ  تفوه المجموقة التجريبية التي ةرست وفه ونمودج كارين قله المجموقة الضابطة التي ةرست وفاه الطريقاة 
 ص(88-10الاقتياةية)العاشقي :

 
 

 لي.الةراسات التي تناولت التفكير الاستةلا -المعور الثاني :
 2002ةراسة العنبكي  
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هةفت الةراسة التعرف قله " اثر استراتيجيات كلوز ماير وميرل تنسون وهيلةا تابا في تنمية التفكير الاساتةلالي واكتسااب      
 المفاهيم التاريىية والاعتفاظ بها لةا طتب اللاف الرابع العام.

 ابن رشة  -وجريت الةراسة في العراه ل جامعة بغةاة لكلية التربية 
( 30( طالباااً وزقاات قشااوائياً قلااه مجموقااات البعااث , )المجموقااة التجريبيااة الاولااه )124قينااة البعااث : تكوناات العينااة ماان )

تنساون  –( ةرست باستعمال استراتيجية ميرل 32طالباً  ةرست باستعمال استراتيجية كلوز ماير , والمجموقة التجريبية الثانية )
( ةرسات باساتعمال 30( طالباً ةرست باستعمال استراتيجية هيلةا تابا, والمجموقة الضابطة )32لثالثة ), والمجموقة التجريبية ا

 الطريقة التقليةية الاقتياةية(.
التكافم : كافأت الباعثة بالمتغيرات )الدكا  , التعلايل السابه , الاىتبار , القبلي للمفاهيم التاريىية , الاىتبار القبلاي للتفكيار 

 لي.الاستةلا
 مة  البعث : استمرت قاااااماً ةراسياااااً كاااااامتً 

وةا  البعااث : وقااةت الباعثااة اىتباااراًلً بعااةياً لقياااس نمااو التفكياار الاسااتةلالي واىتباااراً بعااةياً لقياااس اكتساااب المفاااهيم التاريىيااة 
 والاعتفاظ بها.

 براون , معامل ارتباط بيرسون.–امل سبيرمان الوسائل الإعلاائية : استعملت الباعثة تعليل التباين الاعاةي , مع
 نتائ  الةراسة : تولالت الةراسة إله قة  نتائ  منها:

* تفوه المجموقة التجريبية الأوله التي ةرست بوساطة إستراتيجية كلاوز مااير قلاه المجموقاة الضاابطة التاي ةرسات بواساطة 
 الطريقة التقليةية في تنمية التفكير الاستةلالي.

لمجموقة الثانية التاي ةرسات بواساطة إساتراتيجية ميارل تنساون قلاه المجموقاة التجريبياة الأولاه التاي ةرسات بوسااطة * تفوه ا
 استراتيجية كلوز ماير في تنمية التفكير الاستةلالي.

بالطريقاة * تفوه المجموقة التجريبياة الثالثاة التاي ةرسات بواساطة إساتراتيجية هيلاةا تاباا قلاه المجموقاة الضاابطة التاي ةرسات 
 التقليةية في اكتساب المفاهيم التاريىية

 (180 -1: ص2003)العنبكي ,                                                       
 

 2004ةراسة العاني  
ابااع هااةفت الةراسااة التعاارف قلااه " اثاار اسااتىةام القاارا ات الىارجيااة فااي تنميااة التفكياار الاسااتةلالي لااةا طالبااات اللاااف الر      

 العام في ماة  التاريو "  وجريت الةراسة في العراه ل جامعة بغةاة مركز البعوث التربوية والنفسية.
( طالبة من طالبات اللاف الراباع العاام, وزقاوا قشاوائياً قلاه مجماوقتين الأولاه تجريبياة 69قينة البعث : تكونت العينة من )

 ( طالبة.34( طالبة والثانية ضابطة )35)
 : كافأت الباعثة في المتغيرات الآتية )اىتبار القبلي للتفكير الاستةلالي , الدكا (.التكافم 
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(  لأناااه يتفاااه ماااع بعثهاااا فاااي المااااة  الةراساااية والمرعلاااة 2003وةا  البعاااث : اقتماااةت الباعثاااة قلاااه اىتباااار جااااهز )العنبكاااي , 
 العمرية.

 ةريس المجموقة التجريبية والضابطة بنفسها.وشهر , هامت الباعثة بت 3مة  التجربة : استمرت التجربة مة  
 لعينين مستقلتين ومعامل ارتباط بيرسون. T. testالوسائل الإعلاائية : استعملت الباعثة الاىتبار التائي 

 نتائ  الةراسة:
بااين متوسااط ةرجااات المجموقااة التجريبيااة ومتوسااط ةرجااات المجموقااة  0.05* وجااوة فااروه دات ةلالااة إعلاااائية قنااة مسااتوا 

 الضابطة في الاىتبار ولبعةي للتفكير الاستةلالي وللاالا المجموقة التجريبية 
 (91-71: ص 2004)العاني ,                                                     

 
 

 
 الىااتلاة :

روض منهااا وطبيعااة تعرفاات الباعثااة ماان ىااتل الةراسااات السااابقة قلااه طبيعااة ووهااةاف هااده الةراسااات  وكيفيااة لااايا ة الفاا     
 الإستراتيجية الكفيلة بتنمية التفكير الاستةلالي وتولالت إله الآتي :

  استىةام طرائه ووساليب التةريس يكون فيها الطالب معاور العملياة التعليمياة وقاامتً ايجابيااً فيهاا يساهم فاي تنمياة مهاارات
 التفكير الاستةلالي والاتجاه نعو الماة  .

 
  الاساااتةلالي يمكااان تطبيقاااه فاااي كافاااة المراعااال الةراساااية وجمياااع الماااواة الةراساااية ويمكااان ون يعاااةة الباعاااث ون تعلااايم التفكيااار

 التلاميم التجريبي لبعثه تبعاً لمتغيرات البعث المستقلة والتابعة.
 
 موقة التجريبية تعرفت الباعثة قله المتغيرات التي تمثر في تنمية التفكير الاستةلالي وكيفية ضبطها بغية تكافم وفراة المج

 والضابطة.
 
  . كيفية وقةاة الاىتبارات التكوينية من ىتل اطتي الباعثة قله الاىتبارات في الةراسة السابقة وىطوات إقةاةها 
 

   ) كيفية تعقيه إجرا ات اللاةه والثبات وطريقاة اساتىراج هاو  التميياز ومعاةل اللااعوبة فاي الاىتباار )التفكيار الاساتةلالي
 ف يطبه في الباعث العاالاي. والادي  سو 
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 الفلال الثالت 
 وجرا ات البعث إجرا ات البعث

يتناااول هاادا الفلااال قرضااا لاجاارا ات المنهجيااة المسااتعملة فااي البعااث ماان عيااث اىتيااارا لتلاااميم التجريبااي 
اىتبار التفكير المناسب, وتعةية مجتمع البعث , واىتيار العينة, وتكافم المجموقات, وتعةية الماة  العلمية, ووقةاة 

الاسااتةلالي, والىطااط التةريسااية لمجموقااات البعااث والوسااائل الإعلاااائية المناساابة لتعلياال النتااائ , وساانتناولها قلااه 
 الشكل آلائي:

 اىتيار التلاميم التجريبي  -وولا : 
لااه نتاائ  يمكان ون يعاول لاىتيار التلاميم ولتجريبيي المناسب للبعث وهمية كبير  لأنه يضمن الهيكل السليم للبعث والولاول إ

( اقتمااةت الباعثااه ماانه  البعااث 102,  1981قليهااا فاااي الإجابااة قلااه مشااكلة الةراسااة وللتعقيااه ماان فرضااياتها ) الزوبعااي , 
 ولتجريبيي.

 
( لمتئمته لأهةاف البعث , اد يهةف البعث العاالي إلاه 36, 1985من مجموقتين متكافئة ) فان ةالين , 

ي التعلاايم والااتعلم, ولهاادا فقااة ضاام البعااث مجمااوقتين متكافئة,واعااةه  منهااا تجريبيااة والثانيااة اسااتعمال نمااودج كااارين فاا
ضااابطة, اد تااةرس المجموقااة التجريبيااة الأولااه وفااه نمااودج كااارين والمجموقااة التجريبيااة الثانيااة المجموقااة الضااابطة 

بااه قنااة انتهااا  التجربااة قلااه مجمااوقتين و يضاام هاادا التلاااميم اىتباااراً للتفكياار الاسااتةلالي يط 0بالطريقااة الاقتياةيااة 
)التجريبيااة والضااابطة( فااي تنميااة التفكياار الاسااتةلالي لااةا طالبااات اللاااف الثاااني متوسااط فااي ماااة  التاااريو العربااي 

 يبين التصميم التجريبي (. 1الأستمي  ويمكن توضيا هدا التلاميم في جةول )
 بعالمتغير التا أداة البحث المتغير المستقل المجموعة ت

 نمودج كارين التجريبية 1
تنميااااااااااة التفكياااااااااار  وىتبار هبلي وبعةي

 التقليةية الضابطة 2 الاستةلالي

 
ويقلااااة بالمجموقاااة التجريبياااة فاااي هااادا التلااااميم هاااي المجموقاااة التاااي يتعااارض طالباتهاااا للمتغيااار المساااتقل ) انماااودج 

ااا المجموقااة ال ضااابطة فهااي المجموقااة التااي تااةرس بالطريقااة كااارين( قنااة تااةريس ماااة  تاااريو العربااي الاسااتمي , ومل
الاقتياةية قنة تةريس ماة  تاريو العربي الاستمي من  ير استىةام وي استراتيجية . ويقلاة بالتفكيرالاستةلالي هو 

  المتغير التابع الدي يقاس بوساطة يعةه الباعث لأ راض البعث العالي لتعرف وثر المتغير المستقل
 : Research population and sampleوقينته  ثالثاً: مجتمع البعث 
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يعةل تعةية مجتمع البعث ومراً مهماً في البعوث التربوياة وهاو ومار مهام فاي اىتياار قيناة البعاث .مان ماةارس        
بغةاة الرلاافة الثانياة  , وهاة اىتاارت الباعثاة هلااةيا مةرساة متوساطة وهاران للبناات , ودلاك بسابب الظاروف الراهناة 

بهاا القطار فاي الوهات العاضار , فضات قان ان الباعاث مان ساكنة معافظاة بغاةاة . ويضام سابعه لاافوف  التاي يمار
لللاااااف الثاااااني المتوسااااط , فاىتااااارت الباعثااااة بطريقااااة السااااعب العشااااوائي إعااااةا اللااااافوف وهااااي اللاااااف)و( لتمثاااال 

ارين , وهة بل  قةة طلبتها المجموقة التجريبية التي سيةرس طلبتها ماة  تاريو العربي الاستمي باستعمال انمودج ك
( طالباااً وطالبااة , واىتااارت اللاااف)ج( لتمثاال المجموقااة الضااابطة التااي ساايةرس طلبتهااا ماااة  تاااريو العرباااي  33) 

 ( طالباً وطالبة.  27الاستمي بالطريقة التقليةية من  ير التعرض للمتغير المستقل , وهة بل  قةة طلبتها ) 
( طتب , فضتً قن استبعاة الطلبة الادين لام يعضاروا مناد  8راسبين البال  قةةهم ) وبعة استبعاة الطلبة ال        

( طتب , ولابا المجموي النهائي للطلبة ) قينة البعاث ( 10بةاية الفلال الةراسي ورسبوا بالغيابات البال  قةةهم )
ساااابقة فاااي الموضاااوقات التاااي  ( طالبااااً وطالباااة . وماااا سااابب اساااتبعاة الطالباااات الراسااابات فهاااو اماااتتكهن ىبااار  42) 

ستةرس في وثنا  التجربة وهة تمثر في المتغير التابع , وفي ةهة النتاائ  , قلمااً ون الباعثاة سيساتبعة نتاائ  الطالباات  
الراسبين من النتائ  النهائية لتىتبار التفكير الاستةلالي  البعاةي الادي سايطبه فاي نهاياة التجرباة قلاه المجماوقتين 

 ( يوضا دلك . 2لضابطة , إد وبقه قليهم في ةاىل اللاف عفاظاً قله النظام الةراسي . جةول ) التجريبية وا
 ( 2جةول ) 

 قةة طلبة مجموقتي البعث التجريبية والضابطة هبل الاستبعاة وبعةه

 المجموقة
قاااااااااااةة الطلباااااااااااة بعاااااااااااة  قةة الطلبة الراسبين قةة الطلبة هبل الاستبعاة القاقة

العاااااااااااااااااااااااااام  الاستبعاة
 لسابها

 الغياب

 التجريبية
 21 4 8 33 و

 21 6 - 27 ج الضابطة

 المجمااااوي
60 8 10 42 

 
 : Research Groups Equationرابعاً: تكافم مجموقتي البعث 

عرلات الباعثة هبل الشروي بالتةريس الفعلي قله تكافم طلبة مجموقتي البعث إعلاائيا في بعض المتغيرات       
 ة تمثر في ستمة التجربة وةهة نتائجها , وهده المتغيراتالتي يعتقة ونها ه

 التعلايل الةراسي للآبا  .(1
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 التعلايل الةراسي ل مهات .(2
 ( . 4.ةرجات اىتبار الدكا  ) ملعه (3
 ةرجات ماة  التاريو في الاىتبار النلاف السنة       (4

الرابااع وماان سااجتت المةرسااة بمساااقة  قااةا المتغياارين  -وهااة علااالت الباعااث قلااه بيانااات المتغياارات الماادكور  آنفااا 
مةير  المةرسة , ومن الطالبات  ونفسهم من استمار  وقةت لهدا الغرض ووزقت قليهم , وفيما يأتي توضيا لعمليات 

 التكافم الإعلاائي في المتغيرات بين مجموقتي البعث التجريبية والضابطة :
 

 :Level of Fatheres Educationالتعلايل الةراسي ل با  
( الاتاي التعلاايل الةراساي لاباا  الطلباة , وتكاون هادا المتغيار مان قاة  مساتويات ) ابتةائياة فماا 3يبين جةول )     

ةون , متوساااطة , اقةاةياااة , معهاااة فماااا فاااوه ( وظهااار ويضااااً ون مجماااوقتي البعاااث التجريبياااة والضاااابطة متكافئتاااان 
( 2ائ  البيانااات باسااتعمال مربااع كاااي , ون هيمااة )كاااإعلاااائيا فااي تكاارارات التعلااايل الةراسااي لاا ب , إد وظهاارت نتاا

( , وبةرجة عرياة 0,05( قنة مستوا ةلالة   )  5.92( الجةولية )  2( الاغر من هيمة  ) كا 1.133المعسوبة ) 
(40. ) 
 
 
 
 
 

 (3جةول )
 ( المعسوبة والجةولية 2تكرارات التعلايل الةراسي لآبا  طلبة مجموقتي البعث وهيمة ) كا

عجااااااااااااام  التعلايل
 العينة

ابتااااااةائي
  فماااااااااا 

 ةون

متوساااط
  

معهاااااااااااة  إقةاةية 
فماااااااااااااااااااااا 

 فوه

ةرجااااة 
العاااااااار 

 ية
 

مسااتوا الةلالااة  2هيمة كا
0,05 

 الجةولية المعسوبة المجموقة

 التجريبية
 

21 8 4 5 4  
40 

 
1.133 

 
5.92 

 

 
لاااااااااااايس بااااااااااااادي 

 6 5 6 4 21 الضابطة ةلالة
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 :Level of Mother's Educationالتعلايل الةراسي ل مهات  -3

( الآتي التعلايل الةراسي لامهات الطلبة , وتكون هدا المتغيار مان قاة  مساتويات ) ابتةائياة فماا 4يبين جةول )    
ةون , متوسطة , اقةاةية , معهة فما فوه ( ويبةو من الجةول إن مجموقتي البعاث التجريبياة والضاابطة متكافئتاان 

( 2ساااي لاااتم , إد وظهااارت نتاااائ  البياناااات باساااتعمال مرباااع كااااي , إن هيماااة)كاإعلااااائيا فاااي تكااارارات التعلاااايل الةرا
( , 0,05( قناااة مساااتوا ةلالاااة            )  4.49( الجةولياااة )  2( الااااغر مااان هيماااة ) كاااا 1.860المعساااوبة ) 

 ( .40وبةرجة عرية )
 (4جةول )

 
 لمعسوبة والجةولية( ا 2تكرارات التعلايل الةراسي لأمهات طلبة مجموقتي البعث وهيمة ) كا

عجااااااااااااام  التعلايل
 العينة

ابتااااااةائي
  فماااااااااا 

 ةون

متوساااط
  

معهاااااااااااة  إقةاةية
فماااااااااااااااااااااا 

 فوه

ةرجاااااااااااة 
 العرية

)*( 

مسااتوا الةلالااة  2هيمة كا
0,05 

 الجةولية المعسوبة المجموقة

 التجريبية
 

21 10 5 4 2  
40 

 
1.860 

 
4.49 

 
لاااااااااااايس باااااااااااادي 

 الضابطة ةلالة
 

21 7 7 7 0 

 
 بار المعلومات التاريىية السابقة :ةرجات اىت -4

لغاارض اجاارا  التكااافم بااين مجماااوقتي البعااث فااي المعلومااات السااابقة فاااي ماااة  )تاااريو العربااي الاساااتمي( ,        
لااةرجات اانلاااف الساانه اقتمااة فااي تعةيااة فقراتااه قلااه        تاام العلاااول قلااه الااةرجات النهائيااة لطلبااة مجمااوقتي 

لسجتت الموجوة  فاي وعاة  التساجيل , وكافاأ الباعاث مجماوقتي البعاث )قيناة البعاث( البعث في ماة  التاريو من ا
من عيث التعلايل الةراسي وقنة اعتساب متوسطات ةرجات مجموقتي البعث كان متوسط ةرجات طلبة المجموقة 

 ( ةرجااااة . وقنااااة 76.047( ةرجااااة , وكااااان متوسااااط ةرجااااات طلبااااة المجموقااااة الضااااابطة )  73.952التجريبيااااة ) 
( لعينتين مستقلتين لمعرفة ةلالة الفروه الإعلاائية , اتضا ون الفره لايس بادي  t-testاستعمال الاىتبار التائي ) 
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( الاااغر ماان القيمااة التائيااة  0.520( , إد كاناات القيمااة التائيااة المعسااوبة )  0,05ةلالااة إعلاااائية قنااة مسااتوا ) 
ل قله إن مجماوقتي البعاث التجريبياة والضاابطة متكافئتاان ( . وهدا ية 40( , وبةرجة عرية )  2.011الجةولية ) 

 ( يوضا دلك.5إعلاائيا في ةرجات اىتبار ماة  التاريو لتمتعان نلاف السنة في اللاف الثاني متوسط. جةول )
 

 (5جةول )
 سنةنتائ  الاىتبار التائي لةرجات طلبة مجموقتي البعث في ماة  التاريو العربي الاستمي لتمتعان النلاف ال

 

 المجموقة

قاااااااااةة 
وفااااااااراة 
 العينة

المتوساااااااااااااااااااط 
 العسابي

 

 التباين

الانعاااااااااااااااااااااااراف 
 المعياري

ةرجااااااااااااااااة 
 القيمة التائية العرية

مساااااااااااااااااااااااااتوا 
 الةلالة
المعساااااو  0,05

 بة
 الجةولية

 التجريبية
  

21 73.952 220.225 14.840  
40 

 
0.520 

 
2.011 

 
لااااااايس باااااااادي 

 الضابطة ةلالة 
 

21 76.047 120.934 10.997 

 
 
 ةرجات اىتبار الدكا  : -5

( للملااافوفات المتتابعااة قلااه طلبااة مجمااوقتي البعااث بساابب مت متااه  Ravenطبااه الباعااث اىتبااار رافاان )        
 1983وهو من الاىتبارات الجمعية, فضت قن انه مقنن قله البيئاة العراهياة , ) الاةباغ ,  –قينة البعث  –للطلبة 
يمكن تطبيقه قله وقةاة كبير  في وهت واعاة , وهاو مان الاىتباارات  يار المتعياز  (  وانه  ير لفظي , و  60, ص 

( ةرجاااة , وبلااا   34.952( , فبلااا  متوساااط ةرجاااات طلباااة المجموقاااة التجريبياااة )  396, ص  2000. ) قاااتم , 
لعينتاين  ( t-test( ةرجة . وقناة اساتعمال الاىتباار التاائي )  35.333متوسط ةرجات طلبة المجموقة الضابطة ) 

( , إد  0,05مستقلتين لمعرفة ةلالة الفروه الإعلاائية , اتضا ون الفاره لايس بادي ةلالاة إعلااائية قناة مساتوا ) 
 ( . 40( , وبةرجة عرية ) 2.011( الاغر من القيمة التائية الجةولية )  0.182كانت القيمة التائية المعسوبة ) 

( 6ياة والضاابطة متكافئتاان إعلااائيا فاي اىتباار الادكا  . جاةول )وهدا ياةل قلاه إن مجماوقتي البعاث التجريب      
 يوضا دلك .

 



2020مجلة أبحاث ميسان ، المجلد الخامس عشر ، العدد الواحد الثلاثون ،حزيران ، سنة   

 

 216 

 
 (6جةول )

 نتائ  الاىتبار التائي لةرجات طالبات مجموقتي البعث في اىتبار الدكا 
 

 المجموقة

قاااااااااةة 
وفااااااااراة 
 العينة

المتوساااااااااااااااااااط 
 العسابي

 

 التباين

الانعاااااااااااااااااااااااراف 
 المعياري

ةرجااااااااااااااااة 
 القيمة التائية العرية

مساااااااااااااااااااااااااتوا 
 ةالةلال
0,05 

المعساااااو 
 بة

 الجةولية

 التجريبية
  

21 34.952 46.936 6.851  
40 

 
0.182 

 
2.011 

 
لااااااايس باااااااادي 

 الضابطة ةلالة 
 

21 35.333 44.622 6.680 

 
 ىامساً : ضبط بعض المتغيرات الةىيلة :

لةىيلااة التااي يعتقااة انهااا لغاارض العفاااظ قلااه سااتمة التجربااة , عاولاات الباعثااة ضاابط بعااض المتغياارات ا            
تاامثر فااي سااتمة التجربااة , ويقلاااة بالضاابط تثبياات العواماال جميعاااً وتعةيااةها مااا قااةا العاماال الاادي يااراة معرفااة اثااره , 
والضبط من العنالار المهمة في سيطر  الباعثة قله قملها وانجال تجربتها وبهاا تكساب ثقاة قالياة بةراساتها وتامةي 

لدا ينبغي قليها ان تعرف المتغيرات والعوامل )  ير المتغير المساتقل ( التاي تامثر فاي اله نتائ  دات هيمة قلمية , 
 (.159-158, ص  2000المتغير التابع وتثبيتها ) رموف , 

وقله الر م من إجرا  التكافم الإعلاائي بين مجموقات البعث فاي متغيارات تعتقاة الباعثاة انهاا يمكان ان تامثر      
المتغير المستقل , وعاولت الباعثة هةر الإمكاان تفااةي اثار بعاض المتغيارات الةىيلاة فاي ساير في المتغير التابع مع 

 التجربة , ومن ثم في نتائجها, وهة ضبطت هده المتغيرات قله النعو الاتي :
 ظروف التجربة والعواةث الملااعبة :  -1

وثناا  التجرباة  ) الكاوارث , الفيضاانات ,  يقلاة بالعواةث الملااعبة العواةث الطبيعية التي يمكن عةوثها فاي      
الأقالاير , العواةث الُأىر كالعروب والاضاطرابات و يرهاا مماا يعرهال ساير التجرباة ( , ولام يلاااعب التجرباة وي 

 عةث لافت للنظر يعرهل سيرها , ويمثر في المتغير التابع ويقلل من تاثير المتغير المستقل .
 العمليات المتعلقة بالنض  :  -2
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وهي العمليات النمو النفسي والبيولوجي التي تمثر قله بعض وفراة العيناة فتامةي الاه عاةوث تغييارات جسامية       
 108, ص  1989او اجتماقية او انفعالية او معرفية , وهة تمثر هده المتغيرات في اةا  افراة العينة ) ابو قاتم , 

 4, وونهياااات فااااي يااااوم 2013ل3ل12د بااااةوت التجربااااة يااااوم ( , ولاااام يكاااان لهااااده العواماااال اثاااار فااااي البعااااث العااااالي إ
دا عاااةث نماااو فاااي الجاااانبين النفساااي والباااايولوجي فااا نل هااادا النماااو يتسااااوا فياااه طلباااة المجماااوقتين  20013ل5ل1 , وا 

 التجريبية والضابطة 
 اىتيار افراة العينة :  -3

ليتمكن الباعث من التولال اله نتاائ  ةهيقاة  ينبغي الاهتمام بطريقة اىتيار العينة التي تمثل المجتمع الالالي      
 ( .  168, ص  2001, اد يتوهف قله هدا الاىتيار ةهة النتائ  التي يتولال اليها الباعث ) رموف , 

فضبط الباعثة هدا العامل با جرا  التكاافم الإعلااائي باين طالباات مجماوقتي البعاث فاي ساتة متغيارات يمكان        
غياار المسااتقل اثاار فااي المتغياار التااابع , فضاات قاان تجااانس طلبااة المجمااوقتين فااي النااواعي ان يكااون لتااةاىلها مااع المت

 الاجتماقية والثقافية اله عة كبير لانتمائهم إله بيئة اجتماقية متشابهة تقريباً .
 الانةثار التجريبي :  -4

فاي التجرباة , وو انقطااقهم قنهاا يقلاة بالانةثار التجريبي الأثر المتولة قن ترك قةة من الطالبات المشامولين      
(, والبعاث العاالي لام يتعارض لهاده العاالات ساوا  وكانات 62 – 61,ص 1968, مما يمثر في النتائ  ) الزوبعاي, 

تسرباً وم انقطاقاً , وم تركاً باستثنا  عالات الغيابات الفرةية التي تعرضت لها مجموقتا البعث , وبنسبة ضئيلة جاةا 
 لمجموقتين ., ومتساوية تقريبا ل

 وةا  القياس :  -5
اسااتعمل الباعااث وةا  موعااة  اىتبااار التفكياار الاسااتةلالي لااةا طالبااات  مجمااوقتي البعااث , إد وقااةت اىتباااراً        

لتفكياار الاسااتةلالي بالاقتماااة قلااه )الاسااتقرا  والاسااتنتاج (لأ ااراض البعااث العااالي ساايطبه قلااه مجمااوقتي البعااث 
 ت واعة  هبل وبعة انتها  التجربة .التجريبية والضابطة في وه

 
 اثر الإجرا ات التجريبية : -6
 سرية البعث :  -و

عرص الباعث قله سرية البعث بالاتفاه مع رئاسة القسم قله قةم إىبار الطلبة بطبيعة البعث وهةفه ودلاك       
بشاكل طبيعاي للولااول الاه باىبارهم بأن الباعث هو مةرس منسوب اله متك المةرساة, عرلاااً قلاه ساير التجرباة 
 نتائ  ةهيقة , وكي لا يتغير نشاطهم وو تعاملهم معها مما هة يمثر في ستمتها ونتائجها .

 الوسائل التعليمية :  -ب
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كانااات الوساااائل التعليمياااة متشاااابهة لطلباااة مجماااوقتي البعاااث التجريبياااة والضاااابطة مثااال السااابورات , والطباشاااير       
 .الملون والأبيض , والىرائط

 مة  التجربة :  -ج
كانت مة  التجربة موعة  ومتساوية لطلبة مجموقتي البعث التجريبية والضابطة إد بةوت يوم الاربعا  الموافه        

 .2013ل5ل14, وونهيت يوم الاعة الموافه  2013ل  3ل 12
 المُةراس :  -ة

بة , فقة ةرَّس الباعثة  طالباات  مجماوقتي البعاث فيما يتعله باعتمال تةاىل تأثير هدا العامل في نتائ  التجر       
التجريبياااااة والضاااااابطة لتتفاااااي اثااااار هااااادا المتغيااااار , وهااااادا يضااااافي قلاااااه نتاااااائ  التجرباااااة ةرجاااااة مااااان ةرجاااااات الةهاااااة    
والموضوقية , لان إفراة مةرس لكل مجموقة يجعل من اللاعب رةل النتائ  اله المتغير المستقل فقة تعزا اله تمكن 

من الماة  وكثر من الآىر وو اله لافاته الشىلاية مثل نشاطه وو ةافعيته وو ر بته في تةريس ماةته  وعة المةرسين
وو الااه  ياار دلااك ماان العواماال . لاادا هااام الباعااث بتااةريس مجمااوقتي البعااث اد ةرس المجموقااة التجريبيااة باسااتعمال 

 انمودج كارين , وةرس المجموقة الضابطة بالطريقة التقليةية .
 ع الةروس : توزي -ها

ضبط الباعاث هادا العامال مان ىاتل الاتفااه ماع الاةار  المةرساية باالتوزيع المتسااوي للاةروس باين مجماوقتي        
(قااة ماان مجمااوقتي البعااث , قلااه ان تااةرس مجمااوقتي البعااث التجريبيااة 7البعااث التجريبيااة والضااابطة , وجااةول )

 والضابطة في اليوم نفسه .
 (7جةول )

   تاريو العربي الاستمي قله طلبة مجموقتي البعثتوزيع ةروس ماة
 اليوم الةرس الساقة اليوم الةرس الساقة المجموقة
 الاربعا  الرابع 11 الاعة الثاني 9.00 التجريبية
 الاول 8 الرابع 11 الضابطة

 
 

 : Research proceduresساةساً : مستلزمات البعث 
 تعةية الماة  العلمية .(1
 ة للماة الاهةاف العام(2
 لايا ة الاهةاف السلوكية .(3
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 اقةاة الىطط التةريسية .(4
 
 :Content Determinationتعةية الماة  العلمية  -1

عةة الباعث الماة  العلمية التي سيةرسها لطلبة مجماوقتي البعاث التجريبياة والضاابطة فاي وثناا  التجرباة قلاه       
 تميالاسوفه ماجا  في الكتاب المةرسي تاريو العربي 

  
 
 : Behavioral objectivesلايا ة الأهةاف السلوكية  -3

يعاارف الهااةف الساالوكي بأنااه "نااوي اللااايا ة اللفظيااة التااي تلاااف ساالوكاً معيناااً يمكاان متعظتااه وهياسااه, كمااا 
 (.145, ص1994يمكن للمتعلم تعقيقه بعة مروره بىبر  وو نشاط تعليمي معين" )هطامي وآىرون, 

ة في قلارنا الآن تمكاة قلاه وجاوب لاايا ة الأهاةاف سالوكياً , وهادا معنااه ون يكشاف وون الأةبيات التربوي
الهاااةف ناااوي السااالوك الااادي يرياااة المعلااام مااان تتمياااده ون يتااازوةوا باااه ويكتسااابوه قناااةما يقاااوم بتاااةريس ةرس معاااين لهااام 

تعاااة وهااام  (, وتعةياااة الأهاااةاف السااالوكية ومااار مهااام وضاااروري فاااي العملياااة التعليمياااة لأنهاااا27,ص1996)مااارزوه, 
 (.319,ص1998الىطوات في التىطيط اليومي للةرس )الطشاني, 

 ول هةاف السلوكية معايير يجب مراقاتها قنة لايا ة هده الأهةاف وهي:
.ون يكون الهةف واضعاً ومعةةاً عته يمكن تفسيره واىتيار الىبر  التي يتعقه منها 

 قليه  ون يكون الهةف الدي نص
لنض : تم التغلب قله هادا العامال مان ىاتل اىتياار الطالباات اللاواتي تام تاوزيعهن التغيرات المتعلقة با -ب

بشكل قشمائي قله اللافوف فضت قن تطبيه اىتباار التفكيار الاساتةلالي فاي ماة  زمنياة واعاة  
 0للمجموقات كافة وتعت الظروف نفسها 

ماااع المجماااوقتين لبعاااث هاااو وةوات القياااس: تااام ضااابط هااادا العامااال مااان ىااتل اساااتعمال الأةوات نفساااها  -ج
 0اىتبار التفكير الاستةلالي 

 معتوا الماة  العلمية :
هبااال المباشااار  بتطبياااه التجرباااة عاااةةت الباعثاااة المااااة  العلمياااة التاااي تاااةرس للطالباااات فاااي اثناااا  ماااة  التجرباااة       

البعااث للعااام الةراسااي بالفلااالين الرابااع والىااامس ماان كتاااب المقاارر لللاااف الثاااني المتوسااط والمشااار اليهااا فااي عااةوة 
( التي تةرس في الفلال الةراسي الثااني مان العاام ودلاك بعساب ىطاة وزار  التربياة والىطاة السانوية 2013-2014)

 والفلالية والساقات المقرر  لكل موضوي .
 لايا ة الاهةاف السلوكية: 2-3
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ف الساالوكية اد يعاارف الهااةف ان اول قماال يجااب قلااه الباعااث القيااام بااه قنااة بنااا  الاىتبااار هااو لااايا ة الاهااةا   
الساالوكي بأنااه نااوي ماان اللااايا ة اللغويااة التااي تتضاامن ساالوكا معينااا يمكاان متعظتااه وهياسااه ويتوهااع ماان الطالااب ان 

 يكون هاةرا قله اةائه في نهاية نشاط تعليمي معةة 
 (.84: 2003)بةوي ,اما الفعل السلوكي يةل قله السلوك الدي يسلكه الطالب بعة مروره بالىبر  التعليمية      

ومن موالافات الهةف السلوكي ان يكون هابت للمتعظ والقياس وان يعتوي قله فكر  واعة  ويلااغ        
بعيث يعبر قن سلوك الطالب وليس المةرس وان يكون واضعا في معناه وان يلاف نوات  الاتعلم ولايس انشاطة 

(. اي وبموجاااب معاااايير 85: 2004ونس واىااارون,الاااتعلم وان يشاااتمل الهاااةف قلاااه جواناااب الاااتعلم المىتلفاااة )يااا
( هةفا سلوكيا اقتمااةا قلاه الأهاةاف العاماة ومعتاوا الموضاوقات التاي 49الأهةاف السلوكية لاا ت الباعثة )

سااتةرس فااي التجربااة موزقااة قلااه مسااتويات تلااانيف بلااوم فااي المجااال المعرفااي وفااي المسااتويات )التاادكر, الفهاام, 
 يم(. التطبيه, التعليل,تركيب, تقو 

ولأجاال التثباات ماان لاااتعية الأهااةاف واسااتيفائها لمعتااوا الماااة  الةراسااية قرضاات  الباعثااة قلااه مجموقااة   
(, وبعااة 1ماان الىباارا  والمتىلالاااين فااي ماااة  التاااريو  وطرائااه تةريسااها وفااي العلااوم التربويااة والنفسااية )ملعااه

ةيل قةةا من الأهةاف السلوكية, التي اقتمةها ( ىبرا   هامت الباعثة بتع8تعليل إجابات الىبرا  البال  قةةهم )
(. وهااة توزقاات الأهااةاف الساالوكية قلااه 2%( ماان موافقااة الىباارا , وهااةفاً ساالوكياً )ملعااه80الباعثااة وهااي نساابة )
 الفلاول الةراسية.

     
 اقةاة الىطط التةريسية : -4

ه هااةف او اهااةاف وهااو مكااون ماان التىطاايط هااو قمليااة اهتاارال سلساالة ماان الاجاارا ات والىطااوات لغاارض تعقياا      
 (368: 2008قنالار اربعة هي )الاهةاف والمعتوا, الانشطة والتقويم( )العيلة ,

ويقلاة بهاا ايضااً تلااورات مسابقة للمواهاف والإجارا ات التةريساية التاي يضاطلع بهاا الماةرس وطتباه لتعقياه        
تيار الطرائه التي تساقة قله تعقيقها , فهي تىطيط وهةاف تعليمية معينة , وتضم هده العملية تعةية الأهةاف واى

 ( . 314, ص  1985منظم ومترابط للعقائه والىبرات التي يرية المةرس ان يلم بها طلبته ) قزيز , 
ومن العوامل التي تساقة المةرس قله النجاال فاي قملاه التةريساي إقاةاة الىطاط التةريساية , وان كفايتاه فاي        

 الكفايات التزم توافرها لةيه ليكون ناجعاً في قملية التةريس .اقةاة الىطط من 
ولمااا كااان إقااةاة الىطااط التةريسااية واعااةاً ماان متطلبااات التااةريس الناااجا فقااة وقااةت الباعثااة ىططااا ماان ماااة         

اقااةاةها  تااريو العرباي الاساتمي التاي ساتةرس, وفاي ضاو  الأهااةاف السالوكية الملااا ة , والمااة  التعليمياة التاي تام
بمساااقة  ومشااور  التةريساايين المتىلالاااين فااي هااده الماااة  وقلااه وفااه اسااتعمال انمااودج كااارين بالنساابة الااه طلبااة 
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المجموقااة التجريبيااة , وقلااه وفااه الطريقااة التقليةيااة بالنساابة الااه طلبااة المجموقااة الضااابطة , وبناااً  قلااه مااا تقااةم تاام 
 تي :اقةاة الىطط التةريسية لتطبيه التجربة وكما يا

( ىطة تةريسية يومية للمجموقة الضابطة معتماةا قلاه الاهاةاف السالوكية المناوي 18اقة الباعث )
تعقيقها , وقله الماة  الةراسية التي تم اقةاةها بمساقة  تةريسيي الماة  الاىتلااص لمفرةات ماة  

ريبياة ةون المتغيار تاريو العربي الاستمي , وهة راقت الباعثة التشابه في ىطواتها مع الىطط التج
المسااتقل , وهااة قاارض نمااادج ماان هااده الىطااط قلااه مجموقااة ماان الىباارا  والمتىلالاااين فااي ماااة  

( , لاساااتطتي آرائهااام ومتعظااااتهم  4التااااريو وطرائاااه تةريساااها والعلاااوم التربوياااة والنفساااية ) ملعاااه 
, وفاي ضاو  ومقترعاتهم لغرض تعسين لايا ة تلك الىطط , وجعلها سليمة تضمن نجال التجرباة 

مااااا وبااااةاه الىباااارا  وجاااارا الباعااااث قااااةةا ماااان التعااااةيتت التزمااااة قليهااااا , وولااااابعت جاااااهز  للتنفيااااد 
 (  4والموضعة في ) ملعه 

. 
 وةا  البعث:  
 :  وةوات البعث 

 ىطوات بنا  اىتبار التفكير الاستةلالي   
طاار النظاري ( للبعاث العاالي هامات الباعثاة بأقاةاة في ضو  تعريف التفكير الاستةلالي ) ينظر تعةية الملاطلعات  و الإ     

( فقر  لكل لاور  بشكل وولي , اساتعملت مجاالي التفكيار الاساتةلالي وهماا الاساتقرا   30لاورتين لتىتبار  ) و , ب (  بواهع ) 
فية بناااااا  اىتباااار للتفكيااار والاساااتنتاج وهااااة وفااااةت البااااااعثة فاااي وقاااةاة الاىتباااار مااان بعاااض الةراساااااات السابقاااااة التاااي تناولااات كياااااا

 ( 128: ص  2002( و ) العنبكي , 37: ص  1994الاستةلالي كةراسة ) الجباري , 
 

( اعتمالات لاجابة واعة لاعيا والاثنان ىاطئان والبةيل اللااعيا  3لايغت الفقرات قله شكل مقةمات , ولكل مقةمة )      
( . وهاادا 4جااا  فيهااا ماان مغالطااات وقتهااات منطقيااة ) ينظاار ملعااه ) هااو الاادي ياارتبط بالمقةمااة وي يسااتنة قليااه ماان ىااتل مااا

ةراك  الأسااالوب يتمتاااع بالموضاااوقية وساااهولة تعليااال نتائجاااه إعلااااائيا ويسااااااقة قلاااه  هااااااياس مهاااااارات وقمااااااليات ققلياااة مىتلفاااة وا 
 ( . 80: ص 1986العتهات بينها ) سماره وآىرون , 

 
 و . لاةه الاىتبار 

( 677:ص  1988ىتبااار هااو هةرتااه قلااه هياااس مااا وضااع ماان آجلااااة وو الساامة الماااراة هياااااسها ) الغريااب , ون لاااةه الا      
ولاةه الاىتبار من السمات الواجب توفرها في وةا  البعث ومن اجل التعقاااااه ماااان لاااااةه الاىتبار وجعله معاققاً ل هةاف التي 

 ( . 110: ص  1989وضع من اجلها  ) سمار  , 
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( إله ون الاىتبار يعاة لاااةهاً ظاهريااً إدا تباين ون قبارتاه تقايس المعرفاة , وو القاةر  التاي وضاع الاىتباار Ebelوشار )ايبل      
من اجل هياسها , فالىبير يستطيع ون يلاةر عكماً وهدا العكم يعمل وزناً كبيراً كممشر قله لااةه المقيااس , ون وفضال وسايلة 

ىتباار هاو ون يقارر قاةة مان الىبارا  والمعكماين ماةا تعقياه الفقارات لللاافة وو اللاافات المااراة للتعقه من اللاةه الظااهري لت
( ولما كانت الاقتبارات الىالاة بلاعة المعتوا المراة هياسه وكفايته ينبغي التعقه منها Ebel,1972, p:553-556هياسها ) 

را  فااي بااةايات وقااةاة فقاارات الاىتبااار , إد قرضاات مااع تعريااف فااي المرعلااة الأولااه لبنااا  الاىتبااار لاادلك هاماات الباعثااة بهاادا الإجاا
(  8التفكياار الاسااتةلالي إلااه مجموقااة ماان الىباارا  والمىتلاااتين فااي طرائااه التااةريس وقلاام الاانفس والتقااويم والقياااس بلااااا  قااةةهم )

المعكماااين ومتعظاتهااااام  ( . هاااة تعقاااه مااان ىاااتل آرائهااام اللااااةه الظااااهري لتىتباااار . وفاااي ضااااااو  آرا 9ىبيااراً ) ينظااار ملعاااه 
( فقرات بالنسبة لللاور  ) و ( ولايا ة فقرتين بالنسبة لللاور  ) ب ( واستىةمت النسبة المئوية  3وتوجيهاتهم وقيةت لايااا ة ) 

لاتفاه المعكمين معياراً لقبول الفقر  من عيث لاتعيتها ومت تها لمستوا الطالبات وهة قةلت الفقارات إدا علاالت قلاه موافقاة 
(  30( فقار  ولللاااااور  ) ب ( كادلك )  30% فأكثر , وبنا اً قله دلاك ولاابا قااةة الفاااقرات لللااور  ) و ( )80لمعكمين بنسبة ا

 فقر  . لدلك الباعثه ةمجت لاورتين في لاور  واعةه )و(    
 

 ب. وقةاة تعليمات الاىتبار
  

 *  تعليمات الإجابة 
  

اضااعة ومفهومااة , لان التعليمااات ودا كاناات مفهومااة ومبسااطة تساااقة قلااه رفااع معامااااال وقااةت الباعثااة لتىتبااار تعليمااات و      
 (93:ص 1968لاااةه الاىتبار وماااااوضوقيته وثاااااباته ) سماره وآىرون , 

تضاامنت التعليمااات الهااةف العااام ماان الاىتبااار وطريقااة الإجابااة قنااه وكيفيااة اسااتىةام ورهااة الإجابااة الىالاااة عيااث قااةت لاجابااة 
 وراه يستىةمها المستجيب قنة الإجابة ةون ون يمشر قله الاىتبار.و
 
 * تعليمات التلاعيا :  

تضاامنت تعليمااات التلاااعيا وقطااا  ةرجااة واعااة  للفقاار  التااي تجااااااااب قنهااا بلااااااور  لاااعيعة و) لااافر ( للفقاار  التااي يجاااب      
وكاة والفقارات التاي تعمال وكثار, فضاتً قان الإشاار  إلاه ون قنها بلاور   ير لاعيعة , فضتً قن الإشار  إلاه ون الفقارات المتر 

الفقرات المتروكة والفقرات التي تعمل وكثر من اىتيار واعة وو التي لا تكون الإجابة قنها واضعة تعامل معاملاة الإجاباات  يار 
 اللاعيعة 

 
 ج . التجربة الاستطتقية 
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تها وهااو  تميزهااا واسااتيعاب الطالبااات لااه والكشااف قاان المواهااف لغاارض التأكااة  ماان وضااول فقاارات الاىتبااار ومسااتوا لاااعوب    
الغامضاااة و يااار الواضاااعة ومعاولاااة تعاااةيلها , طباااه الاىتباااار قلاااه قيناااة اساااتطتقية ممثلاااة لعيناااة البعاااث الأساساااية تقريبااااً , إد 

يعهاا واضاعة وبعاض ( طالباة وهاة تباين ون الفقارات جم40اىتيرت من مجتمع البعث نفسه ولها موالاافات قيناة البعاث وبلغات )
 الفقرات اعتاجت إله تعةيل لغوي وهة هامت الباعثة بتعةيلها . 

 
( ةهيقااة , اتضااا ون  44( ةهيقااة وآىااار طالبااة ونهاات الاىتبااار  )  36ومااا الوهاات فااتم تسااجيل وول طالبااة وكملاات الاىتبااار )     

 ( ةهيقة . 45ة والدي تبل  مةته ) ( ةهيقة مااما يمكن تطبيقه ىتل ةرس واع 40متوسط الوهت التقريبي كان ) 
 

 تعليل فقرات اىتبار  التفكير الاستةلالي إعلاائيا ً 
 

تتطلااب الاىتبااارات والمقاااييس النفسااية والتربويااة تعلياال للفقاارات إعلاااائيا بهااةف الكشااف قاان هااةر  الفقاارات قلااه التمييااز بااين      
( والكشااف قاان الفقاارات  Ebel,1972:p 399الىالاااية ) المسااتجيبين قلااه الاىتبااار للكشااف قاان الفااروه الفرةيااة بياانهم فااي 

 (  215: ص  1979الضعيفة والعمل قله وقاة  لايا تها وو عدفها وو استبعاة  ير اللاالعة منها ) وبو لبة  , 
كما تتطلب هده الاىتبارات التعقه مان اتسااه فقراتهاا فاي هيااس ماا وضاعت مان اجال هياساه , وو بمعناه آىار لااةه فقراتهاا فاي 

( فضااتً قاان دلااك فااأن اىتبااارات الاادكا  التفكياار والتعلااايل الةراسااي تتطلااب  332-331: ص  1980س الىالاااية ) فاارج , هيااا
معرفااة معاماال لاااعوبة وو سااهولة كاال فقاار  ماان فقراتهااا وفعاليااة بااةائل الإجابااة الىاطئااة و لاساااايما قنااةما تكااون الفقاارات ماان نااوي 

 ( . 96: ص  1985الاىتيار من متعةة ) قوة  , 
 

وبناااً  قلااه مااا تقااةم هاماات الباعثااة بتعلياال فقاارات اىتبارهااا إعلاااائيا لعساااب هةرتااه قلااه التمييااز ولاااةهة ومعاماال لاااعوبة      
 الفقرات وسهولتها وفعالية البةائل الىاطئة .

 
 و . معامل لاعوبة الفقرات :

 153:ص 1983ر  إجاباة لااعيعة ) الالوساي , هو تعةية الفقر  بعساب نسبة المجيبين المئوية الدين وجابوا قلاه الفقا         
( ماان  27,  20, 11(. هاماات الباعثااة باسااتىةام معاةلااة عساااب لاااعوبة فااي كاال فقاار  ماان فقاارات الاىتبااار واسُااتبعةت الفقاارات )

منهاا ( وبادلك اساتبقي 22,24( فقر  وما لااور  ) ب( فقاة اساتبعةت الفقارات ) 27لاور  ) و ( وباااادلك استبقي من لاور  ) و (  ) 
 ( .0.78 –0.25( فقر  لاعوبتها والتاي تراوعت معامل لاعوبتها من )25)

( تعة فقرات مقبولاة , 0.80 - 0.20ويشير كل من )الزوبعي وقوة  ( إله ون الفاقرات التي تتاراول ماعامل لاعاوبتها بين )      
( لادلك فاأن 129:ص  1985) قاوة  , (  77: ص  1981( )الزوبعاي , 0.50وقلاه الار م مان ون وفضال معامال للفقار  هاو )
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( يباين 8جميع فقرات الاىتبار بلايغته النهائية كانات معاامتت لااعوبتها مقبولاة لام تكان لااعبة جاةاً , وو ساهلة جاااةاً والجاةول )
 دلك 

 (8جةول)                                    
 معامل اللاعوبة  لفقرات اىتبار التفكير الاستةلالي

 
 معامل اللاعوبة ت الفقر  ل اللاعوبةمعم ت الفقر 

 
1 0,77 20 0,11* 
2 0,71 21 0,34 
3 0,63 22 0,53 
4 0,74 23 0,69 
5 0,57 24 0,69 
6 0,63 25 0,39 
7 0,63 26 0,37 
8 0,72 27 0,10* 
9 0,61   

10 0,65   
11  *0,11   
12 0,78   
13 0,72   
14 0,70   
15 0,73   
16 0,71   
17 0,63   
18 0,55   
19 0,76   
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 ب. القو  التمييزية للفقرات :
لغرض العلاول قله ممشر إعلاائي قن هةر  الفقرات قلاه التميياز باين الطالباات اللاواتي يتماتعن بقاةر  قالياة فاي التفكيار      

 والطالبات اللواتي يتمتعن بقةر  ضعيفة  .
( طالبااااة اىاااااتيرت قشاااااوائيا ماااان معافظااااة 430ف الثاااااني  متوسااااط ماااان )طبااااه الاىتبااااار قلاااااه قينااااااة ماااان طالبااااات اللااااا     

 بغةاة)بغةاةالجةيةه, عي المعلمين, شاري فلسطين(
 , Anastasia( فارة )  400إله ون قةة وفراة قينة التميياز يفااااضل ون لا يقااال قان )  Anastasiaويشير انستازي           

1976 :p209  ) 
 قله قينة التمييز وتعليل استجاباتهن استبعةت الإجابات الناهلاة وو  ير الجةية . وبعة الانتها  من التطبيه 

ولعساب القو  التمييزية للفقاااارات , تاام تافري  إجابات وفراة العينة جاميعاً في جةول ىااص يتضامن ةرجاات الفقارات والمجماوي      
عساب الةرجاة الكلياة ثام اىتيارت المجموقتاان المتطرفتاان فاي الةرجاة  الكلي لةرجات كل طالبة قلاه الاىتباار مرتباة ترتيبااً تنازليااً 

( اله ون هده النساابة تجاعل المجموقاااتين في وفضااال ما تكااون  Kelly%( من كل مجموقة ادا وشار ) كيلي  27الكلية ونسابة ) 
 ( Kelly , 1955 , p:468في العجم والتباين ) 

( لعينتين مستقلتين في معرفة ةلالة الفره بين متوسطي ةرجات المجموقتين العليا T. testئي ) وقنة استىةام الاىتبار التا     
 ( فقر  .2 5( وبدلك استبقي ) 24,  22( فقر( فقة استبعةت الفقرات ) 2والةنيا في كل فقر  قله انفراة تبين ون هناك )

( الادي يشاير إلااه ون المواهاف تكاون جيااة  إدا Ebelلمعياار ) ( وفقاااً 0.58( و )0.32وهاة تاراول معامال التميااز المساتىرج باين ) 
 ( يبين9( والجةول )Ebel:406( فأكثر ) 0.30كانت هوتها التميزية )

 ج
 (9جةول )

 القةر  التميزية لفقرات اىتبار التفكير الاستةلالي
 

 معامل التمييز ت الفقر  معمل التمييز ت الفقر 
 

1 0,32 20 0,45 
2 0,30 21 0,38 
3 0,37 22 0,11 
4 0,32 23 0,39 
5 0,30 24 0,11 * 
6 0,38 25 0,47 



2020مجلة أبحاث ميسان ، المجلد الخامس عشر ، العدد الواحد الثلاثون ،حزيران ، سنة   

 

 226 

7 0,32 26 0,44 
8 0,27 27 0,41 
9 0,47 28 0,40 

10 0,66 29 0,35 
11 0,48 30 0,32 
12 0,35   
13 0,34   
14 0,31   
15 0,49   
16 0,55   
17 0,32   
18 0,58   
19 0,48   

 
 
 

 
 ات لعةم وهوقها ضمن المعيار المعتمة لتمييز الفقرات.* عدفت هده الفقر 

 ج.لاةه الفقرات )اتساه الفقرات ( 
يعة اتساه الفقرات من ىتل ارتباطها بالةرجة الكلية لتىتبار ةليل قله لاةه الفقر  في هياس ماا وضاعت مان اجال هياساه      

 ( . 164: ص  1987) الكبيسي , 
تباااااااارات وجاااااااوة ارتبااااااااط قاااااااالٍ  للفقااااااار  فاااااااي هيااااااااس ماااااااا وضاااااااعت مااااااان اجااااااال هياساااااااه ون مااااااان المعاااااااروف فاااااااي بناااااااا  الاى     

(Allen,1979,p:125 , ( وون ارتبااااط ةرجاااة الفقااار  بالةرجاااة الكلياااة لتىتباااار يعاااة اعاااة ممشااارات هاااةرتها التمييزياااة ويضااااً ) اعماااة
 ( .294: ص  1991
, وىضااعت للتعلياال الإعلاااائي بعااة اسااتبعاة ةرجااااات ( اسااتمار  ماان اسااتمارات إجابااات قينااة التمييااز 50اىتياارت قشااوائياً )     

 Point by serialالفقارات التاي لام تكان لهاا هاااةر  التميياز باين الماااستجيبين ) ينظار تميياز الفقارات ( , باساتىةام معامال ارتبااط 
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correlation coefcient   علاااائية قنااة مسااتوا جميااع فقاارات الاىتبااار بلااايغته النهائيااة معااامتت ارتباطهااا مقبولااة بةلالااة إ
(0.05. ) 
 
 

  ا . فعالية البةائل الىاطئة 
يجب ون تكون البةائل الىاطئة في الاىتبارات من نوي الاىتباار مان متعاةة جداباة للمساتجيبين بعياث يىتااره ماا لا يقال قان      

لا يجااااااب عاااادفه وو تعااااااااةيله ) قاااوة  , 5) ر م مااان قاااةم وجاااوة اتفااااه باااين ( قلاااه الااا125: ص  1985% ( ماااان وفاااراة العيناااة وا 
 (  81: ص  1981المتىلالاين في القياس قله هده النسبة ) الزوبعي , 

عللاات اسااتجابات قينااة عساااب معااامتت لاااعوبة الفقاارات فااي الةرجااة الكليااة فااي كاال فقاار  , ومااع كاال بااةيل ىاااطئ فيهااا إد       
( فالباااةيل الىاااااطئ الجااااية هااو  108: ص  1989الًا ) سااماره , ينبااغي ون ياااكون نااات  هااااده المعاةلااة سااالباً لكااي يكااون البااةيل فعاا

( Gronlund , 1971,p:235الدي يىتاره من المستجيبين في الماجموقة الااااةنيا وكااثار مان المساتجيبين فاي المجموقاة العاااااليا ) 
جيبين في المجموقة الةنيا الدين اىتاروا هاده واتضا ون جميع البةائل الىاطئة في جميع فقرات الاىتبار فعالة اد كان قةة المست

%( من مجماوي العيناة الادي عللات 5البةائل وكثر من قةة المستجيبين الدين اىتاروها من المجموقة العليا وبنسب لم تقل قن ) 
 ( طالبة . . 430استجاباتهم البال  قةةهم )

 
 
 ج

 ثبات  الاىتبار :
الجياااة ومعناااه ثباااات الاىتباااار ون مركاااز الطالاااب النسااابي لا يتغيااار فيماااا إدا كااارر يعناااي الثباااات لاااافة مااان لاااافات الاىتباااار      

 الاىتبار قله نفس المجموقة وي انه يعني اتساه النتائ  مع نفسها 
قله الر م من ون اللاةه يعة وكثر وهمية من الثبات لكون الاىتبار اللااةه يعة ثابتاً ولا ون عسااب الثباااات يعاااة ضاارورياً      
( فضاتً قاان ون الثباات يشااير إلاه الاتساااه فااي  332: ص  1980ضا لاساايما عااينما لا يتاااوافر لتىتباار لااااااةه تاام ) فاارج ,ويااا

مجموقة ةرجات الاىتبار التي هامت فعتً في عساب الثبات , لدلك قمةت الباعثة إله عساب ثبات الاىتبار العاالي باأكثر مان 
 طريقة . 

 Test – Retest Method* طريقة وقاة  الاىتبار  
لعساااب الثبااات بطريقااة وقاااة  الاىتبااار وقيااة تطبيقااه قلااه قينااة الثبااات نفسااها بشااعبة واعااة  ماان ماان اللاااف ثاااني متوسااطل      

( طالبة وبعة مرور وسبوقين من التطبيه الأول , وتعة هده الفتار  مناسابة قناة وقااة  تطبياه 25)0شاري فلسطين والبال  عجمها 
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قلياال ماان وثاار العواماال الماامثر  قلااه النتااائ  ,ولاساايما ون ساالوكاً مثااال الاستااااةلال لا يسااااهل التااااأثير فياااااه بااالممثرات الاىتبااار , للت
 ( . 81: ص  1976العارضة ) وبو عطب , 

( 0.86باين ةرجاات التطبياه الأول والثااني فكاان معامال الثباات )  Persons Correlationعسب معامال ارتبااط بيرساون      
 ( .  Ebel,1972,p:313وبما ون هدا المعامل يعة جيةاً , لدا فأن الاىتبار يتميز بالاستقرار قبر الزمن ) 

 الوسائل الاعلاائية :
 استىةمت الباعثة الوسائل الاعلاائية الاتية:     

: الاىتبارالتائي لعينتين مستقلتين 
جااارا  التكاااافم بينهماااا )الااادكا  ,التعلاااايل الساااابه اساااتعمل لمعرفاااة ةلالات الفاااروه باااين مجماااوقتي البعاااث قناااة ا     

 ,المعرفة السابقة ,العمر بالاشهر(, وكدلك استىراج نتائ  البعث :
 2سَ  – 1سَ                                 

 ت = ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا
                                                       1     1 

2(ي 1-1)ن            
2(ي 1-2)ن+  1

 )اااا + اااا(×  2
 ن    ن             2 - 2+ ن 1ن          

 إد ون:
 : الوسط العسابي للفئة الثانية 2: الوسط العسابي للفئة الاوله                         س 1س
 تباين المجموقة الثانية  1ي                            : تباين المجموقة الاوله    1ي
 : قةة افراة العينة الثانية     2: قةة افراة العينة الاوله                              ن 1ن
 

 (202:  2006)سليم ,
 .   الاىتبار التائي لعينتين مترابطتتين2

للمجموقااة التجريبياة .ولعسااب الفااره باين الاىتبااار اساتىةمت لعسااب الفااره باين الاىتباار القبلااي والبعاةي  
 القبلي والبعةي لاىتبار التفكير الاستةلالي للمجموقة الضابطة.

  
 2سَ  – 1سَ                               

 ت = ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا
 2س  ع 1دع س  2 – 1س   2+ع 1س   2ع
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 اد ان : 
 = الوسط العسابي ل ىتبار القبلي  1سَ 
 = الوسط العسابي ل ىتبار البعةي 2س َ 

 ة = معامل ارتباط بين الاىتبار القبلي و البعةي 
 ل ن  1 2= ي1س َ  2ي
 لن 22=ي2س َ  2ي

 = يمثل التباين  2عيث ي
 23,ص 1998)قوة , 

 
 (:Chi-square X 2مربع كاي ) -3

لمعرفاااة ةلالات الفاااروه باااين مجماااوقتي البعاااث قناااة اجااارا  التكاااافم بينهماااا فاااي التعلاااايل الةراساااي لتباااا   اساااتعمل
 -والامهات :
            ∑  (O – E )2   

X2   =—————— 
                       E          

O  التكرار المتعظ = 
E    التكرار المتوهع = 

                                                                       
 معامل لاعوبة الفقر : -4

 استعمل لعساب معامل لاعوبة فقرات الاىتبار التفكير الاستةلالي
 ن ي + ن ة                             

 معامل اللاعوبة= ااااااااااااااااااااا
 ن2                                
 ن إجابة لاعيعة من المجموقة العليا قن الفقر .ن ي=قةة الطالبات ولاتي وجاب

 ن ة= قةة الطالبات ولاتي وجابن إجابة لاعيعة من المجموقة الةنيا قن الفقر .
 ن= قةة طالبات المجموقتين

 (285:  1998)قوةه ,                                                      
 معاةلة التمييز: -5
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 هو  تمييز الفقرات  استعملت الباعثة في عساب
 
 
 
 

 إد ون :
 ي )ص(= قةة الطالبات التتي اجبن اجابة لاعيعة من المجموقة العليا قله الفقر 
 ة )ص(= قةة الطالبات التتي اجبن اجابة لاعيعة من المجموقة الةنيا قله الفقر 

 (437: 1993ن= قةة الطالبات في إعةا المجموقتين          )قةس والكيتني ,
 
 
 
 معاةلة فعالية البةائل الىاطئة: -6

 استعملت لإيجاة فعالية البةائل  ير اللاعيعة لفقرات الاىتبار 
 
 
 

 إد ان :
 ت ي م : قةة الطالبات التتي اىترن البةيل من المجموقة العليا.
 ت ة م : قةة الطالبات التتي اىترن البةيل  من المجموقة الةنيا.

 (290-289: 1999) قوة  ,                                                     
 (:Sper Man Brownبراون ) –معاةلة سيبرمان  -7

 استعملت لاستىراج الثبات ككل 
 ن ر                        

 ة ث ت = ااااااااااااااااااااااااااااااا
 ( ر1 –+ )ن  1              

 ة ت ث : معامل الثبات ت الكلي لتىتبار
 قةة مرات مضافعة الاىتبارن : 
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 ر : معامل الثبات النلافي لتىتبار الدي تولالنا بزياة  اسئلة الاىتبارات
 (377:  2001)قبة الهاةي,

 
 
 
 ( :Kuder – Richardsonريتشارةسون ) -معاةلة كيوةر  - 8
 
 الاىتبارية 

 ن = تمثل قةة افراة العينة
  س = هيم المتغير الاول
 ني                               ص = هيم المتغير الثا

P  النسبة بين قةة المجيبين قن الفقر  بلاور  لاعيعة إله مجموقة = 
 معامل ارتباط  بيرسون -9

 استعمل لعساب ثبات الاىتبار بين نلافي الاىتبار:
 

 )م  س( )م  ص(  –ن  م  س ص                    
 ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااار = ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

 {2)م  ص( – 2{ }ن م  ص2)م  س( – 2}ن م  س          
 

  إد ون :
 ن = تمثل قةة افراة العينة
  س = هيم المتغير الاول

 (141:  1988ص = هيم المتغير الثاني                               )قوةه ,
 

 الفلال الرابع
 شتهاقرض النتائ  ومناه

 
 * مناهشة النتائ  وتفسيرها.
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 * التولايات.
 *المقترعات

 
بعة انتها  تجربة البعث قله وفه الىطوات والإجرا ات التي وشير إليها في الفلال الثالث ستعرض الباعثة في هدا 

باات الفلال النتائ  التي تولال اليها البعث قله وفه هةفه وفرضياته من ىتل الموازنة بين متوسطات ةرجات طال
مجماااوقتي البعاااث فاااي اىتباااار الااادي طباااه فاااي نهاياااة التجرباااة لقيااااس )ماااةا تنمياااة التفكيااار الاساااتةلالي قلاااه وفاااه 

 المجموقتين التجريبة والضابطة( وتفسير النتائ  التي تولال إليها البعث وكدلك تقةم في هدا الفلال اهم ا
 الاستنتاجات والتولايات  والمقترعات قله ضو  النتائ  .

 ا
 
 
 

 قرض النتائ  -ولا:
 اولًالقرض النتائ   
بعة تلاعيا اجابات طالبات المجموقتين التجريبية والضابطة قله فقرات وىتبار التفكير الناهة للتعقاه      

(لعينتين متارابطتين, فاي معرفاة ةلالاة الفاره باين هادين t-testمن الفرضية الاوله والثانية ,وستىةم الاىتبار التائي )
ه الفرضية الثالثة للبعث العالي,وستىةم الاىتبار التائي لعينتين مستقلتين, في معرفة ةلالاة الفاره المتوسطين,ولتعقي

 -بين المتوسطات للمجموقتين التجريبية والضابطة كالاتي:
 -الفرضية الاوله

جااااات بعااااة ان طبقاااات الباعثااااة وىتبااااار التفكياااار الاسااااتةلالي تجربااااة للمجموقااااة التجريبيااااة بطريقااااة )نمااااودج  كااااارين ةر 
 المجموقة التجريبية في الاىتبار القبلي للتفكير الاستةلالي, 

 
( ةرجاة 27.904(, في عين كاان متوساط ةرجاات المجموقاة الضاابطة )4.353( ةرجة بانعراف معياري )35.428

ن ( اكباار ماا4.874( , وقنااة اسااتعمال الاىتبااار التااائيلعينتين متاارابطتين لتائيااة المعسااوبة )5.575بااانعراف معياااري )
( وبةرجااة عرياااة 0.05( وممااا يعنااي وجااوة فااره دي ةلالااة اعلاااائية قنااة مسااتوا )2.011القيمااة الجةوليااة البالغااة )

 ( , في الاىتبار التفكير الاستةلالي القبلي والبعةي للمجموقه التجريبه40)
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 (10جةول)  
 اف المعيارييبين قةة وفراة المجموقة التجريبية ومتوسطات الةرجات والانعر 

المجمووووع
 ة

 عدد
افووووووراد 

 العينة

الوسط 
الحسووا

 بي

الانحوووووورا
ف 

 المعياري
 تباين

درجة 
الحوووور 

 ية

 القيمة التائية
الفووووووووور  بوووووووووين 

 الاختباريين

دلالوووووووووووووووووووة 
الاحصووووائية 
عنووووووووووووووووووووووود 

مسوووووووووووووتو                 
(0,05) 

المعسااااااو 
 بة

انعاااراف  الجةولية
 الفره

متوسااااااا
ط 

 الفره
 
 

 ةالة

 التجريبية
)الاىتبااار 

 ي(القبل

21 35.4
28 

4.353 18.9
78 

 
40 
 

 
4.874 

 
2.011 

22 
 ,8 

6.66 
 التجريبية
 )الاىتبار
 البعةي(

21 27.9
04 

5.575 31.0
80 

 
ي عاااااااين بلغااااااات 4,847يتضاااااااا مااااااان الجاااااااةول اقاااااااته ان القيماااااااة التائياااااااة للعينتاااااااين المتااااااارابطتيين بلغااااااات)

ةرجاة,وفي ضاو   41(,وبةرجة عرية)0,05ستوا)(,ممايعني وجوة فروه دات ةلالة وعلاائية قنة م2.011الجةولية
هده النتيجة تارفض الفرضاية اللاافرية الأولاه التاي تنص)لاتوجاة فاروه دات ةلالاة وعلااائية باين متوساطات ةرجاات 

 المجموقة التجريبية التي تةرس ب)كارين وىتبار التفكير االاستةلالي هبل وبعةها,و تقبل البةيلة 
 الفرضية الثانية

رجاااات المجموقاااة الضاااابطة قلاااه الاىتباااار التفكيااار الاساااتةلالي لتجرباااة وبعاااةها,قله وفاااه متوساااطات ة    
(,والانعااراف 68,06الطريقااة الأقتياةية)التقليةيااة(,إد بلاا  متوسااط ةرجااات المجموقااة الضااابطة فااي الاىتبااار القبلااي)
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(, والانعاااراف 69,93(,فاااي عاااين بلااا  متوساااط ةرجاااات المجموقاااة الضاااابطة فاااي الاىتباااار البعاااةي)8,21المعيااااري)
(لعينتياين متارابطتين ,لمعرفاة ةلالاة الفاره t-test(.وقناة وساتعمال الاىتباار التاائي )7,50المعياري ل ىتبار البعاةي)

 (11( ,كما موضا في الجةولجةول )0,05بين هده المتوسطات.ظهرت الفروه  يرةالة وعلاائياً قنة مستوا )
 لةرجات والانعراف المعيارييبين قةة وفراة المجموقة الضابطة ومتوسطات ا

المجموووع
 ة

 حجم
 العينة

الوسوووووط 
الحسووووووا

 بي

الانحووووورا
ف 

المعيوووووار 
 ي

 تباين
 درجة

الحوووري
 ة

الفوووووووووور  بووووووووووين  القيمة التائية
 الاختباريين

دلالووووووووووووة 
الاحصووووووا

ئيووة عنوود 
مسووووووتو 

0,05 

المعسااااااو 
 بة

الجاااااااةول
 ية

انعاااااااااارا
ف 
 الفره

 متوسط
 الفره

 الضابطة
)الاىتبار 

 القبلي(
21 3710 

5,785 22,8 

 
40 
 

 
1.222 

 
2.01

1 

7,35 

 ةالة 1,23
 الضابطة
)الاىتبار 
 البعةي(

21 2504 
4,75 8,33

00 

 
ي عااااين  بلغاااات 1,222(,اقااااته ان القيمااااة التائيااااة لعينتااااين المتاااارابطتيين بلغاااات)11ويتضااااا ماااان الجااااةول)

ةرجاة ي ضاو  40(,وبةرجاة عرياة)0,05(,مماا يعناي وجاوة فاره دات ةلالاة اعلااائية قناة مساتوا)2,021الجةولية)
هده النتيجة ترفض الفرضية البةيلاة وتقبال اللاافرية الثانياة التاي تانص قله))لاتوجاة فاروه دات ةلالاة اعلااائية باين 

المجموقااة الضااابطة التااي تااةرس بالطريقااة الاقتياةيااة قلااه وىتبااار التفكياار    0,05متوسااطات الااةرجات قنااة مسااتوا
 ها(الاستةلالي هبل التجربة وبعة

 -الفرضية الثالثة
متوساااطات الفاااره باااين المجموقاااة التجريبياااة والمجموقاااة الضاااابطة فاااي الاىتباااار البعاااةي,إد بلااا  متوساااط         

(,وبلاااا  25,34(,فااااي عااااين بلاااا  متوسااااط ةرجااااات المجموقااااة الضااااابطة)35.428ةرجااااات المجموقااااة التجريبيااااة)
(.وقنااة 4,75اف المعياااري للمجموقااة الضااابطة)(,و بلاا  الانعاار 4.353الانعااراف المعياااري لمجموقااة التجريبيااة)

( لعينتيااين مسااتقلتيين,لمعرفة ةلالااة الفااره بااين هااده المتوسااطات ظهاارت النتااائ  t-testوسااتعمال الاىتبااار التااائي)
 (.12الاتية,كما موضا في جةول)
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لجةوليااة والةلالااة (المتوسااط العسااابي والتباااين والانعااراف المعياااري والقيمااة التائيااة المعسااوبة وا12جااةول)       
 الأعلاائيةلةرجات طالبات مجموقتي البعث )التجريبية والضابطة(في وىتبار التفكير الاستةلالي

 
قااااااااااااااااااااةة  المجموقة

افاااااااااااااااااااراة 
 العينة

المتوسااااااط 
 العسابي

الانعاااااااراف 
 المعياري 

ةرجااااااااة  التباين
 العرية

 مستوا الةلالة القيمة التائية

 الجةولية المعسوبة 

  18.978 4.353 35.428 21 التجريبية
40 
 

 
2,703 

 
2.011 

ةال اعلاااااااااااااائياً 
قناااااااااة مساااااااااتوا 

 30,82 4,75 25,34 21 الضابطة 0.05
 
 

 ا ثانيا ل تفسير النتائ 
 

لقااة وظهاارت النتااائ  التااي تولااال اليهااا البعااث العااالي ويجابيااة المتغياار المسااتقل )نمااودج كااارين ( دلااك الااه 
 -الاسباب الاتية:

ه اكثر مت ماة لطبيعاة مااة  التااريو اهارب الاه تفكيار الطالباات ههان واثاار  ةافعياتهن وسااقةهن نمودج كارين ان -. 
قله توفير الوهت والجهة في اكتساب المفاهيم هدا ما اشارت إلياه الأةبياات ان ميال الانساان الاه اةراك الكلياات هبال 

تعةاة والاااةوافع وان قملياااة الاكتسااااب قملياااة الاجااازا  وقملياااة الاكتسااااب تعتماااة قلاااه الاةراك والانتبااااه والنضااا  والاسااا
 مرتبطة بطريقة التةريس تتضمن استقبال المفاهيم وتسجيلها 

اساااهم قااارض المااااة  التعليمياااة قلاااه وفاااه ونماااودج كاااارين بلااااور  متسلسااالة ومترابطاااة ومتةرجاااة وهاااة تااام قااارض  -ب
انماا  هاةر  الطالبااات قلاه تنظايم الماااة  المعتاوا الاه المساتويات الثتثااة الاةنيا )معرفاة, اسااتيعاب ,تطبياه, اساهم فااي 

 واكتسابها بشكل وفضل من الطريقة المعتاة  في التةريس.
 

وون هااده النتااائ  جااا ت متفقااة مااع نتااائ  الةراسااات السااابقة التااي وسااتىةمت نمااودج كااارين ةراسااة قبااةاللطيف 
 2010وةراسة العاشقي 2002وةراسة العاني 2002

له ةهاة  معتاوا وتوجههاا نعاو الهةف,وقاةم وشاتمالها قلاه ماواة  يار منتمياة كما ترجع الباعثة هده النتائ  ا
للهةف, فضتًقن ون المفرةات مىتار  وىتياراً جيةاً,ومنظمة تنظيماً نفسياً ومنطقياً اله جوار ىلوها من تعبيرات  ير 
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مىططاه لهاا ومناسابة سليمة وو لاعبة الفهم, وجا ت المواة متطابقاة مان عياث معتواهاا وطريقاة قرضاها للآهاةاف ال
 لآقمار الطالبات.

 :لتولايات 
 

 في ضو  نتائ  البعث العالي يولاي الباعثة بما يأتي:      
ضاارور  اسااتعمال مةرسااي ومةرسااات التاااريو نمااادج تةريسااية فااي تعلاايم وتااةريس التاااريو لاجاال اكتسااابها ولاساايما  -1

 لعالي.انمودج  كارين التعليمي الدي وثبت فاقليته من ىتل البعث ا
 
قلااه مااةيريات التربيااة العامااة اهامااة ةورات لمةرسااي ومةرسااات ماااة  التاااريو قلااه كيفيااة اسااتعمال ونمااودج كااارين  -2

 وتطبيه هدا الأنمودج في الةورات التي يتم اقةاةها للمةرسين والمةرسات .
 
 ضرور  امتتك مةرسي ومةرسات التاريو القةر  قله التفكيرلةا الطلبه. -3
 
 استعمال ونمودج كارين من هبل مةرسي ومةرسات التاريو في تةريس الماة . ضرور  -4
 
قله مةيريات التربية العامة ومتىدي القرار وواضعي المنااه  ون يأىادوا بنظار الاقتباار عاجاة طالباات المرعلاة  -5

ياة هاةراتهم قلاه المتوسطة بشكل قام واللاف الثاني متوسط بشكل ىاص اله نمادج تةريساية وتعليمياة لتطاوير وتنم
 تعلم التاريو كون ماة  الةراسية جةية .

 المقترعات:
 استكمالا للبعث العالي تقترل الباعثة اجرا  الةراسات الآتية:     
 ةراسة مماثلة للةراسة العالية لمراعل ةراسية اىرا ولمواة ةراسية مىتلفة. -1
 لاتجاهةراسات تتناول وثر ونمودج كارين في متغيرات اىرا مثل ا -2
ةراسات مقارنة بين وثر ونمودج كارين ونمادج تعليمية وىارا فاي اكتسااب المفااهيم التاريىياة ولمىتلاف المراعال  -3 

 الةراسية.
 
 
 
 


