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سعدي جاسم عطیة

الفصل الاول 
The Research Problemمشكلة البحث   -

ان القـــرن الحـــادي والعشـــرین یفـــرض متغیـــرات جدیـــدة وعـــالم ســـریع التغیـــر 
لتكنلوجیــا جمیــع مرافــق الحیــاة وتطــورات هائلــة ومتســارعة فــي تغــزو فیــة المعرفــة وا

جمیــع المجــالات وجهــت الانتقــادات الــى نظــام التعلــیم ومناهجــة الدراســیة وبرامجــة 
التعلیمیــة وقنـــوات اعـــداد المعلمــین المتهمـــة بالتقصـــیر عــن تعلـــیم التلامیـــذ التفكیـــر 

تمام بحفظها وقیـاس وذلك بسبب شیوع الاسس التقلیدیة في تلقین المعلومات والاه
وتقویم مستوى تحصل التلامیذ بدلا من قیاس القدرة على التفكیر والتغیر الحاصل 

قــد ادى ذلــك الــى اعــداد هائلــة مــن التلامیــذ تتجلــى خبــرتهم بصــوره ، فــي الســلوك 
اساســیة فــي اســتدعاء وتــذكر المعلومــات بــدلا مــن معالجتهــا وامــتلاك القــدرة علــى 

التعــرف علــى الحقــائق المجــردة والوصــول الــى الاســتدلال اتخــاذ القــرارات الســلیمة و 
واكتســاب مهــارات عقلیــة تســاعدهم فــي تنظــیم وتخــزین المعلومــات وابتكــار الطــرق 

وان عــدم قــدرة المعلــم علــى تنمیــة ،المؤدیــة الــى اســتعادتها بســرعة وباســلوب علمــي 
كبیـرة كمـا التفكیر لدى المتعلمین یعد الموضوع الـرئیس الـذي یلفـت الانتبـاه بدرجـة 

ـــیم  ان مـــن الملفـــت للنظـــر عـــدم الاخـــذ فـــي الاعتبـــار اتجاهـــات المعلمـــین نحـــو تعل
،التفكیر للتلامیذ 
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وتتركـــز مشـــكلة البحـــث فـــي التعــــرف علـــى اتجاهـــات المعلمـــین نحـــو تعلــــیم 
التفكیــر للتلامیــذ لان اتجاهــات المعلــم نحــو التفكیــر ســواء كانــت ســلبیة ام ایجابیــة 

كیة عند التعامل مع التلامیذ بحیث تشجع او تعیق التفكیر تنعكس في مواقف سلو 
ویكــون لهــا اثــر مســتقبلي واتجــاه ایجــابي نحــو حــب الاســتطلاع لان اتجــاه المعلــم 
نحو التفكیر یعكس مهارته وقیمه التي تؤثر في سلوك التلامیـذ والموقـف التعلیمـي 

التلامیذ مثل الصفي ولة اثر  سیظهر في مواقف سلوكیة  في التعامل الیومي مع
تقبلة لاجابات متعدده من التلامیذ نتیجة لمرونتة او اثارة تساؤلاتهم وتحفیزهم على 

كمـا تكمـن مشـكلة البحـث فـي . الاكتشاف والبحث والقراءة نتیجة لحـب الاسـتطلاع
التعــرف علــى اتجاهــات المعلمــین نحــو تعلــیم التفكیــر لمــا لهــذه الاتجاهــات مــن اثــر 

والوجداني للمعلم لـذلك یـرى الباحـث ضـرورة التعـرف علـى كبیر على النمو العقلي
اتجاهات المعلمین نحو تعلیم التفكیر وذلك تلمسا لبنـاء صـیاغةجدیدة للعلاقـة بـین 
المعلـــم والمـــتعلم تبـــرز مـــن خلالهـــا الكیفیـــة التـــي تحقـــق لهـــا الاهـــداف التربویـــة فـــي 

رعایة التفوق والتمیز والابداع عند تلامیذنا 
یص مشكلة البحث بالتساؤلات الاتیةویمكن تلخ

مـــا طبیعـــة اتجاهـــات معلمـــي ومعلمـــات التعلـــیم الابتـــدائي نحـــو تعلـــیم التفكیـــر -١
للتلامیذ؟

هل یوجد فرق ذي دلالـة احصـائیة بـین المعلمـین والمعلمـات فـي الاتجـاه نحـو -٢
تعلیم التفكیر؟

الاتجـاة نحـو هل یوجد فرق ذي دلالـة احصـائیة بـین المعلمـین والمعلمـات فـي -٣
؟) انساني –علمي (تعلیم التفكیر بحسب متغیر الاختصاص 
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هل توجد فروق ذي دلالة احصائیة بین المعلمین والمعلمات في الاتجاه نحـو -٤
؟) قنوات الاعداد ( تعلیم التفكیر بحسب متغیر 

هل توجد فروق ذي دلالة احصائیة بین المعلمین والمعلمات في الاتجاه نحـو -٥
؟)سنوات الخدمة ( م التفكیر بحسب متغیر  تعلی

The Importance Of Researchاهمیة البحث 

ان التغیر السریع الذي تشـهده الالفیـة الثالثـة مـاهو الا مقدمـة اسـرع واشـمل 
ینتظر عالم المستقبل حیث ستقوم الالات والعقـول الالكترونیـة بالاعمـال الروتینیـة 

ومـع التطـور المـذهل الحـادث فـي ، ل الابتكاریـة والابداعیـة وتترك للانسان الاعمـا
ـــدا بمایســـتجد مـــن  العـــالم  تحـــاول كـــل دولـــة جاهـــدة ان تعـــد ابناءهـــا وتســـلحهم جی
احـــداث حتـــى یمكـــنهم مـــن مواجهـــة التغیـــرات التـــي تطـــرأ علـــى الحیـــاة المســــتقبلیة 

١٩٩٥-١٩٩٠(والتكیف معها فقد ورد في خطةالیونسـكو متوسـطة الاجـل الثالثـة 
ان اطفال الیوم سیعیشون ویعملون في القرن الحادي والعشرین في عالم سیتزاید ) 

فیــــــةدوما التعقــــــد والتعــــــرض للتحــــــولات الســــــریعة ولــــــیس النمــــــو الســــــكاني والقیــــــود 
الاقتصـــــادیة وبنـــــى العمالـــــة المتغیـــــر وتـــــدهور البیئـــــة والتقـــــدم البـــــالغ الاثـــــر للعلـــــم 

ومات وتبادلهـا سـوى بعـض الظـواهر التـي والتكنلوجیا وازدیاد انتاج المعارف والمعل
سیتعین على المجتمعات ان تواجهها

)٩: ٢٠٠٦،الشربیني والطناوي ( 
ـــــه  ـــــالواقع العـــــالمي وتطورات ـــــاثر ب فصـــــورة المســـــتقبل بالنســـــبة للعـــــراق ســـــوف تت

تكنلوجیا المعاصرة والمتزایـدة المستقبلیة على ضوء بعض المؤشرات المعلوماتیة وال
في الكم والنوع الذي سیحیل اي نظام تعلیمي غیر قـادر علـى مسـایرة هـذا التطـور 
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ــــى تنمیــــة وتطــــویر القــــدرات والمهــــارات  والعــــراق كغیــــرة مــــن دول العــــالم یتطلــــع ال
التفكیریــــة والابداعیــــة عنــــد المتعلمــــین وذلــــك مــــن اجــــل مواكبــــة الحضــــارة الحدیثــــة 

العصـــر ومـــا تفرضـــة الیـــات التقـــدم العلمـــي وتكنلوجیـــا العصـــر ومســـایرة متطلبـــات 
وتشـــغل قضـــیة تطـــویر الـــتعلم بـــال المصـــلحین فـــي مختلـــف دول العـــالم وذلـــك لان 
عملیات التطویر مباشرة او غیر المباشرة تسهم في حل كثیر مـن المشـكلات التـي 

وقد اصبحت هذة القضیة في العصـر الحـدیث قضـیة عالمیـة.یعاني منها المجتمع
ـــــار المســـــؤلین  ـــــى موضـــــوع سیاســـــي نتیجـــــة الاهتمامـــــات الیومیـــــة لكب ـــــت ال وتحول
والمختصــــین وجمیــــع فئــــات المجتمــــع كمــــا اصــــبح الفكــــر الســــائد فــــي المجتمعــــات 
المتقدمـــة والنامیةیـــدور حـــول حقیقـــة مفادهـــا ان نظـــم التعلـــیم القائمـــة علـــى التلقـــین 

والحفظ
یم یجـــب ان توضـــع فـــي وان مشـــكلات التعلـــ، لـــم تعـــد صـــالحة لحاجـــة المجتمـــع 

وان تطــویر التعلــیم یعنــي الانتقــال .مقدمــة المشــكلات التــي یجــب ان تــدرس بجدیــة 
بـــه مــــن مســــتوى الحـــد الادنــــى الــــى مســـتوى الاتقــــان والتمیــــز وهـــي غایــــة شــــمولیة 
لاتقتصر على عنصر واحـد مـن عناصـر العملیـة التعلیمیـة بـل تمتـد لتشـمل جمیـع 

.العناصر التي فیها تعلیم التفكیر 
ویعد تعلیم التفكیر من ابرز الاهداف التي تسـعى بعـض المجتمعـات لتحقیقـه 
التــي كثفــت الجهــود وســخرت الامكانــات واعــدت البــرامج الهادفــة لیصــبح التلامیــذ 
اكثــــــر اســــــتعدادا للتكیــــــف الــــــى الحیــــــاة المحیطــــــة بهــــــم والتعامــــــل مــــــع المشــــــكلات 

ر لایقتصــر علــى التعــرف وان الهــدف مــن تعلــیم التفكیــ.والصــعوبات التــي تــواجههم
علــــى الحقــــائق المجــــردة وحفظهــــا بــــل یتعــــدى ذلــــك وهــــو زیــــادة القــــدرة علــــى الفهــــم 
والتطبیــق واتقــان عملیــات التحلیــل والاســتنتاج وتنظــیم وتخــزین المعلومــات وابتكــار 
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الطــرق المؤدیــة الــى اســتعادتها بســرعة وباســلوب علمــي مــنظم یســاعد علــى القیــام 
)٢٠٠٧،باجمي ( لاقات وغیرها من العملیات بعملیات القیاس وادراك الع

ویشیر الملیجي الى ان  قوة اي نظام تعلیمي یعتمد اساسـا علـى نـوع معلمیـة 
ومهما كانت حداثة الاجهـزة التعلیمیـة ووفرتهـا ومهمـا ، فمهما كان وضوح الاهداف

كانـــــت كفـــــاءة الادارة فـــــان قیمـــــة مـــــا یقـــــدم للتلامیـــــذ مـــــن فائـــــدة یتحـــــدد بـــــالمعلمین
) ٢٦٦: ١٩٦٩،الملیجي(

ویعد المعلم احد العناصر الرئیسیة فـي العملیـة التربویـة لا بـل اهـم عناصـرها 
ولهذا فان .وعلى كفایته ومدا فاعلیتة تعتمد اعتمادا كبیرا مخرجات النظام التربوي 

اي جهد یستهدف الاصلاح والتطـویر لایمكـن ان یغفـل او یقلـل مـن اهمیـة المعلـم 
ا یعنــي انــة مهمــا تــوافرت المســتلزمات الجیــدة فــي مبــان مدرســیة ومنــاهج ودورة وهـذ

ووسـائل تعلیمیـة وتقنیـات حدیثـة وانمـاط اداریــة واسـالیب اشـراف وتوجیـة علـى قــدر 
فانهــا لـن تســتطیع ان تحـدث التطـور المطلــوب مـن دون معلــم لـه مــن . مـن الكفایـة

لتكامــل بــین عناصــر الصــفات الشخصــیة والعلمیــة والمهنیــة مــا یمكنــة مــن احــداث ا
العملیـة التربویـة هـذه وترجمتهـا الـى مواقــف تعلیمیـة علـى درجـة كبیـرة مـن الفاعلیــة 

)٩٥: ١٩٩٧،محمدورؤوف ( والاثراء
وان المعلــم مــن اهــم عوامــل نجــاح بــرامج تعلــیم التفكیــر لان النتــائج المتحققــة 

عیـة التعلـیم الـذي من تطبیق اي برنامج لتعلیم التفكیر تتوقف بدرجة كبیـرة علـى نو 
یمارســة المعلــم داخــل الغــرف الصــفیة ویتطلــب تعلــیم التفكیــر ادمــاج المتعلمــین فــي 
عملیـــة التفكیـــر ذاتهـــا التـــي یقومـــون بتعلمهـــا او وضـــعهم فـــي مواقـــف تحتـــاج مـــنهم 

)١٩٩٨،سرور(ممارسة نشاط التفكیر 
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ربویـة قـد ویرى الباحـث ان التعلـیم داخـل المعاهـد والجامعـات والمؤسسـات الت
یؤدي الى تعدیل اتجاهـات المعلمـین نحـو تعلـیم التفكیـر وذلـك عـن طریـق توضـیح 

،الاتجاهات القائمة ومحاولة القاء الضوء على بعض جوانبها 
و بعد بیان الدور الكبیر والخطیر الذي یؤدیة المعلم في تعلـیم التفكیـر للتلامیـذ 

الفاعـــل فـــي عملیـــة تعلـــیم التفكیـــر لابـــد لنـــا مـــن تنـــاول الاتجاهـــات النفســـیة ودورهـــا 
ــــة  ــــات الدافعی ــــث ان الوظــــائف المهمــــة للاتجاهــــات هــــو تنظــــیم العملی ــــذ حی للتلامی
والانفعالیــة والادراكیــة المعرفیــة حــول بعـــض النــواحي الموجــودة فــي المجــال الـــذي 
یعیش فیة المعلم كمـا ان الاتجاهـات تـنعكس فـي سـلوك المعلـم وفـي اقوالـه وافعالـه 

اضافة الى ان الاتجاهات تیسر للمعلم القـدرة علـى السـلوك . خرین وتفاعله مع الا
واتخــاذ القــرارات فــي المواقــف النفســیة المتعــدده فــي شــئ مــن الاتســاق كــذلك فانهــا 
توجه استجابات المعلم للاشخاص والاشیاء والموضوعات بطریقة تكاد تكون ثابتة 

رك ویفكـــر بطریقـــة اضـــافة الـــى ذلـــك فالاتجـــاه یحمـــل المعلـــم علـــى ان یحســـن ویـــد.
لذا فالتعرف على اتجاهات المعلمین نحو .محدودة ازاء موضوعات البیئة الخارجیة

ــــم وانجــــازة  تعلــــیم التفكیــــر تیســــر التنبــــؤ بســــلوك المتعلمــــین وان مســــتوى اداء المعل
لمســـؤلیاتة یتوقفــــان علـــى مــــا یحملــــة مـــن اتجــــاه ایجــــابي او ســـلبي لتعلــــیم التفكیــــر 

وانهـا تـزود المـربین بمعرفـة العوامـل التـي .رغبته فیهـا لتلامیذه ومدى رضاه عنها و 
كــذلك فــان قیــاس الاتجــاه لــه .تــؤثر فــي نشــأة الاتجــاه وتكونــه وثبوتــه وتحولــه وتغیــره

فوائد كثیره في التربیة والتعلیم ویلاحظ ان قیاس الاتجاهات یفید بصفة خاصـة اذا 
: ١٩٧٧،زهــــران . (اردنــــا تغیــــر وتعــــدیل اتجاهــــات المعلمــــین نحــــو تعلــــیم التفكیــــر

اننـــا مـــن الممكـــن ان نفعـــل الكثیـــر فـــي عملیـــة Levenویـــرى لفـــین ) ١٤٠-١٣٧
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تغیر او تعدیل الاتجاهات عن طریق عملیة اعـادة التربیـة واثرهـا الفعـال فـي تغیـر 
).١٢٣: ١٩٧٧،فهمي(او تعدیل المجال السیكولوجي للفرد 

ا عامــا لاخاصــا بحیــث كــل هــذا تحــتم علینــا ان نجعــل مــن تعلــیم التفكیــر مطلبــ
وان تعلـــیم التفكیـــر اصـــبح ، یشـــارك فیـــه جمیـــع المتعلمـــین فـــي مختلـــف المجـــالات 

ضروره من اهم ضرورات تنمیة الثروة البشریة في وقتنا الحاضر كما ان استعمال 
الاســالیب المبتكــرة التــي تخاطــب كــل انــواع الــذكاء تمهــد الطریــق الــى التفكیــر وان 

ي وفي تنمیته ما بعده استثمار وانه یعوض عن الـنقص الاستثمار في العقل البشر 
الحاصـــل فـــي الثـــروات الطبیعیـــة واســـتثمار مســـاحات تفكیـــر اضـــافیة فیهـــا دافعیـــة 
. الانجـــــــــــــــــــــــــــاز والابـــــــــــــــــــــــــــداع وفیهـــــــــــــــــــــــــــا خصوصـــــــــــــــــــــــــــیة المعرفـــــــــــــــــــــــــــة والادراك

)٢٠٠٧، الغریري ( 
لذا یمكن ایجاز اهمیة البحث الحالي بالمسوغات الاتیة

.علیم ودورها في بناء وتطویر المتعلم اهمیة مهنة الت-١
.اهمیة تعلیم التفكیر للمتعلمین والمجتمع-٢
اهمیة المعلم الـذي یعـد حجـر الزاویـة فـي العملیـة التعلیمیـة مـن خـلال التعـرف -٣

على طبیعة اتجاهاته في تعلیم التفكیر 
.التعلیماهمیة الاتجاهات في حیاة المعلم ودورها في توافقة وتكیفه مع مهنة -٤
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Research Objectivesاهداف البحث   

یستهدف البحث الحالي 
تعرف اتجاهات المعلمین نحو تعلیم التفكیر لتلامیذ المرحلة الابتدائیة بحسب

)معلمات _ معلمین ( الجنس -١
) انساني _ علمي ( الاختصاص -٢
معهد اعداد المعلمین –قنوات الاعداد -٣

معهد المعلمین المركزي -
معهد الفنون الجمیلة-
كلیة التربیة الاساسیة -
دورات سریعه -
قنوات اخرى-

سنوات١٠سنوات الخدمة   اقل من -٤
سنة١٤–١٠
سنة١٩-١٥
سنة٢٤-٢٠
فاكثر–٢٥

ولتحقیق اهداف البحث صیغت الفرضیات الاحصائیة الاتیة
توجـــد اتجاهـــات ایجابیـــة لـــدى معلمـــي ومعلمـــات التعلـــیم الابتـــدائي نحـــو تعلـــیم -١

حسـابیة لـدرجات لاتوجد فروق ذات دلالة احصائیة بین المتوسـطات ال-٢التفكیر 
المعلمین والمعلمات في الاتجاه نحو تعلیم التفكیر
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ـــــدرجات -٣ ـــــة احصـــــائیة بـــــین المتوســـــطات الحســـــابیة ل لاتوجـــــد فـــــروق ذات دلال
_ علمـي ( المعلمین والمعلمات في الاتجاة نحـو تعلـیم التفكیـر بحسـب التخصـص 

)انساني 
ـــــة احصـــــائیة بـــــین المتوســـــطات الحســـــاب-٤ ـــــدرجات لاتوجـــــد فـــــروق ذات دلال یة ل

.المعلمین والمعلمات في الاتجاة نحو تعلیم التفكیر بحسب قنوات الاعداد 
ـــــدرجات -٥ ـــــة احصـــــائیة بـــــین المتوســـــطات الحســـــابیة ل لاتوجـــــد فـــــروق ذات دلال

.المعلمین والمعلمات في الاتجاه نحو تعلیم التفكیر   بحسب سنوات الخدمة 

Research Limitationحدود البحث 

-:حدد البحث الحالي بـ یت
معلمــي ومعلمــات التعلــیم الابتــدائي فــي محافظــة بغــداد مــدیریتا تربیــة الرصــافة -

.الاولى والرصافة الثانیة
٢٠٠٨-٢٠٠٧للعام الدراسي -
متغیرات البحث-

)معلمات _ معلمین ( الجنس -
) انساني _ علمي ( الاختصاص -
معهد اعداد المعلمین –قنوات الاعداد -

معهد المعلمین المركزي -
معهد الفنون الجمیلة-
كلیة التربیة الاساسیة -
دورات سریعه -
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قنوات اخرى-
سنوات١٠سنوات الخدمة   اقل من -

سنة١٤–١٠
سنة١٩-١٥
سنة٢٤-٢٠
فاكثر–٢٥

Definition Of The Termsتحدید المصطلحات 

-:سیقوم الباحث بتعریف المصطلحات الواردة في بحثه وهي 
Thinkingالتفكیر -١

١٩٧٨Webstersعرفه وبستر 

دام عقل الشخص لانتاج الافكـار للوصـول الـى نتـائج واتخـاذ هو عملیة استخ
Adictionary. القرار او رسم الاستدلال وانجاز ایة عملیات عقلیة             

Of Websters,1978)(
,١٩٨٠De Bonoعرفة دي بونو -

انـه المهـارات العملیـة التـي یمـارس الـذكاء مـن خلالهـا نشـاطه علـى الخبـره 
انه المهارات العملیة في استخدام الذكاء الموروث واخراجـه الـى ارض اي 

الواقع
 )De bono,1980: 55(

١٩٨٨Robert Solsoعرفه روبرت سولسو 
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انـــــه عملیـــــة عقلیـــــة معرفیـــــة للاســـــتجابات للمعلومـــــات الجدیـــــدة بعـــــد 
تعلیل واصدار الاحكام وحل المشكلاتمعالجات معقدة تشمل التخیل وال

Solso,1988)(
٢٠٠١Beyerعرفه بایر -

هو عبارة عن عملیة عقلیة یستطیع المتعلم عن طریقها عمل شـئ ذي 
)٣٩: ٢٠٠٣،سعادة ( معنى من خلال الخبرة التي یمر بها 

٢٠٠٧عرف الغریري -
و المعالجـــة العقلیـــة للمـــدخلات الحســـیة باســـتعمال الصـــور والرمـــوز هـــ

لتوسیع الادراك وفهم واستیعاب الامور ونقدها والحكم علیهـا والتنبـؤ بـالظواهر 
والاحداث وتكوین المفاهیم وحل المشكلات واعادة الاتزان المعرفي                                                                 

)١٤: ٢٠٠٧،الغریري ( 
Teaching Thinkingتعلیم التفكیر  -٢

Debono، عرفه دي بونو    

ـــه تزویـــد الطلبـــة بـــالفرص الملاءمـــة للممارســـة التفكیـــر وحفـــزهم واثـــارتهم علـــى  ان
De( التفكیر  bono 1984(

ویعرفه الباحث
انـــه تزویـــد المتعلمـــین بـــالفرص الملاءمـــة للقیـــام بالمعالجـــة العقلیـــة للمـــدخلات 
الحســـیة فـــي مســـتویاتها البســـیطه التـــذكر والفهـــم والتطبیـــق ومســـتویاتها العلیـــا مـــن 

.تحلیل وتركیب وتقویم وتقدیم التغذیة الراجعة التعزیزیة لاثارتهم على التفكیر 

Attitudeلاتجاه ا-٣
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١٩٤٧Bogardusعرفه بوجاردس    

المیل او الاستعداد الذي یوجه السلوك ویضفي علیـه معـایر موجبـة او سـالبة 
(Bogardus,1947. بالنسبة لبعض ظواهرالبیئه تبعا لانجذابه او نفوره منها 

(
١٩٦٧Allportعرفه البورت 

و حالــة اســتعداد عقلــي عصــبي تــنظم مــن خــلال خبــرة الشــخص وتكــون ذا هــ
تاثیر توجیهي او دینامیكي على استجابة الفرد لجمیع الموضوعات والمواقف التي 

)Allport,1967: 8( تستثیر هذه الاستجابه  
١٩٧٧عرفه زهران 

جابه المثیـر والاسـت( هو تكوین فرضي اومتغیر كامن او متوسط یقع فیمـا بـین 
وهو عباره عن استعداد نفسي او تهیـؤ عقلـي عصـبي مـتعلم للاسـتجابه الموجبـة ) 

نحو اشخاص او اشیاء او موضوعات او مواقف ) القبول او الرفض ( او السالبة 
)١٩٧٧،زهران ( جدلیة في البیئة التي تثیر هذه الاستجابة                 

١٩٩٤Simonعرفه سامون 

(عتقدات والاراء التي تعد الافراد ان یسلكوا باسالیب محدوده انه مجموعة من الم
( Simon,1994
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اتجاهات تعلیم التفكیر-٤
١٩٩٣عرفه عبادة 

انـــه مجموعـــة اســـتجابات القبـــول او الـــرفض لـــدى المعلمـــین نحـــو ظـــاهرة التفكیـــر 
)١٩٩٣،عبادة ( الابتكاري كما تقاس بمقیاس الاتجاه نحو التفكیر الابتكاري 

رفه الباحثع
بانــه اســتعداد او میــل عقلــي لمجموعــة اســتجابات القبــول او الــرفض نحــو ظــاهرة 

.تعلیم التفكیر والذي یتكون لدى المعلم نتیجة لعوامل مختلفة مؤثرة في خبرته
التخصص الدراسي -٥

اثناء دراسـته فـي معهـد المعلمـین او الكلیـة او ، هو المجال الذي تخرج فیه المعلم 
.لتي تتمثل في الاقسام العلمیة والاقسام الانسانیةغیرها وا

قنوات اعداد المعلم -٦
هي النظم والمؤسسات التعلیمیة المعنیة باعـداد المعلمـین والتـي تختلـف مـن دولـة 

وفــي العــراق توجــد ،الــى اخــرى تبعــا للظــروف السیاســیة والاجتماعیــة والاقتصــادیة 
،معاهـــد اعـــداد المعلمـــین (ین وهـــي مجموعـــة مـــن القنـــوات المعتیـــة باعـــداد المعلمـــ

)معاهد المعلمین المركزیةمعاهد الفنون الجمیلة كلیة المعلمین وغیرها
الفصل الثاني 

اطار نظري -:اولا
سیناقش الباحـث فـي هـذا الجـزء مـن البحـث عـدة جوانـب تخـص المفـاهیم النظریـة 

لـك المفـاهیم لمتغیرات البحـث لتسـلیط الضـوء علـى وجهـات النظـر المختلفـة حـول ت
.....وبالاخص تعلیم التفكیر والاتجاهات فضلا عن الدراسات السابقة
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تعلیم التفكیر 
هــو تهیئــة الفــرص والمواقــف وتنظــیم الخبــرات التــي تتــیح الفرصــة امــام المتعلمــین 
للتفكیــــر ودفعهـــــم وحـــــثهم وقیــــادتهم علـــــى اســـــتغلالها وتوظیــــف العملیـــــات الذهنیـــــة 

ان القــدرة علــى التفكیــر تعــد صــناعیة اكثــر Parkinsز یقــول بــاركن، المختلفــة بهــا
فمهـارات التفكیرامـرا جوهریـا فـي ،من كونهـا طبیعیـة ومـن ثـم یتوجـب تعلـیم التفكیـر 

، العـالم المعاصــر اذ انهـا مهــارات حیاتیـة یحتــاج الیهــا كـل فــرد مـن افــراد المجتمــع 
تتحسـن الـى التفكیـر علـى انـه مهـاره یمكـن انDebono ,1994ینظـر دي بونـو 

بـل ان ، بالتدریب والمران ویرى ان مهارة التفكیـر لا تختلـف عـن ایـة مهـارة اخـرى 
التفكیــر هــو اســاس كــل المهــارات التعلیمیـــة كــالقراءة والكتابــة والحســاب فــلا یوجـــد 

وقــال ماتشــادو اول وزیــر للــذكاء فــي العــالم فــي ، عمــل الا ووراءه فكــر یعــود الیــة 
ذكیا فالتفكیر مهاره اي انه قابل للتعلم والاكتساب فنزویلا یمكن لكل فرد ان یكون 

Deوتعلم التفكیر هو تعلم الذكاء ویؤید ماتشادو في ارائـه حـول الـذكاء دي بونـو 

bono فقال ان التفكیـر مهـاره ومـن ثـم فانـه قابـل للـتعلم ویؤكـد ماتشـادو انـه یمكـن
لتفكیــــر ویــــؤمن تعلــــم الــــذكاء لجمیــــع افــــراد الامــــه وان تعلــــم الــــذكاء مســــاو لتعلــــیم ا

ویـــرى ،ماتشـــادو بـــان الثـــروه الحقیقیـــه هـــي التـــي تكمـــن فـــي العقـــل وقـــدرات التفكیـــر
ماتشادو انه یمكننا ان نقیس تقدم الامه وفقا للنسبه بین عدد المبـدعین فیهـا وعـدد 
ســـكانها قاطبـــة وان تطـــویر كـــل النـــاس امـــر ممكـــن فثـــروة الامـــه هـــي ثـــروة عقـــول 

الفرد والمجتمع ان یكون سید قـدره فـالامم التـي مواطنیها ویؤكد ان بمقدور كل من
لاتصــمم علــى الاصــلاح الجــذري لانظمتهــا التربویــة ســتؤول الــى مســتعمرات علــى 
نحـو قــاطع فلــیس هنـاك مــن قطــر لایكـون بــالكفء لانــه مسـتعمر بــل انــه مســتعمر 

اما سكوت وات فهو یدعو كل فرد الى ان ) ١٩٨٩،ماتشادو( لانه لیس بالكفء 
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ءه ویقــوي قدراتــه الذهنیــة وتطهیــر الطاقــات الكامنــة فــي عقلــه ویشــیر یضــاعف ذكــا
او اقــل مــن قــدراتهم العقلیــة % ١٠الــى ان اغلــب البشــر یمیــل الــى اســتخدام نحــو 

تاركین بذلك مخزون هائلا من الطاقة العقلیة المعطله وهـو یكشـف عـن الاسـالیب 
وانجــاز اعمالــه فــي التــي تســاعد علــى اســتثمارتلك الطاقــة ومضــاعفة الاداء العقلــي 

وقت قصیر والقراء السریعه مع الفهم السریع وحل المشكلات الصعبة والتـاثیر فـي 
الناس الاخرین وتحدید الاهداف العظیمه ثم تحقیقها بسهوله وغیر ذلك 

واذا اردنا تعلیم التفكیر لـذا فـان مـن الاهمیـة البـدء بالناشـئ وذلـك باتاحـة الفرصـة 
) H.Roth( عــال والمبــدع وفــي هــذا المجــال تؤكــد روث لممارســة التفكیــر الفلهــم

ــــه تطــــویر المواهــــب  ــــتم فی ــــذي ی ــــى المدرســــة ان تكــــون المكــــان ال قــــائلا ینبغــــي عل
ـــى نظـــام مدرســـي ومنهـــاج مدرســـي یعطـــیهم  وتحریضـــها مـــن اجـــل ذلـــك نحتـــاج ال
ویعطــي معلمــیهم مســاهمة كافیـــة مــن الحریــة التــي تســـمح لهــم بالطلاقــة التفكیریـــة 

رب والتامــل والمطالعــة الحــره وباعــداد البحــوث والدراســات والاكتشــاف واجــراء التجــا
واللعــــب والاســــتماع الــــى الموســــیقى وبالاســــتمتاع بقــــراءة الشــــعر وممارســــة الرســــم 
والكتابة الابداعیة وتبادل الافكار والاراء وما نحتاج الیه حقا هو ان یعید كل معلم 

لتلامیـذة وبــان لایكتفـي باعــادة النظـر فـي اســلوبة وفـي طریقــة تفكیـرة وفـي معاملتــة 
وتكرار ماهو معروف لدیة ولدیهم وانما یحثهم بالاستمرار على التفكیر والاكتشاف 
والابـــداع الـــذي یســـاعدهم علـــى الارتقـــاء بقـــدراتهم العقلیـــة ویزیـــد مـــن درجـــة ذكـــائهم 

فالعملیــــة التعلیمیــــة المطــــورة اصــــبحت ضــــرورة مــــن اهــــم ضــــرورات تنمیــــة الثــــروة .
قتنــا الحاضــر كمــا ان اســتعمال الاســالیب المبتكــرة التــي تخاطــب كــل البشــریة فــي و 

وان التعلــیم ،انــواع الــذكاء والحــواس هــي التــي تمهــد الطریــق الــى التفكیــر والابــداع 
وقد اصبح من المستحیل ان نجعل ابناءنا ،بمعناه العصري هو التعلم مدى الحیاة 
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واصــبح الخیــار الاوحــد خــزائن المعلومــات المتاحــة لهــم فهــذا فــوق قــدرات اي بشــر
هــــــو ان نســــــلحهم بمفــــــاتیح هــــــذه الخــــــزائن فقــــــط وان نعلمهــــــم طریقــــــة اســــــتخلاص 
المعلومات وطریقة تنظیمها وطریقة توظیفهـا ومـن اجـل ذلـك لابـد مـن تغیـر افكـار 
المعلمین وسلوكیاتهم واتجاهاتهم وخبراتهم وتدریبهم تـدریبا جیـدا حتـى یـتم اعـدادهم 

)٩٠-٨٥: ٢٠٠٧،الغریري (.غیرة لمهام ومسؤولیات جدیدة ومت
دور المعلم في تعلیم مهارات التفكیر للتلامیذ 

ان تغیر سلوك المعلم الصفي ومسؤلیاته الجدیده من العوامل المهمـه فـي تحسـین 
Arthurمهــارات التفكیــر لــدى المتعلمــین او الاتجــاه نحــوه وافتــرض ارثــر كوســتا

costa,1985: 120 ) (ذي یشـــجع علـــى تفكیـــر الاطفـــال ان ســـلوك المعلـــم الـــ
واداءاتهــم الصــفیه یــؤثر علــى مفهــوم الــذات والعلاقــات الاجتماعیــة ومهــارة التفكیــر 

ــم فــي تنمیــة . والعملیــات الذهنیــة  وتــم تحدیــد عــدد مــن العوامــل تتعلــق بــدور المعل
التفكیــر لــدى التلامیــذ وهــي توجیــة وطــرح الاســئلة وبنیــة الصــف ونمــط اســتجابات 

ز ونمذجــــة المتعلمــــین لاداء المعلــــم الصــــفي واســــتثارة المتعلمــــین المتعلمــــین المعــــز 
لاستخدام حواسهم لتحقیق ممارسة المتعلمین للعملیات الذهنیة وان للمعلم دورا فـي 
اشــاعة الجــو المناســب للتــدریب علــى التفكیــر واثــارة عملیاتــه والتــدریب علــى تعلــم 

ولتحقیــق . الحفــظ الصــم الاســتراتیجیات والعملیــات الذهنیــة بــدلا مــن التركیــز علــى
-:ذلك فان المعلم یوفر الجو الصفي المناسب الذي یتضمن 

.تزوید المتعلمین بالتغذیة الراجعة عن ادائهم والبیانات المتعلقة بذلك -:اولا 
تزوید المتعلمین بتعلیقات مناسبة عن رایه على اداء المتعلمین والتحدث -:ثانیا 

.یده المعلم من التلامیذبعبارات واضحه تتحدث عما یر 
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تزوید المتعلمین بـالفرص المناسـبة للـتعلم المسـتقل والوصـول الـى النتـائج -:ثالثا 
التـــي یریـــدونها بقیـــامهم بـــالاداء المناســـب باســـتخدام الادوات المختلفـــة التـــي وفرهـــا 

.المعلم 
ي توفیر طـرق الحصـول علـى المعرفـه والبیانـات اللازمـة والمعلومـات التـ-:رابعا 

تخدم تحقیق اهداف التعلم من مكتبة ومصادر ومواد وادوات وسؤال المعلم وغیرها 
.یسهم في استثارة المبادرة والاستقلال في التعلم 

ان اهــم الاعتبــارات فــي قبــول المعلــم لاتجــاه تعلــیم التفكیــر فــي التعلــیم هــو كیفیــة 
الافكــار المقترحــه ربطــه بالنظــام المعتقــداتي للمعلــم اذ علــى المعلــم ان یتحقــق مــن 

اضافة الى الاستراتیجیات التعلیمیة المدافع عنها ویجب ان لایولد البرنامج الجدید 
الكثیر من التنافر بالنسبة للمعلم لامن الناحیة النظریة ولامـن الناحیـة التطبیقـة فـي 

داخل الصف 
وعلى المعلم الذي یخطط من اجـل البـدء بـتعلم التفكیـر كبرنـامج فـي غرفـة الصـف 

.لابد من ان یسال نفسة 
هــل ســوف اكــون قــادر علــى ممارســة الضــبط الــذي احتاجــه اذ مــا اختــرت هــذا -

الاتجاه ؟
هل ان هذا الاتجاه یتفق وخلفیة تلامیذه الخبراتیة؟-
.هل یتناسب هذا الاتجاه والخطة التنظیمیة الخاصة بصفي ؟-

فیـاتهم الخبراتیـة اذ یتوجب على المعلم ان یاخـذ باعتبـارة متغیـرات التلامیـذ وخل
والمـــواد التدریســـیة المتـــوافرة والـــدعم الاداري ومســـتوى تحملـــه للغمـــوض اضـــافة 

) ٦٠-٥٩: ٢٠٠٣،قطامي . ( الى حاجتة لممارسة الضبط الصفي 
اتجاهات تعلیم التفكیر 
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.توجد ثلاث اتجاهات لتعلیم التفكیر
الاتجاه الاول المباشر -

محتــوى حــر بعیــد عــن المنــاهج الدراســیة یســعى الــى تعلــیم التفكیــر مــن خــلال 
ویهــدف الــى تعلــیم مهـــارات التفكیــر علــى شــكل مهـــارات مســتقلة عــن محتـــوى 
المــواد الدراســیة ولاتوجــد علاقــة لمحتــوى الــدرس بالمنهــاج العــادي ویراعــي ان 
یكون محتوى الدرس بسیطا حتى لایتداخل او یعقد تعلم مهـارة التفكیـر اي ان 

)(Costa,1998یم التفكیر منهاجا مستقلاهذا الاتجاه ینادي بتعل
الاتجاه الثاني غیر المباشر 

ینادي بتعلـیم مهـارات التفكیـر بشـكل غیـر مباشـر مـن خـلال محتـوى المنـاهج 
الدراســیة ویؤكــد هــذا الاتجــاه ضــرورة ان یتلقــى التلامیــذ مــایثیر ویــدعم مهــارات 

ؤكــد علــى ادمــاج هــذه التفكیــر مــن خــلال المــواد الدراســیة والانشــطة الدرســیة وی
المهــارات والعملیــات فــي ضــمن محتــوى المــواد الدراســیة وانــه یمثــل جــزءا مــن 

)(Brandt,1988:26-30.الدروس الصفیة المعتاده 
الاتجاه الثالث الدمج -

ینادي هذا الاتجاه بالدمج بین الاسلوب المباشر وغیر المباشر في تعلیم 
المنهاج التعلیمي ومعزز ببرامج التفكیر اي ان یتم تعلیم التفكیر ضمن

بشرط توفر الارادة الحرة والخبرة ، مستقلة تقدم للمتعلمین خارج نطاق المنهج 
مایبرر اعطاء وقت اطول لتعلیم مهارات التفكیر لدى المعلم وقد یكون هناك

. في ضمن الحصة الدراسیة وفي حدود المنهج المعتاد
)٧١: ٢٠٠٧، الغریري ( )٢٠٠٢: ٢٠٠٥،السرور ( 

نظریات تفسیر تعلیم التفكیر 
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النظریات السلوكیة-١
ان مفاد النظریة السلوكیة الربط بین المثیر والاسـتجابه بمعنـى ان لكـل 
مثیر استجابة خاصة فیه ویمكن ان تكون في بعض الاحیان المثیرات 

ویتحقــق ذلــك عــن طریــق تعزیزالاســتجابات ، الحیادیــة مثیــرات شــرطیة 
ثــم تشــكیل الاســتجابات والنظریــات الســلوكیة تؤكــد بشــكل صــحیح ومــن

المحــاولات المهمــه فــي تفســیر وتحلیــل الســلوك الانســاني الــذي یصــدر 
عن المتعلم فهي تهتم بالتحولات المشاهدة على السلوك الظاهر وتمیـل 
الـــى الاهمـــال او التقلیـــل مـــن اهمیـــة العملیـــات الداخلیـــة التـــي قـــد تكـــون 

ل وكلمات اي اغفـل السـلوكیون العملیـات وراء السلوك الظاهر من افعا
العقلیـــة التـــي تحـــدث فـــي الـــدماغ وان التفكیـــر فـــي راي الســـلوكیون هـــو 
طریقه یستخدمها الفرد حینما یواجهه من مواقف ومثیرات وهذه الطریقة 
كان قد استعملها الفرد في مواقف متشـابه ادتـالى الحـل ومـن ثـم اصـبح 

ظریـــة الســـلوكیة تـــرى بـــان تعلـــیم یمیـــل الـــى تكـــرار تلـــك الطریقـــه وان الن
التفكیر یتم من خلال ارتباط مجموعة المثیـرات بالاسـتجابات وبـالتكرار 
الممارســـة والخبـــرة والاقتـــران والتعزیـــز یـــؤدي الـــى اتقـــان التفكیـــر ولـــذلك 
نجـدها فســرت التفكیـر بانــه اللحظـة التــي تسـبق الاســتجابة لمثیـر معــین

)٩٧-٩٥: ٢٠٠٧،الغریري (
ت الجشتالتیةالنظریا-٢

یعتمـــد علـــى الادراك الحســـي ) الاستبصـــاري ( ان التفكیـــر الجشـــتالتي 
والـــذاكره ویؤكـــد ضـــرورة وجـــود خصـــائص علائقیـــة فـــي العملیـــة فعنـــدما 
نــتعلم خبــرة معینــه فــي الســابق وتتعــرض الــى هــذه الخبــره نفســها او مــا 
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یشابهها في الوقت الحاضر فـان تعلمـك لهـذه المعلومـات او الخبـرة فـي 
لســابق تكــون قــد تركــت اثــرا فــي مخــزون الــذاكره طویلــة الامــد وعنــدما ا

تتعـــرض لهـــا یجـــري عملیـــة مقارنـــة بـــین المعلومـــات او الخبـــرة الجدیـــدة 
وبـین كــل مــافي الـذاكرة وذلــك لتحدیــد مـا اذا كــان فیــة شـئ یشــبة الخبــرة 
الجدیدة تشابها كافیا حتى تتوقف عملیة البحـث عـن الاثـار فـي الـذاكرة 

هــذا العامــل الجدیــد یشــبه ذلــك الاثــر وحتــى یحــدث ذلــك لابــد طالمــا ان 
مـــن ان یقـــوم المـــتعلم بتنظـــیم عناصـــر الموقـــف حتـــى یصـــیر للاشـــیاء 
معنــى ویعمــل علــى احــداث ارتبــاط بــین الاشــیاء التــي لــم تكــن مترابطــة 
والتعـــرف الكامـــل علـــى العلاقـــات الداخلیـــة للشـــئ المـــراد تعلمـــة وكـــذلك 

ي نفكر فیه ونتعلمه عن طریق الفهم ولیس بنیته الداخلیة وان الشئ الذ
مجــــرد الحفــــظ لایــــتم نســــیانة بســــهولة وان الخبــــرات التــــي یــــتم تعلمهــــا 
بالاستبصار تصبح جزءا من الذاكرة طویلة الالمد وان هذا الفهم یمكـن 
ان ینتقـــل الـــى مواقـــف اخـــرى جدیـــدة وان تعلـــم واكتســـاب مبـــدأ عـــام مـــا 

لنــوع مـــن التفكیـــر یتعلـــق یعنــي تطبیقـــة علـــى موقــف مناســـب وان هـــذا ا
بالنتائج المترتبة على اعمال معینة وكثیر مایصاحبه الشعور بالارتیاح 
والابتهـــاج والانتعـــاش ورؤیـــة العلاقـــات التـــي تـــدل علـــى المعـــاني وفهـــم 
البنیــة الداخلیــة وهــذا یــؤدي الــى خبــرة ســارة بحــد ذاتهــا ویــؤدي الــى حــل 

حریة التــي تحــدث المشــكلة وان التفكیــر الاستبصــاري هــو الومضــة الســ
لدى المفكر والتي من خلالها یتوصل المفكر فجاة الى الحل

)٢٠٧-٢٠٠٧:٢٠٦،الغریري( 
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النظریة المعرفیة في تفسیر تعلیم التفكیر-٣
ان هذه النظریة نظرة الـى الانسـان علـى انـه مـنظم للمعرفـة معالجـا لهـا نشـط 

ورفـــع مســـتوى معالجتـــه حیـــوي یبنـــي المواقـــف ویغیـــر بنائهـــا بهـــدف اســـتیعابها 
وتفترض هذه النظریات ان التعلم هـو نتیجـة لمحاولـة الفـرد الجـادة لفهـم العـالم 
المحــیط بــه عــن طریــق اســتخدام ادوات التفكیــر المتــوافرة لدیــة وتختلــف كمیــة 
ونوعیـــــة المـــــادة العلمیـــــة التـــــي یفكـــــر بهـــــا ویســـــتوعبها الفـــــرد بـــــاختلاف الاراء 

یعتقـــد المعرفیـــون اننـــا نـــتعلم عنـــدما نعـــالج والمعتقـــدات والمشـــاعر والتوقعـــات و 
المعلومـــات بتـــاثیر اهـــداف وعوامـــل داخلیـــة اكثـــر ممـــا تكـــون بحـــوادث ونتـــائج 
خارجیـــة ولـــذلك فـــان تفســـیرنا للحادثـــة وفهمنـــا لهـــا ولمعناهـــا یـــؤثر فـــي تعلمنـــا 
وتفكیرنــا ویفتــرض المعرفیــون ان الافــراد یختلفــون فــي مســتوى النشــاط والیــات 

الیب معالجـــة المعلومـــات والتفكیـــر وتحـــدد مســـتوى العمـــل العمـــل الـــذهني واســـ
:الذهني واسالیب المعالجه للمعلومات والتفكیر بقضیتین هما 

طبیعــة البنـــى المعرفیــة التـــي طورهــا الفـــرد جــراء تفاعلاتـــة النشــطة فـــي -:اولا
.المواقف والخبرات التي حصلت لدیة جراء ذلك 

او الخبــرة التــي تحــدد عــادة بخبــرة مســتوى العملیــات الذهنیــة الموظفــة-:ثانیــا
ـــزمن المســـتغرق فـــي اســـتدخال  المـــتعلم وســـتراتیجیاتة المتطـــورة لدیـــة ووحـــدة ال

)١١٠-١٠٩: ٢٠٠٧، الغریري ( الخبرة في الذهن

Attitudeالاتجاه 

علـــى الـــرغم مــــن قـــدم مفهــــوم الاتجـــاه فـــي علــــم الـــنفس لكــــن لایـــزال العلمــــاء 
ور طبیعتـه ویمكـن ملاحظـة هـذا الاخـتلاف یختلفون في تعریـف الاتجـاه وتصـ
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مـــن خـــلال البحـــوث التـــي تناولـــت دراســـة الاتجاهـــات فـــالبعض یعتبـــر الاتجـــاه 
مفهوم اجتماعیا واخرون یعتبرونه مفهوما تربویا ونفسیا ومن جهة اخـرى فـان 
ــــب البــــاحثین یتفقــــون علــــى ان الاتجاهــــات مكتســــبة فهــــي تتكــــون نتیجــــة  اغل

ف التــــي یتعــــرض لهـــا الفــــرد فــــي مراحــــل حیاتــــه للخبـــرات والمعلومــــات والمواقــــ
المختلفة بحیث تحدد نوعیة او شكل الاتجاه اجتماعیا او تربویا او نفسیا كمـا 
اختلـف الـبعض حـول نسـبة ثبـات الاتجاهـات ویمكـن مـن خـلال التعـرف علــى 

-:تعریفات الاتجاه والمفاهیم الخاصة به الاستدلال على ان 
راكم المعرفــي متمــثلا بــالخبرات والمعلومـــات یرجــع تكــوین الاتجــاه نتیجــة للتـــ-

والمواقــف التــي یتعــرض لهــا الفــرد والتــي بــدورها تــؤدي الــى خلــق موقــف ثابــت 
نسبیا اما ان یكون ایجابیا او سلبیا اوحیادیا متمثلا باستجابة نحو او ضـد او 

.محاید لذلك الموقف 
د عقلــي ان الاتجاهــات مكتســبة مــن محــیط الفــرد ولیســت عبــاره عــن اســتعدا-

)Allport, 1935(عصبي كما ذهب البورت 
ـــــؤثر فـــــي شخصـــــیته وفـــــي نضـــــجه - ـــــة وهـــــي التـــــي ت ان الانســـــان ابـــــن البیئ

الاجتمــاعي والوجــداني وان الجینــات وحــدها لاتســتطیع تشــكیل ســلوك الانســان 
وخصائصــه الذهنیــة والمزاجیــة والحســیة لان الجینــات تحتــاج الــى بیئــة تعــیش 

)١٩٧٩،موسى( لاتصنع شیئا الابتأثیر البیئة بها وتتأثر بها فالجینات 
الاتجاهــــات كمــــا یعتبرهــــا روز نبــــرج هــــي بنــــاء نفســــي والبنــــاء النفســــي هــــو -

مجموعــة مــن العلاقــات العاطفیــة بــین المكونــات الامــر الــذي یــؤدي الــى تغیــر 
)١٢: ١٩٧٢،انسكو وسكوبلر ( في احد المكونات نتیجة تغیر مكون اخر 
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ي او الوجــــــداني للاتجــــــاه یتــــــأثر بالاســــــتعداد الفطــــــري ان المكــــــون الانفعــــــال-
والعوامـــل البیئیـــة التـــي یتـــأثر بهـــا لان الانفعـــالات او الوجـــدانات هـــي حـــالات 

واحساســــات مشــــاعر وردود افعــــال ) بیئــــة (داخلیــــة تتصــــف بجوانــــب معرفیــــة 
فسیولوجیة وسلوك تعبیري معـین كأسـتجابته نحـو او ضـد مـا یواجـه الفـرد مـن 

وان اي تغیــر یحــدث فــي ) ١٩٨٠:٤٨،دافیــدوف( مختلفــةمواقــف اجتماعیــة
ـــــــي المكـــــــون الانفعـــــــالي  ـــــــر ف ـــــــى تغی ـــــــؤدي ال ـــــــي یمكـــــــن ان ی المكـــــــون المعرف

ـــف فـــي شـــدتها عمـــا كانـــت ) الوجـــداني (  وبالتـــالي یـــؤدي الـــى اســـتجابة تختل
.تتصف بها قبل التأثیر بالجوانب المعرفیة البیئة

المرحلة الابتدائیة مكونات الاتجاه نحو تعلیم التفكیر لمعلمي 
Cognitive Componentالمكون المعرفي-

Affective Componentالمكون الوجداني الانفعالي -

Behavioral Componentالمكون السلوكي-

یتضـــمن الافكـــار والمعلومـــات والخبـــرات والمواقـــف التـــي -:المكـــون المعرفـــي 
التــي تــؤثر فــي وجهــة یتعـرض لهــا المعلــم خــلال دراســته فــي المعهـد او الكلیــة و 

ـــى تكـــوین المكـــون  ـــؤدي ال ـــدورها ت ـــر والتـــي ب ـــیم التفكی نظـــرة واتجاهـــه نحـــو تعل
والذي یستند على تلـك العملیـات الادراكیـة المعرفیـة وهـو یشـیر الـى .الوجداني 

النواحي الشعوریة او العاطفیة التي تساعد وتحدد نوع اتجاه المعلـم نحـو تعلـیم 
نــوع Vachonللافضــلیة حیــث یعتبــر فــیجن اي انهــا تتضــمن تقــدیما.التفكیــر

العلاقة بین المركب المعرفي والوجداني علاقة سببیة اي انة من غیر الممكـن 
الفصــل بینهمــا فــي اي نشــاط فــالامر المهــم هــو ان یوجــد مكــون معرفــي لكــل 

) ١٩٨٩،العمـري ( جانب وجداني ویوجد مكون وجداني لكل جانب معرفـي 
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اتج المعرفیـة والوجدانیـة للعملیـة التربویـة التعلیمیـة وعلـى هـذا الاسـاس فـان النـو 
تتفاعــل الـــى درجـــة لایمكـــن فصـــلها عــن بعضـــها فالعلاقـــة وثیقـــة بـــین البعـــدین 
كفایة المعلم المعرفیـة وكفایتـه الانفعالیـة وهـي الاسـاس الـذي یبنـى علیـة سـائر 

ویمكــن اعتبــار ) ١٩٨٩،احمــد ) ( ١٩٧٥،ســویف(الكفایــات وتــؤثر علیهــا 
.ن الوجداني من اكثر المكونات اهمیة بالنسبة للاتجاه المكو 

امـــا المكـــون الســـلوكي هـــو نزعـــة المعلـــم او میلـــه الـــى تعلـــیم التفكیـــر وان هـــذا 
المیل السلوكي یتسق او من المفـروض ان یتسـق مـع شـعور المعلـم وانفعالاتـه 
ومعارفــة المتعلقــة بــالتفكیر وماتتضــمنه تلــك المعــارف عــن المشــكلات المهنیــة 

.والاجتماعیة والممیزات والنظرة الى مستقبل تعلیم التفكیر
اي ان هــذا المكــون یتضــمن جمیــع الاســتعدادات الســلوكیة المرتبطــة بالاتجــاه 
والمتمثلة بالاستجابات الناتجـة مـن تبلـور المـركبین المعرفـي والوجـداني او مـن 

كا ایجابیـا المحصلة الناتجة من التفاعل بین المكونین بحیث یسلك المعلم سلو 
او سلبیا ازاء تعلیم التفكیر ممـا قـد یـؤدي فـي النهایـة الـى الوصـول لدرجـة مـن 

)١٠٠-١٩٩٠:٩٦،معتز ( میل او رغبة نحو تعلیم التفكیر للتلامیذ 
تغیر الاتجاة

مـا نحو موضـوعان الاتجاه هو تنظیم ثابت نسبیا ویمكن تغیر صیغة الاستجابة
نحـــو ذلـــك الموضــــوع اي تغیـــر المحـــیط الفكــــري فـــي حالـــة تغیـــر معلومــــات الفـــرد 

فمن خلال نوع المعلومات التي یتعرض لها المعلـم فـي المعهـد او . والثقافي للمعلم
التي یمیـل الیهـا المعلـم فـي نهایـة دراسـته اي ان .الكلیة یمكن توقع نوع الاستجابة 

التــــي الســــلوك المســــتقبلي یمكــــن تعدیلــــة والتنبــــؤ بــــة بتعــــدیل الخبــــرات والمعلومــــات 
یتعـــرض لهـــا اثنــــاء تواجـــدة فـــي المعهــــد او الكلیـــة والتـــي بــــدورها تســـهم فـــي تغیــــر 
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وتصـــور روزنبـــرج ان مثـــل هـــذا . الوجدانیـــة نحـــو الاتجـــاه لتعلـــیم التفكیـــرالمشـــاعر
التغیــر فــي المكــون الوجــداني یجــب ان یحــدث تغیــرا فــي المكــون المعرفــي والعكــس 

صحیح
اه اي ان التغیـــر فـــي احـــد المكونـــات للمحافظــة علـــى الاتســـاق بـــین مكونـــات الاتجـــ

یؤدي الى فقدان هذا الاتساق بما لایمكن للفرد احتماله فیظهر نشاطه لاعـادة هـذا 
في الاتسـاق ١٩٥٦ان نظریة روزنبرج ) ١٤: ١٩٧٢، انسكووسكوبلر(الاتساق 

١٩٥٥للاتـزان ونظریـة اوزجـو ١٩٤٦المعرفي والوجداني وكل مـن نظریـة هایـدر 
ؤكـد جمیعهـا علـى نفـس الفكـرة فـي ضـرورة الـتخلص مـن حالـة عـدم في الانسـجام ت

ـــــرض كـــــل  ـــــین الموضـــــوعات المترابطـــــة وتفت ـــــة ب الاتســـــاق فـــــي المشـــــاعر الوجدانی
النظریات ان الروابط بین الموضوع ذي التقییم الایجابي والاخر ذي التقیم السـلبي 

ایجــابي تــؤدي الــى عــدم الاتســاق وان الــروابط الایجابیــة بــین موضــوعین ذي تقییم
وهــو )٢٣:١٩٧٢، انســكو وســكویلر(تــؤدي الــى الاتســاق والاتــزان بــین المكونــات 

ــیم التفكیــر للتلامیــذ ومــا تلقــاه مــن  ــم فــي تعل مایجــب حدوثــة بــین رغبــة ومیــل المعل
معلومــــات وخبــــرات اثنــــاء دراســــته فــــي المعهــــد او الكلیــــة وذلــــك فــــي المحاولــــة فــــي 

معرفــي والوجــداني لیــتمكن مــن اداء الوصــول الــى الاتســاق والاتــزان بــین المكــون ال
ولكي یصل المعلم الى مرحلة تكوین استجابات ایجابیة .افضل في تحصیله وعمله

لیمكن المعلـم مـن / نحو تعلیم التفكیر یجب تهیئة البیئة العلمیة والثقافیة والتربویة 
اننــا مــن الممكــن ان نفعــل الكثیــر فــي "مشــكلة تغیــر الاتجاهــات فــي العبــارة الاتیــة 

)١٨٣: ١٩٧٧،فهمي(غیر وتعدیل المجال السیكولوجي للفردت
هذا ماتره نظریات التعلم في انه یمكن اكساب وتعلیم الاتجاهات مثلما یمكـن 

وذلــك مــن خــلال الفتــره ) Diane,1985:604(اكســاب وتعلــیم اي شــئ اخــر 
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ــم فــي اعــداده بالمعهــد او الكلیــة حیــث یتعــرض لمثــل هــذه  التــي یقضــیها المعل
ت الاكادیمیــــة والثقافیــــة والتربویــــة التــــي لهــــا تــــأثیر ایجــــابي فــــي تكــــوین الخبــــرا

ان ) 1973:١٧٩،غنــیم (اتجاهــات ایجابیــة لــدى المعلــم نحــو تعلــیم التفكیــر 
مثل هذه البیئة التربویـة یفتـرض ان تولـد قـوة مسـاعده لاكسـاب وتنمیـة الاتجـاه 

.نحو تعلیم التفكیر للمعلمین 
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دراسات سابقة/ ثانیا
Migaki,1978ة میقاكايدراس

الاتجاهات الابتكاریة لمعلمي المرحلة الابتدائیة قبل الخدمة 
اســتهدفت الدراســة تطــویر مقیــاس لتحدیــد الاتجاهــات الابداعیــة لمعلمــي المرحلــة 
الابتدائیــة قبــل الخدمــة تجــاه النشــاطات التعلیمیــة التــي یعتقــد انهــا تســهم فــي تنمیــة 

ـــــة .الابتكـــــار  ـــــدائي )٧٢(شـــــملت العین ـــــیم الابت ـــــة التعل ـــــل الخدمـــــة لمرحل معلمـــــا قب
اســتراتیجیة مختــارة لزیــادة ) ١٣(تعرضــت العینــة التجریبیــة لبرنــامج یحتــوي علــى .

اســتخدمت الدراســة اختبــار الاتجاهــات الابتكاریــة .الاتجاهــات الابتكاریــة وتنمیتهــا 
ات المختارة وتوصلت الدراسة الى ان الخبر . لمعلمي المرحلة الابتدائیة قبل الخدمة

مثل التعرض لدورة تدریبیـة لتنمیـة الاتجاهـات الابتكاریـة یمكـن ان تسـهم فـي زیـادة 
)Migaki,1987( وتنمیة الادراك المعرفي للابتكار

١٩٨٩دراسة علي الدین 
العلاقة بین التفكیر الابتكاري للمعلم وتشجیعة لسمات التلامیذ الابتكاریة

لفــروق الجنســـیة والتربویــة فـــي تشــجیع الســـمات اســتهدفت الدراســـة التعــرف علـــى ا
معلــم ومعلمــة وشــملت ) ٣٢٩(اجریــت الدراســة علــى عینــة مكونــه مــن .الابتكاریــة 

مراحل التعلـیم المختلفـة مـن معلمـي المرحلـة الابتدائیـة الـى معلمـي معهـد المعلمـین 
واظهـرت ) لتورانس ( واستخدمت الدراسة قائمة سمات التلمیذ المثابر . في مصر 

النتــــائج انــــه بــــالرغم مــــن تشــــجیع كــــل مــــن المعلمــــین والمعلمــــات لــــبعض الســــمات 
الابتكاریــة مثــل الاكتفــاء الــذاتي والمیــل للتعقیــد والصــعوبة الا ان النتــائج اثبتــت ان 
ـــــــد التلامیـــــــذ مـــــــن المعلمـــــــین  ـــــــة عن ـــــــر تشـــــــجیعا للســـــــمات الابتكاری المعلمـــــــات اكث

)١٩٨٩،علي الدین ( 
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Larsson,1990دراسة لارسون 

ـــــال المتفـــــوقین  اســـــتهدفت الدراســـــة مقارنـــــة اراء واتجاهـــــات المعلمـــــین نحـــــو الاطف
معلـــم مـــن مدینـــة ســـدني ) ١٠٠(وشـــملت العینـــة .والموهـــوبین فـــي اســـترالیا وانكلتـــرا 

ـــــدائي ) ١٠٠(باســـــترالیا و ـــــانكلترا مـــــن المـــــرحلتین الابت ـــــة ســـــكس ب ـــــم مـــــن مدین معل
وســنوات خبــراتهم مــن ســنة ) ٤٠-٣٠(والاعــدادي وتراوحــت اعمــار المعلمــین مــن 

كشـــفت الدراســـة عـــن وجـــود علاقـــة ارتبـــاط عالیـــة بـــین الخبـــرات . ســـنة ) ٢٠-٥(
التعلیمیة والفكریة او الایدیولوجیة التي یؤمن بها المعلمـون المعـدون للتعـرف علـى 
الاطفــال المتفــوقین الموجــودین فــي صــفوفهم وبــین الاســتعدادات والقــدرات الخاصــة 

.ت النتائج بالتلامیذ المتفوقین وظهر 
یجــب ان یعطــى للاطفــال المتفــوقین والموهــوبین تعزیــزات ومحفــزات ایجابیــة مــن -

قبل المعلمین للمحافظة على اهتماماتهم الابتكاریة
ـــــدراتهم الخاصـــــة للتكیـــــف - تحمـــــل مســـــؤلیة مســـــاعدة الاطفـــــال للتعـــــرف علـــــى ق

وقین الاجتمــاعي مــع اقــاربهم حیــث لاحــظ الكثیــر مــن المعلمــین ان الاطفــال المتفــ
منعزلون ویحتاجون الى الارشاد والمساعدة

هناك اتفاق عام بین المعلمین علـى اهمیـة الـدورات التدریبیـة عـن الابـداع لتنمیـة -
الاتجاهات الایجابیة نحو الابداع والمبدعین لدى معلمي قبل الخدمة

)Larsson,1990(
Yildirim 1994دراسة یلدریم

لتفكیر التوجهات النظریة نحو تعلیم ا
مــــن معلمــــي المــــدارس العامــــه ) ٢٨٥(لقــــد طبــــق الباحــــث اســــتبیانا مســــحیا علــــى 

بنیویورك واوضحت النتائج ان اقل من ربع المعلمین لهـم توجـه واضـح سـواء نحـو 
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اذ انــه لــم . المحتــوى ام المهــاره وان اغلــب افــراد العینــة لــدیهم وجهــات نظــر مختلفــة
كمــا كشــفت .حــو المحتــوى او المهــارة یكــن هنــاك توجــه ســائد بــین المعلمــین ســائد ن

النتائج عن وجود فروق دالة للمعلمین في توجهـاتهم نحـو تعلـیم التفكیـر ترجـع الـى 
فقـد وجـد توجـه واضـح نحـو المهـارة . متغیر المادة الدراسـیة وكـذلك متغیـر الجـنس 

بین معلمي الریاضیات والعلـوم ومعلمـي المرحلـة الابتدائیـة بینمـا كـان التوجـه نحـو 
وكـــان اغلـــب معلمـــي .حتـــوى ســـائدا بـــین معلمـــي اللغـــة الانكلیزیـــة وفنـــون اللغـــة الم

وكانت المعلمات .الدراسات الاجتماعیة لدیهم توجهات مختلفة نحو تعلیم التفكیر 
اكثـــــــــــــــــــــــــــــر توجهـــــــــــــــــــــــــــــا نحـــــــــــــــــــــــــــــو المهـــــــــــــــــــــــــــــارة بالمقارنـــــــــــــــــــــــــــــة بـــــــــــــــــــــــــــــالمعلمین 

 )Yildirim,1994:28-35(
١٩٩٤دراسة فخرو 

بــرز الســمات الابتكاریــة لــدى معلمــي ومعلمــات اســتهدفت الدراســة التعــرف علــى ا
تعــرف المرحلــة الابتدائیــة وطبیعــة اتجاهــاتهم نحــو الابتكــار كمــا اســتهدفت الدراســة

العلاقـــة بــــین ســــمات واتجاهـــات المعلمــــین نحــــو الابتكــــار مـــن جهــــة وبــــین قــــدرات 
وتــم ، تلامیــذهم الابتكاریــة بالمرحلــة الابتدائیــة فــي نظــام الفصــل مــن جهــة اخــرى 

ومقیـــاس الاتجاهـــات نحـــو ) ١٩٨١،خیـــر االله(ق مقیـــاس الســـمات الابتكاریـــة تطبیـــ
ـــــر الابتكـــــاري  ـــــادة(التفكی ـــــر ) ١٩٩٣،عب ـــــار التفكی ـــــق اختب ـــــى المعلمـــــین وتطبی عل
علــــى عینــــة مــــن التلامیــــذ فــــي ) ١٩٨١،خیــــر االله منســــي ( الابتكــــاري للاطفــــال 

)١٩٩٤،فخرو( البحرین 
١٩٩٩دراسة المفرجي 

كاریة لمعلمي ومعلمات التعلیم العام وطبیعة اتجاهاتهم نحو اهم السمات الابت
التفكیر الابتكاري بمدینة مكة المكرمة
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ــیم  اســتهدفت هــذه الدراســة تعــرف اهــم الســمات الابتكاریــة لمعلمــي ومعلمــات التعل
العــام وطبیعــة اتجاهــاتهم نحــو التفكیــر الابتكــاري بمدینــة مكــة المكرمــة وقــد تكونــت 

معلمـه مـن معلمـي ومعلمـات التعلـیم العـام ) ١٧٨(معلمـا ) ١٩٢(عینـة الدراسـةمن 
ومقیـاس ) ١٩٨١(وقد اسـتخدم الباحـث مقیـاس السـمات الابتكاریـة اعـداد خیـر االله 

وتــم اســتخدام الاختبــار ).١٩٩٣(الاتجاهــات نحــو التفكیــر الابتكــاري اعــداد عبــادة 
وصلت الدراسة التائي وتحلیل التباین الاحادي واختبار شیفة كاسالیب احصائیة وت

:الى مجموعة من النتائج ابرزها 
المبــــادرة . ان الســــمات الابتكاریــــة ذات المتوســــطات الاعلــــى كانــــت علــــى التــــوالي 

والاســــتفادة مــــن الخبــــرات والتامــــل فــــي الافكــــار الجدیــــدة وتحمــــل المســــؤلیة والثقــــة 
بالمقابـــل كانـــت ابـــرز الســـمات الابتكاریـــة ذات المتوســـطات الادنـــى علـــى . بـــالنفس

المغــایر .تحمــل الغمــوض . الخــروج عــن المــألوف. عــدم التقیــد بالانظمــة :لتــوالي ا
وكما توصلت الدراسة الى وجود اتجاهات لـدى عینـة الدراسـة نحـو .وعدم المسایرة 

بینمـــــا لاتوجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة احصـــــائیة بـــــین المعلمـــــین . التفكیـــــر الابتكـــــاري 
)١٩٩٩،لمفرجي ا(والمعلمات في الاتجاه نحو التفكیر الابتكاري 

٢٠٠٧دراسة القیسي 
استهدف البحث التعرف على اتجاهات المعلمین نحـو التعلـیم الخـاص بـالمتفوقین 

–مدرسـة خاصـة بـالمتفوقین ( عقلیا على وفق الجنس والتخصـص ونـوع المدرسـة 
معلم ومعلمة من مدارس المتمیزین ) ١٠٠(شمات عینة البحث ) مدرسة اعتیادیة 
مـــدرس ومدرســـة مـــن المـــدارس ) ١٠٠(بغـــداد الرصـــافة الاولـــى و والمتمیـــزات فـــي 

الاعتیادیـــة مـــن بغـــداد الرصـــافة الاولـــى ولتحقیـــق اهـــداف البحـــث اســـتخدم الباحـــث 
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الوســــائل الاحصــــائیة الاتیــــة الاختبــــار التــــائي لعینتــــین مســــتقلتین ومعامــــل ارتبــــاط 
لتباین وتوصـل بیرسون ومعامل الفاكرونباخ والاختبار التائي لعینة واحدة وتحلیل ا

وجــود اتجاهــات ایجابیــة لــدى المعلمــین نحــو التعلــیم ، الباحــث الــى النتــائج الاتیــة 
المتمیــز الخــاص للمتفــوقین عقلیــا ووجــود فــروق ذات دلالــة احصــائیة وفقــا لمتغیــر 
الجنس ولصالح الذكور ولـم تظهـر فـروق ذات دلالـة احصـائیة بحسـب التخصـص 

)٢٠٠٧، القیسي( .انساني-علمي
قشة الدراسات السابقةمنا

مـــن خـــلال اســـتعراض الباحـــث للدراســـات الســـابقة التـــي تناولـــت موضـــوع البحـــث 
الحالي بشكل مباشر او غیر مباشر نلاحظ ان اغلب الدراسات اتفقت على اقتراح 
نجــاح المعلــم فــي تعلیمــة للتفكیــر للتلامیــذ بتــوافر الســمات الابتكاریــة فــي شخصــیتة 

وعمــق التفاعــل بینــة وبــین التلامیــذ امــا فیمــا یخــص وتــأثیر هــذه الســمات علــى قــوة
الاتجاهات نحو التفكیر الابتكاري فقد اكدت الدراسات السابقة على اهمیـة الاتجـاه 
الایجـــابي للمعلـــم نحـــو الابتكـــار واثبتـــت وجـــود علاقـــة بـــین الاتجـــاة الایجـــابي لـــدى 

ن جهـة اخـرى المعلم نحو تلامیذه ونحو الابتكار من جهـة وبـین ابتكـار التلامیـذ مـ
ـــاعلهم اقـــوى مـــع  اي ان المعلمـــین ذوي الاتجـــاه الایجـــابي نحـــو الابتكـــار یكـــون تف

كمـــا اشـــار الـــبعض .التلامیـــذ ممـــا یـــؤدي الـــى ارتفـــاع اداء التلامیـــذ داخـــل الصـــف 
الاخـــــر مـــــن الدراســـــات الـــــى ان المعلمـــــین ذوي الاتجـــــاه الایجـــــابي نحـــــو الابتكـــــار 

میــذهم بشــكل اكبــر مــن المعلمــین ذوي یســاهمون فــي تنمیــة التفكیــر الابتكــاري لتلا
الاتجـاه السـلبي او المحایـد او المتذبــذ نحـو الابتكـار واكــدت بعـض الدراسـات علــى 

كمـــا .اهمیـــة البـــرامج التدریبیـــة فـــي زیـــادة وتنمیـــة الاتجـــاه الایجـــابي نحـــو الابتكـــار 
اثبتــت بعــض الدراســات ان هنــاك توجهــات ایجابیــة نحــو تعلــیم التفكیــر ترجــع الــى 
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ام فیمـــا یتعلـــق بالدراســـات الخاصـــة بـــالفروق بـــین .المـــادة ومتغیـــر الجـــنس متغیـــر 
الجنسـین فقـد اكـد بعضـها علـى وجــود فـروق دالـة احصـائیا لصـالح المعلمـات واكــد 
الــبعض الاخــر علــى وجــود فــروق دالــة احصــائیا لصــالح المعلمــین وهــذا عائــد الــى 

الدراســات علــى طبیعــة العینــة وطبیعــة المجتمــع وطبیعــة الاداة كمــا اثبتــت بعــض
.وجود اتجاهات ایجابیة لدى المعلمین نحو تعلیم المتفوقین عقلیا

وتأتي الدراسة الحالیة التي تتفق مع بعض الدراسات السابقة في ملامحهـا العامـة 
ــم الباحــث مــن اوائــل الدراســات التــي تجــري علــى البیئــة  الاانهــا تعــد وعلــى حــد عل

غیــرات التــي لــم تــدرس فــي الدراســات بعــض المتالعراقیــة حیــث ان الباحــث اضــاف
.السابقة مثل سنوات الخدمة وقنوات الاعداد والتخصص الدراسي 

الفصل الثالث
منهجیة البحث واجراءاتة

یتضمن هذا الفصل استعراضا لمنهجیة البحث واجراءات تحقیق اهدافه 
.وفیما یلي عرض لهذه الاجراءات

منهج البحث: اولا
باعتبـــاره مـــن انســـب المنـــاهج ) المقـــارن ( لمـــنهج الوصـــفي اعتمـــد الباحـــث علـــى ا

الملائمــة لاهــداف البحــث وذالــك لان المــنهج الوصــفي یمكــن اســتخدامه فــي دراســة 
السمات والقدرات والمیول والاتجاهات وبما ان البحث الحالي یهدف التعـرف علـى 

ب الجــنس اتجاهــات المعلمــین نحــو تعلــیم التفكیــر لتلامیــذ المرحلــة الابتدائیــة بحســ
والتخصص وسنوات الخدمه وقنوات الاعـداد فـان اسـتخدام المـنهج الوصـفي یعتبـر 
ملائم لموضوع البحث الحالي وان المنهج الوصفي یعتمد على دراسة الظاهرة كما 
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توجد في الواقع ویهتم بوصفها وصفا دقیقا ویعبر عنها تعبیرا كیفیـا او تعبیـرا كمیـا 
صـها ویوضـح مقـدار هـذه الظـاهرة او حجمهـا اي انه یصف الظـاهره ویبـین خصائ

.ودرجة ارتباطها مع الظواهر المختلفة الاخرى 
مجتمع البحث وعینته: ثانیا

لتحقیق اهـداف البحـث قـام الباحـث بتحدیـد مجتمـع البحـث تحدیـدا دقیقـا وتوضـیح 
عناصــره والوحــدات التــي یتكــون منهــا ومجتمــع البحــث هــو مجموعــه مــن العناصــر 

یتكــون مجتمــع البحــث الحــالي .مشــتركه قابلــة للملاحظــه والقیــاس ذات الصــفات ال
مدیریة تربیة الرصافة الاولى ( من مجموع المعلمین والمعلمات في محافظة بغداد 

) ١٧١٩٤(البــــالغ عــــددهم ) ٢٠٠٨-٢٠٠٧(للعــــام الدراســـي ) والرصـــافة الثانیــــة
)١( معلم ومعلمة انظر الجدول 

١الجدول 
لمات في مدیریتا تربیة بغداد الرصافة الاولى والرصافة اعداد المعلمین والمع

الثانیة
المجموعمجموع المعلماتمجموع المعلمینمدیریة التربیة
٨٨١٩١٥٨١٠٠٣٩الرصافة الاولى
١٠٢٩٦١٢٦٧١٥٥الرصافة الثانیة

١٩١٠١٥٢٨٤١٧١٩٤المجموع
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Research Sampleعینة البحث

)البناء ( عینة تحلیل الفقرات 
لغرض الحصول على عینة ممثلة من اجل تحلیل الفقرات فقد اختیـرت عینـة مـن 
المعلمــین والمعلمــات وتــم اختیــار العینــة بالاســلوب الطبقــي العشــوائي بحیــث تكــون 

معلم ومعلمة موزعـة ) ٢٠٠( وقد بلغ عدد افراد العینة ، ممثلة للمجتمع الاصلي 
)٢(تربیة الرصافة الاولى والرصافة الثانیة انظر الجدول على مدیریتا 

)٢( الجدول 
عینة المعلمین والمعلمات

المجموعالمعلماتالمعلمینمدیریة التربیة
٥٠٥٠١٠٠الرصافة الاولى
٥٠٥٠١٠٠الرصافة الثانیة

١٠٠١٠٠٢٠٠المجموع

عینة المدارس
مدرســة ) ٣٠٢( یریــة العامــة لتربیــة الرصــافة الاولــى بلــغ عــدد المــدارس فــي المد

مدرسة ) ٢٨٩( ابتدائیة وعدد المدارس في المدیریة العامة لتربیة الرصافة الثانیة 
) ٢٠(تــم اختیــار خمســة مــدارس مــن كــل مدیریــة بالطریقــة العشــوائیة وتــم اختیــار

)٣( معلم ومعلمة من كل مدرسة انظر الجدول 
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)٣( الجدول 
المدارسعینة

المعلماتالمعلمینالرصافة الثانیةالمعلماتالمعلمینالرصافة الاولى
١٠١٠ربیع الاول١٠١٠١٢المامون الاساسیة
١٠١٠اقبال للبنات١٠١٠الوزیریة المختلطة
١٠١٠الانتصار للبنین١٠١٠اشبیلیة للبنات
١٠١٠الغدیر للبنات١٠١٠غرناطة للبنین
١٠١٠ذي قار للبنین١٠١٠قتیبة بن مسلم

عینة التطبیق
معلــــم و ) ١٠٠( معلــــم ومعلمــــة بواقــــع ) ٢٠٠( بلــــغ عــــدد افــــراد عینــــة البحــــث 

معلمة تم اختیارهم بالطریقة الطبقیة العشوائیة موزعة على مدیریتا تربیة ) ١٠٠( 
من الرصافة الاولى نصـفهم مـن ) ١٠٠( الرصافة الاولى والرصافة الثانیة بواقع 
من الرصافة الثانیة ایضا نصـفهم ) ١٠٠( الذكور والنصف الاخر من الاناث و 

انظــر مــدارس) ١٠( مــن الــذكور والنصــف الاخــر مــن الانــاث وتــم اختیــارهم مــن 
)٤(الجدول 
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)٤( الجدول 
دیریةعینة التطبیق من المعلمین والمعلمات بحسب الجنس والتخصص والم

المجموعالاناثالذكورمدیریة التربیة
انسانيعلميانسانيعلمي

٢٥٢٥٢٥٢٥١٠٠الرصافة الاولى
٢٥٢٥٢٥٢٥١٠٠الرصافة الثانیة

٥٠٥٠٥٠٥٠٢٠٠المجموع

اداة البحث: ثالثا 
تفكیـر لتلامیـذ المرحلـة قام الباحث ببناء مقیـاس لاتجاهـات المعلمـین نحـو تعلـیم ال

:الابتدائیة متبعا الخطوات والاجراءات الاتیة 
تم تحدید الخاصیة وتعریفها تعریفا شاملا-١
قام الباحث بالاطلاع على المقاییس والاختبارات الاتیة-٢
اعــد هــذا Watson And Glasser testكلاســر –اختبــار واطســن -أ

ام جـــابر وهنـــدام وقـــ١٩٦٤وراجعـــة عـــام W-Gالاختبـــار واطســـن وكلاســـر
ویتكـــون الاختبـــار مـــن القـــدرات١٩٧٢بتعریبـــة علـــى البیئـــة المصـــریة عـــام 

ـــــة  ـــــة الافتراضـــــات ، الاســـــتنتاج( الاتی ـــــویم ، التفســـــیر ،الاســـــتنباط ، معرف تق
)١٩٧٤،جابر ( )، الحجج
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)١٩٨١( مقیاس السمات الابتكاریة للمعلمین اعداد خیر االله -ب
فقــرة وكــل فقــرة تمثــل ســمة ابتكاریــة وقــد تــم صــیاغة )٣٧( یتكــون المقیــاس مــن 

علـى التـوالي ویوجـد امـام ) ٥-١( الفقرات بشكل ایجابي ویتم حساب الدرجة مـن 
ــــدائل  ــــا ،دائمــــا ( الســــمة خمســــة ب ــــا ، غالب ــــادرا ، احیان خیــــر االله ، ).( لاتوجــــد ، ن

١٩٨١(
)١٩٩٣( اعداد عبادة ، مقیاس الاتجاهات نحو التفكیر الابتكاري -ت

فقرة سلبیة وامام كل ) ١٥( فقرة ایجابیة و١٥، فقرة ) ٣٠( یتكون المقیاس من 
غیـر موافـق ، غیـر موافـق ، غیـر متاكـد ، اوافق ، اوافق بشدة ( فقرة خمسة بدائل 

)١٩٩٣، عبادة ( )على الاطلاق 
١٩٩٦اختبار الغریري -ث

) ٥٠( ة یتكـون الاختبـار مـن لقیاس التفكیر الاسـتدلالي لتلامیـذ المرحلـة الابتدائیـ
ــــدائل تقــــیس المجــــالین  ــــار مــــن متعــــدد وكــــان للفقــــرة ثــــلاث ب فقــــرة مــــن نــــوع الاختی

.الاستقرائي والاستنباطي 
٢٠٠٢اختبار التفكیر المنطقي الذي اعده القادري -ج

ـــــــاس مـــــــن ـــــــة تكـــــــون المقی ـــــــة المرحلـــــــة الاعدادی ـــــــي لطلب ـــــــر المنطق ـــــــاس التفكی لقی
لات مــــــــــن مجــــــــــالات التفكیــــــــــر المنطقــــــــــي فقــــــــــره تقــــــــــیس خمــــــــــس مجــــــــــا) ٥٢( 
، العلاقـة بـین الاحتمالیـة والواقعیـة ، المحاكمة العقلیة المنطقیـة ، منطق القضایا (

ـــــادلات  ـــــر الاســـــتنباطي الفرضـــــي ، التناســـــب ، انعكـــــاس المتب ـــــادري )( التفكی ،الق
٢٠٠٢(
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٢٠٠٢قائمة جروان للتقدیر الذاتي -ح
عد علــى تنمیــة التفكیــر تتكــون القائمــة مــن لرصــد وتقــیم ســلوكات المعلــم التــي تســا

ســؤال لهــا ســلم التقــدیر الــذي یصــف درجــة تكــرار الســلوك الــذي تتضــمنة ) ٣٥( 
-٢٠٠٢:١٣١،جـروان ( )٥-١( الفقره له سلم خماسي وتوزع الدرجات مـن 

١٣٢ (
٢٠٠٣مقیاس العدیني -خ

ت تكـون المقیـاس مـن لقیاس التفكیر الریاضي لطلبة كلیات التربیـة قسـم الریاضـیا
ــــــــى اربعــــــــة مســــــــتویات مــــــــن مســــــــتویات التفكیــــــــر الریاضــــــــي ) ٥٠(  موزعــــــــة عل
التفكیـــر العلائقـــي ،المنطقـــي –التفكیـــر الاســـتقرائي الاســـتنتاجي ،التفكیـــر الرمـــزي ( 

)حل المسالة التفكیر الابداعي التفكیر الناقد ،الاستقرائي البرهان الریاضي 

اهات المعلمین نحو تعلیم المتفوقین عقلیالمقیاس اتج٢٠٠٧مقیاس القیسي-د
فقرة تتعلق بالاتجاهات نحو تعلیم المتفوقین عقلیا) ٣٤( تكون المقیاس من 

)٢٠٠٧،القیسي ) ( ٥- ١( وامام كل فقرة خمسة بدائل من 
معلــم ومعلمــة یطلــب مــنهم ) ٥٠( تــم توجیــة اســتبیان اســتطلاعي الــى -٣

والنشاطات التي یقوم بهـا المعلـم مـن اجـل ذكر وتحدید المواقف والاجراءات
.اثارة التفكیرلدى المتعلمین 

وبعد تفریغ اجابات المعلمین في العینة الاستطلاعیة واطلاع الباحث علـى 
هذه الاختبارات والمقاییس والادب النظري عن الاتجاهات والتفكیر واسالیب 

( تفكیـرتم صـیاغة تعلیم التفكیر وخبـرة الباحـث الشخصـیة فـي مجـال تعلـیم ال
فقره تغطي مقیاس اتجاهـات المعلمـین ووضـع لـة سـلم تقـدیر خماسـي ) ٦٤
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حیــث ) غیــر موافــق اطلاقــا ،غیــر موافــق ، لا ادري ،موافــق ، موافـق جــدا ( 
علــى التتــالي للفقــرات الایجابیــة وبــالعكس ) ١,٢,٣,٤,٥( تعطــى الــدرجات 

الكلیــة لكــل اتجـــاه للفقــرات الســلبیة علــى ان تحســـب الدرجــة ) ٥,٤,٣,٢,١(
تعلـــیم التفكیـــر علـــى اســـاس مجمـــوع درجـــات اجابـــات المعلمـــین علـــى فقـــرات 

.المقیاس 
تعلیمات المقیاس -أ

تـــم اعــــداد تعلیمـــات واضــــحة ومفهومـــه ومناســــبة للمعلمـــین توضــــح طریقــــة 
الاجابـــة ولـــم یتضـــح منهـــا الغـــرض الحقیقـــي للمقیـــاس للتغلـــب علـــى مشـــكلة 

جابات على نحو یجعل المعلمـین یضـعون المرغوبیة الاجتماعیة وتزییف الا
انفســـهم فــــي افضـــل صــــورة ممكنــــة كمـــا حــــث الباحــــث المعلمـــین علــــى دقــــة 
الاجابــة وعــدم تــرك اي فقــره كمــا تضــمنت التعلیمــات الطلــب مــن المعلمــین 
تســـجیل المعلومـــات المتعلقـــة بالتخصـــص وقنـــوات الاعـــداد وســـنوات الخدمـــة 

.والجنس 
تصحیح المقیاس -ب

وضـــــعت درجـــــة لكـــــل اســـــتجابة وتراوحـــــت درجـــــات لتصـــــحیح المقیـــــاس 
واعطیت الدرجة ) ٥-١( الاستجابة لكل فقرة من فقرات المقیاس بین 

بحسب طبیعة الفقرة سلبیة ام ایجابیة وكما یاتي 
غیر موافق اطلاقاغیر موافقلا ادريموافقموافق جداالفقرة
٥٤٣٢١ایجابیة
١٢٣٤٥سلبیة
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یل المنطقي للفقراتالتحل-ت
ان افضـــل اســـلوب لتحقیـــق التحلیـــل المنطقـــي هـــو ان تقـــوم مجموعـــة مـــن الخبـــراء 

المختصین بتقویم صلاحیة الفقرات لقیاس الخاصیة المراد قیاسها 
)( Ebel,1972:555 وتحقیقـا لـه عرضـت فقـرات المقیـاس البـالغ عـددها)٦٢ (

ن بالتربیـة وعلـم الـنفس انظـر خبـراء مختصـی) ١٠( فقره وتعلیمـات المقیـاس علـى 
لابـــداء ارائهـــم فـــي صـــلاحیة الفقـــرات مـــن حیـــث قیاســـها الخاصـــیة ) ١( الملحـــق 

المبحوثــة ومــدى ســلامة بنــاء الفقــرات ومــدى وضــوح التعلیمــات وســلم التقــدیر وبعــد 
تحلیل استجابات الخبراءوجد الباحث ضرورة تعدیل بعض الفقرات وحـذف الـبعض 

٥٠( فمـا فـوق وبـذلك حصـلت % ٨٠صـلت علـى اتفـاق وتم قبول الفقرات التي ح
فقرة على نسبة اتفاق اعلى من النسبة المحدد لقبول الفقرة المطلوبة من الخبراء) 

التطبیق الاستطلاعي للمقیاس -ث
معلم ومعلمة لغرض التعرف على وضوح ) ٢٥( تم تطبیق المقیاس على 

وضــوح التعلیمــات فقــرات المقیــاس مــن حیــث لغتهــا ومحتواهــا والتعــرف علــى
ومتوسط الزمن المستغرق في الاجابة عن فقـرات الاختبـار وتـم فیهـا مناقشـة 
المعلمین بعد الانتهاء من الاجابة عن الاختبار فتبین ان التعلیمات واضحة 
ـــــتم  ـــــل قنـــــوات الاعـــــداد ف ـــــر مالوفـــــة مث وان هنـــــاك بعـــــض المصـــــطلحات غی

فـــي الاجابـــة عـــن توضـــیحها للمعلمـــین وتبـــین ان متوســـط الـــزمن المســـتغرق 
.دقیقة ) ٢٠( فقرات المقیاس 

تحلیل فقرات المقیاس احصائیا - ج
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ان تحلیــل الفقــرات عملیــة فحــص اســتجابات الافــراد للتاكــد مــن كفائتهــا فــي 
تحقیق مبدأ الفروق الفردیة والتحلیل الاحصائي یكشف عن قدرة الفقرات في 

كشــف عـن صــعوبة التمییـز بـین المســتجیب فـي الخاصــیة المبحوثـة وكـذلك ی
)٢٥٦-٢٥٥: ١٩٦٠، احمـــــــــــــــد (الفقـــــــــــــــرات فـــــــــــــــي قیـــــــــــــــاس الخاصـــــــــــــــیة

)Ebel,1972:399 ( ونتیجــة لمــا تقــدم قــام الباحــث بتطبیــق المقیــاس علــى
معلــــــم ومعلمـــــة مــــــن المدیریــــــة ) ٢٠٠( عینـــــة مــــــن المعلمــــــین بلـــــغ عــــــددها 

) .٤(العامةلتربیة الرصافة الاولى والرصافة الثانیة انظر الجدول 
تتمییز الفقرا

یقصـد بتمییــز الفقـرات مــدى قــدرتها علـى التمییــز بــین الافـراد الممتــازین فــي 
الصـــفة التــــي یقیســـها الاختبــــار وبــــین الافـــراد الضــــعاف فـــي تلــــك الخاصــــیة

Cronlund,1971:253 ) ( وان الغرض من هذا الاجراء هو الابقاء على
ة الفقـرة ویعد اسـلوب المجمـوعتین المتطـرفتین وعلاقـة درجـ، الفقرات الممیزة 

بالدرجة الكلیة للمقیاس اجرائین مناسبین في عملیة تحلیل الفقـرات لجـأ الیهـا 
.الباحث معا اجراء یؤكد اتساق الفقرات

اسلوب المجموعتین المتطرفتین -١
معلــــم )٢٠٠( لغــــرض اجــــراء عملیــــة التحلیــــل تــــم تطبیــــق المقیــــاس علــــى 

علمــین تــم ترتیـــب ومعلمــة فــي المرحلــة الابتدائیــة وبعـــد تصــحیح اجابــات الم
الدرجات التي تم الحصول علیهامن افراد العینة تنازلیا من اعلـى درجـة الـى 

من الاستمارات الحاصلة على الدرجات % ٢٧ادنى درجة ثم اختیرت نسبة 
ــــا و ــــا % ٢٧العلی ــــدنیا اذ مثلت ــــدرجات ال ــــى ال مــــن الاســــتجابات الحاصــــلة عل

وفــــي )Anastasi,1979:208(مجمــــوعتین بــــاكبر حجــــم واقصــــى تمــــایز 
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) ١٠٨(ضــــوء هــــذة النســــیة بلــــغ عــــدد الاســــتمارات التــــي خضــــعت للتحلیــــل 
لعینتین مستقلتین ) t-test(استمارة قام الباحث بتطبیق الاختبار التائي 

ــــــــروق بــــــــین متوســــــــطات درجــــــــات ) ١٩٩٠:٣٥٦، مــــــــایرز(  ــــــــار الف لاختب
لتائیـة وعدت القیمـة ا،المجموعتین العلیا والدنیا لكل فقرة من فقرات المقیاس 

مؤشـــرا علـــى تمیزكـــل فقـــرة مـــن خـــلال مقارنتهـــا بالقیمـــة الجدولیـــة وقـــد كانـــت 
( عــــدا الفقــــرات ) ٠,٠١(جمیــــع فقــــرات المقیــــاس ممیــــزة عنــــد مســــتوى دلالــــة 

)٥(انظر الجدول ) ٤٦,٤٥,٤٤,٣٨,٢٨,٢٠,١٠,٢
٥الجدول 

نتائج الاختبار التائي للمجموعتین المتطرفتین للمقیاس
القیمة لمجموعة الدنیااالمجموعة العلیات

التائیة 
المحسوبة 

مستوى 
الدلالة الوسط 

الحسابي
الانحراف 
المعیاري

الوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

٠,٠١-١٢,٨١٨١,٧٧٩٣,٦٨١١,٣٦٠٣,١٣٢
٠,٠١-٢٣,١٩٧١,٥١١٣,٣١٨١,٣٧١٤,٨٢
٠,٠١-٣٢,٣٩٣١,٥٢٨٣,٢١٢١,٣٥٣٣,٢٥٧
٠,٠١-٤٢,١٩٧١,٤٨٠٣,٥١٥١,٤٣٨٥,١٨٨
٠,٠١-٥٢,٢٤٢١,٤٨٩٣,٢٢٧١,٧١٦٣,٥٢١
٠,٠١-٦٢,٧٥٧١,٥١٩٣,٧٢٧١,٢٤٧٤,٠٠٧
٠,٠١-٧٣,٠٤٥١,٦٠٢٣,٨٣٣١,٢٢٢٣,١٧٦
٠,٠١-٨٢,٠٣٠١,٣٢٤٣,٢٤٢١,٥٩٨٤,٧٤٤
٠,١-٩٣,٠٦٠١,٤٨٧٣,٧٨٧١,٢٢١٣,٠٧٠
٠,٠١-١٠٣,٢٧٢١,٤٢٠٣,٧٧٢١,٢٦٢٢,١٨٣
٠,٠١-١١٢,٢١٢١,٢٤٦٣,١٦٦١,٣٥٤٤,٢١٣
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٠,٠١-١٢٢,١٨١١,٣٤٦٢,٩٨٤١,٤٩٣٣,٢٤٤
٠,٠١-١٣٢,٢٤٢١,١٧٧٢,٦٠٦١,٢٦٣١,٧١١
٠,٠١-١٤٢,١٨١١,٢٨٧٢,٥٠٠١,٣٣٨١,٣٩١
٠,٠١-١٥٢,٠٧٥١,٢٠٦٣,٤٦٩١,٥٩٠٥,٦٧٢
٠,٠١-١٦٢,٥٦٠١,٤٣٧٣,١٣٦١,٤٢٠٢,٣٣٠
٠,٠١-١٧٢,١٨١١,٢٨٧٢,٦٥١١,٥٣٨١,٠٨٦
٠,٠١-١٨٢,٢٨٧١,٢٣٧٣,١٠٦١,٤٧٩٣,٤٤٦
٠,٠١-١٩١,٨٩٣١,٢٠٤٣,٣٧٨١,٥٤٦٦,١٥٤
٠,٠١-٢٠١,٧١٢١,٠٧٨٢,٢١٢١,٤٦٥٢,٢٣٦
٠,٠١-٢١١,٦٨١١,٨٢٥٣,٠٧٥١,٥٧٢٦,٣٧٨
٠,٠١-٢٢٢,١٦٦١,١٣١٣,٤٢٤١,٧١٩٤,٩٦٤
٠,٠١-٢٣١,٩٦٩١,٠٩٥٣,٠٩٠١,٤٩٥٤,٩١٣
٠,٠١-٢٤١,٨٦٣١,٠٧٩٣,١٣٦١,٥٧٧٥,٤٠٩
٠,٠١-٢٥١,٨٤٨١,١١٢٣,٢٢٧١,٦٦٩٥,٨٢٨
٠,٠١-٢٦١,٩٥٤١,٣٢٩٣,٢٤٢١,٥٠٩٥,٢٠٢
٠,٠١-٢٧٢,٣٣٣١,٤٩١٣,٠٠٠١,٥٣٩٢,٥٢٧
٠,٠١-٢٨٢,٧٤٢١,٥٠١٢,٥٩٠١,٤٣٥١,٥٩٢
٠,٠١-٢٩٢,٧٥٧١,٥٢٩٣,٧١٢١,٤٤٤٣,٦٨٦
٠,٠١-٣٠٢,٩٠٩١,٥١٦٣,٦٢١١,٤٢٢٢,٧٨٣
٠,٠١-٣١٢,٩٢٤١,٤٠٦٣,٦٨١١,٥٢٠٢,٩٧١
٠,٠١-٣٢٢,٤٢٤١,٣٣٦٣,٢١٢١,٣٧٥٣,٣٣٧
٠,٠١-٣٣٢,٧٥٧١,٢٧٧٣,٢٤٢١,٤٩٩٢,٠٠٠
٠,٠١-٣٤٢,٦٣٦١,٣٠٨٣,٣٣٣١,٤٧١٢,٨٧٦
٠,٠١-٣٥٢,١٥١١,١٥٣٣,٣٧٨١,٣٦٧٥,٥٧٣
٠,٠١-٣٦٢,٠٤٥١,١١٥٣,٢٤٢١,٤١٤٥,٣٩٧
٠,٠١-٣٧٢,١٥١١,٢٧٩٣,١٨١١,٤٨٧٤,٢٦٥
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٠,٠١-٣٨٢,٢٢٧١,٢٩٨٣,٥٠٠١,٢١٨١,٢٤٤
٠,٠١-٣٩١,٩٨٤١,١١٦٣,٠٠٠١,٤١٤٤,٥٧٨
٠,٠١-٤٠٢,١٠٦١,١٩١٣,٢١٢١,٤٧٣٤,٧٤٣
٠,٠١-٤١٢,٢٥٧١,٣٠٤٢,٩٥٤١,٢٢٠٣,١٦٩
٠,٠١-٤٢١,٨٩٣١,١٦٥٢,٩٨٤١,٥٨٣٤,٥٠٨
٠,٠١-٤٣١,٨٤٨١,٠٩٨٢,٨٤٨١,٥٨١٤,٢١٩
٠,٠١-٤٤١,٦٢١١,٩٠٧٢,١٠٦١,٣٠٢٢,٤٨١
٠,٠١-٤٥١,٦٣٦١,٨٨٨١,٨١٨١,١٢١١,٠٣٢
٠,٠١-٤٦١,٨٠٣١,١١٢٢,٠١٥١,١٢٩١,٠٨٧
٠,٠١-٤٧١,٧١٢١,٠٤٩٢,٨٧٨١,٤٦٢٥,٢٦٦
٠,٠١-٤٨٢,٧٤٢١,٦٢٩٣,٣٤٨١,٤٩٣٢,٢٢٧

قة درجة الفقرة بالدرجة الكلیة للمقیاسعلا- ب
ایجاد العلاقة بین درجة كل فقرة والدرجة الكلیة للمقیاس یقدم مقیاسا متجانسا في 

وقد استخدم معامـل ارتبـاط بیرسـون لاسـتخراج ) Nunnally,1978:262(فقراتة 
١٠٠(العلاقة الارتباطیة بین درجـة كـل فقـرة مـن فقـرات المقیـاس والدرجـة الكلیـة ل

اســـتمارة مـــن الاســـتمارات التـــي خضـــعت للتحلیـــل الاحصـــائي فـــي ضـــوء اســـلوب ) 
المجموعتین المتطرفتین واظهرت النتائج ان جمیع معـاملات الارتبـاط دالـة معنویـا 
لــدى مقارنتهــا بالقیمــة الجدولیــة عــدا الفقــرات غیــر الممیــزة فــي اســلوب المجمــوعتین 

)٦( انظر الجدول ) ٤٦,٤٥,٤٤,٣٨,٢٨,٢٠,١٠,٢(المتطرفتین الفقرات هي 
٦الجدول 
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معاملات الارتباط بین درجة الفقرة والدرجة الكلیة لاستخراج مؤشرات
الاتساق الداخلي

٠,٠١معامل الاتساقتالدلالةمعامل الاتساقت
١٠,٢٥٩٠,٠١٢٥٠,٧٢٣٠,٠١
٢٦٠,٥٩٩٠,٠١غیر دالة٢٠,٠٠٠
٣٠,٢١٢٠,٠٥٢٧٠,٣٦٨٠,٠١
غیر دالة٤٠,٤٠١٠,٠١٢٨٠,٠٥٥
٥٠,٥٤٧٠,٠١٢٩٠,٣١٣٠,٠١
٦٠,١٩٧٠,٠١٣٠٠,٣١٦٠,٠١
٧٠,٢٥١٠,٠١٣١٠,٣٢١٠,٠١
٨٠,٦٢٠٠,٠١٣٢٠,٣٧٢٠,٠١
٩٠,٢٧٤٠,٠١٣٣٠,٤٣٠٠,٠١
٣٤٠,٥٠٦٠,٠١غیر دالة١٠٠,١٣٤
١١٠,٣٤٣٠,٠١٣٥٠,٦٥٥٠,٠١
١٢٠,٣١٩٠,٠١٣٦٠,٦٣٨٠,٠١
١٣٠,٣٣٢٠,٠١٣٧٠,٥٢١٠,٠١
غیر دالة١٤٠,٢١٧٠,٠١٣٨٠,١٤٠
١٥٠,٦٤٨٠,٠١٣٩٠,٥٣٢٠,٠١
١٦٠,٢٨١٠,٠١٤٠٠,٥٢١٠,٠١
١٧٠,٢٤٤٠,٠١٤١٠,٤٠٤٠,٠١
١٨٠,٣٢٢٠,٠١٤٢٠,٥٤١٠,٠١
١٩٠,٥٩٩٠,٠١٤٣٠,٥٦٩٠,٠١
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غیر دالة٤٤٠,١١١غیر دالة٢٠٠,٠٨٧
غیر دالة٢١٠,٧٢٤٠,٠١٤٥٠,٠٠٦
غیر دالة٢٢٠,٥٥٩٠,٠١٤٦٠,٠٨٦
٢٣٠,٦٥٨٠,٠١٤٧٠,٦١٠٠,٠١
٢٤٠,٦٩٣٠,٠١٤٨٠,٢٠١٠,٠٥

٠,٠١) ٠,١٣٥(١٣٠درجة حریة ٠,٠٥القیمة الحرجة عند مستوى دلالة 
)٠,١٩٠(

فقرة لقیاس اتجاهات ) ٤٠( وفي ضوء هذین الاجرائین تم الاستبقاء على 
)٢( انظر الملحق .لمین نحو تعلیم التفكیر لتلامیذ المرحلة الابتدائیة المع

Scale Validityصدق المقیاس

یعد الصدق من اهم خصائص الاختبارات والمقاییس التربویة والنفسیة لانة یشیر 
الـــــــى قـــــــدرة المقیـــــــاس او الاختبـــــــار علـــــــى قیـــــــاس مـــــــا وضـــــــع مـــــــن اجـــــــل قیاســـــــة 

Ebel,1972:408 ) ( سـیكومتریة تكشـف عـن مـدى تادیـة المقیـاس وهو خاصیة
تـوافرة وفي الاختبـار الحـالى ) ١٩٩٣:٣٨٣،عودة ( للغرض الذي اعد من اجلة 

.مؤشران للصدق هما صدق المحتوى وصدق البناء
Face validityالصدق الظاهري 

یعـد الصــدق الظــاهري احــد مؤشــرات صــدق المحتــوى ویقصــد بــة مــدى تمثــل بنــود 
وقـد تحقـق هـذا النـوع مـن ) ١٩٩٥:٤٣،العسـاف ( ى المراد قیاسةالاختبار للمحتو 

الصـدق فـي المقیـاس الحــالي وذلـك عنـدما عرضـت فقــرات المقیـاس علـى مجموعــة 
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مــن الخبــراء المختصــین فــي التربیــة وعلــم الــنفس وكمــا ذكــر فــي التحلیــل المنطقــي 
.للفقرات

Construct Validityصدق البناء 

قیـــاس اســـتنادا الـــى البنـــاء النفســـي للخاصـــیة المـــراد ویقصـــد بـــه تحلیـــل درجـــات الم
اي هو عبارة عن المدى الذي یمكـن ان ، قیاسها او في ضوء مفهوم نفسي معین 

نقــــــــــــــرر بموجبــــــــــــــة ان للمقیــــــــــــــاس بنــــــــــــــاء نظریــــــــــــــا محــــــــــــــددا او ســــــــــــــمة معینــــــــــــــة 
Anastasi,1976:15) (ومـــــن اهـــــم مؤشـــــرات صـــــدق البنـــــاء الـــــذي اشـــــارة الیـــــة

اض بوجود الاختلاف فیمـا لـدى الافـراد مـن الخاصـیة هو الافتر ) كرونباخ ومیهیل(
وعلیة فان ) ١٩٨٠:٣١٥،فرج( والذي ینبغي ان یعكس استجاباتهم على الاختبار 

قـدرة الفقــرات علــى التمییــز بـین الافــراد فــي الخاصــیة التـي اعــدت لقیاســها تعــد احــد 
وبما ان المقیاس الحالي كانت) Anastasi,1976:154( مؤشرات هذا الصدق 

فقراتة النهائیة جمیعها لها القدرة على التمییز بین المستجیبین مما یعد مؤشرا على 
ولتحقیق ذلك قام الباحث بحساب ) ١٩٨١:٤٣، الزوبعي واخرون( صدق بنائه 

العلاقــــة الارتباطیــــة بــــین الدرجــــة علــــى كــــل فقــــرة والدرجــــة الكلیــــة للمقیــــاس ومكمــــا 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرات انظــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــز الفق ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي تمیی موضــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــحة ف

) .٦(الجدول
Scale Reliabilityثبات المقیاس

یعــد الثبــات مــن المؤشــرات الضــروریة للمقیــاس الموضــوعي لكونــة یشــیر الــى دقــة 
ــــاس الخاصــــیة  ــــي قی ــــرات واتســــاقها ف ــــار ) Ebel,1972:409-410( الفق والاختب

) Kerlinger,1973:429( الثابـــــت هـــــو الـــــذي یمكـــــن الاعتمـــــاد علـــــى نتائجـــــة 
الي قام الباحث بحسابة بطریقتین هماولحساب ثبات المقیاس الح
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Spit Half Methodطریقة التجزئة النصفیة-

تعــد هــذه الطریقــة مــن الطــرق الشــائعة فــي حســاب الثبــات للمقــاییس والاختبــارات 
النفسیة والتربویة لان معامـل الثبـات المسـتخرج بهـذه الطریقـة یبـین مقـدار الاتسـاق 

ــذا قــام الباحــث ) Eble,1972:42( یة الــداخلي بــین الفقــرات فــي قیــاس الخاصــ ل
استمارة وباستخدام معادلة بیرسون بلغت قیمة معامل الثبات) ١٣٠( بتحلیل 

بـــــــراون فبلـــــــغ معامـــــــل الثبـــــــات –وبعـــــــد تصـــــــحیحة بمعادلـــــــة ســـــــبیرمان ) ٠,٧٣( 
Ebel(ویعــد مؤشــرا جیــدا علــى الاتســاق الــداخلي بــین فقــرات الاختبــار) ٠,٧٧( 

) ١٩٨٥:٤٠٧،غنیم ( (1972:42,
Alfa Cronbachطریقة تحلیل التباین باستعمال معادلة الفاكرونباخ

معلـم ) ١٠٠( بعد تطبیق الاختبار علـى عینـة مـن المعلمـین بلـغ عـددها 
ومعلمــة وبعــد تحلیــل الاســتجابات وباســتعمال معادلــة الفاكرونبــاخ تبــین ان 

).٠,٨٦( قیمة معامل الثبات بلغت 
الخطأ المعیاري للمقیاس

یعــد الخطــا المعیــاري للمقیــاس دلــیلا علــى مقــدار الدقــة فــي تفســیر الــدرجات التــي 
یحصــل علیهــا افــراد عینــة البحــث فــاذا كــان الخطــا المعیــاري صــغیر فــان الــدرجات 

: ١٩٨٣،تـایلر(تكون دقیقة اما اذا كان كبیر فان الدرجات تكون غیر دقیقة نسبیا 
قیــاس اتجاهـات المعلمــین نحـو تعلــیم وعنـد تطبیــق معادلـة الخطــا المعیـاري لم) ٨٥

عنـــــدما كـــــان معامـــــل الثبـــــات )٣,٧٥( التفكیـــــر بلغـــــت قیمـــــت الخطـــــا المعیـــــاري 
عنـــدما كـــان ) ٢,٣٩(المســـتخرج بطریقـــة التجزئـــة النصـــفیة وبلـــغ الخطـــا المعیـــاري 

معامل الثبات المستخرخ بطریقـة الفاكرونبـاخ فـان مقـدار الخطـا یقـل بزیـادة معامـل 
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فالدرجـة الحقیقیـة للمعلــم تسـاوي درجتــة ) ١٩٨٩:١٨٥،ك وهــیجنثورنـدای( الثبـات 
.على المقیاس زائد او ناقص الخطا المعیاري للقیاس

الوصف العام لمقیاس اتجاهات المعلمین نحو تعلیم التفكیر للتلامیذ
بعـد ان تاكــد الباحــث مــن تمیـز فقــرات الاختبــار والتحقــق مـن صــدفة وثباتــة اصــبح 

وفیمــــا یــــاتي وصــــف عــــام ) ٢(النهائیــــة انظــــر ملحــــق جــــاهزا للتطبیــــق بصــــیغیة
.للمقیاس 

فقــــرة ) ٢١( فقــــرة ایجابیــــة و) ٢١( فقــــرة ) ٤٢( تكــــون المقیــــاس مــــن -١
سلبیة 

احتوى المقیاس على تعلیمات خاصة بالاجابة-٢
اعطیــت الــدرجات للاســتجابة بحســب طبیعــة الفقــرة ســلبیة وایجابیــة وعلیــة -٣

درجة الحیاد او ) ١٢٠( وتمثل ) ٢٠٠( اعلى درجة للاتجاة الایجابي 
.المتوسط الفرضي وتكون الدرجة دون ذلك تمثل الاتجاة السلبي 

،غیــر موافــق ،لاادري ،موافــق ،موافــق جــدا (امــام كــل فقــرة ســلم خماســي -٤
)١,٢,٣,٤,٥(غیر موافق اطلاقا

الوسائل الاحصائیة
فیة وحســاب معامــل ارتبــاط بیرســون لحســاب الثبــات بطریقــة التجزئــة النصــ-١

)Stanley,1970:114( علاقة الفقرة بالدرجة الكلیة
،عــودة ( معادلــة الفــا كرونبــاخ لحســاب الثبــات بطریقــة الاتســاق الــداخلي-٢

٣٥٥:٢٠٠٢(
) ٣٦٨: ٢٠٠٢،عودة( معادلة الخطا المعیاري-٣
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بـــــراون لاجـــــراء تصـــــحیح احصـــــائي لمعامـــــل الثبـــــات –معادلـــــة ســـــبیرمان -٤
)٢٠٠٢:٣٤٩،عودة ( ة التجزئة النصفیة المحسوبة بطریق

لمعرفة الفروق بحسب التخصص والجنسt-testالاختبار التائي -٥
)١٩٩٠:٣٥٦،مایرز( 
One-way Variance Analysisتحلیل التباین الاحادي -٦

لایجاد دلالة الفروق بین المعلمین في قنوات الاعداد وسنوات الخدمة 
 )Weiner,1976:130(

فصل الرابعال
عرض النتائج ومناقشتها

لتحقیـق اهـداف البحــث واختبـار فرضــیاته تـم اســتعمال الاختبـار التــائي لعینـة واحــد 
لمتغیــــرات البحــــث والاختبــــار التــــائي لعینتــــین مســــتقلتین وتحلیــــل التبــــاین الاحــــادي

الجنس وسنوات الخدمـة والتخصـص وقنـوات الاعـداد والاستشـهاد بنتـائج الدراسـات 
.والاطار النظريالسابقة

توجد اتجاهات ایجابیة لدى معلمي " للتحقق من الفرضیة الاولى التي تنص على 
"ومعلمات التعلیم الابتدائي نحو تعلیم التفكیر لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

تبعــا لفرضــیة البحــث فقــد عولجــت البیانــات احصــائیا باســتعمال الاختبــار التــائي 
ــــة واحــــدة  معلــــم ومعلمــــة اذ اظهــــرت ) ١٣٠( نــــة تكونــــت مــــن لعی) t-test( لعین

التحلیلات الاحصائیة ان الوسط الحسابي لدرجات عینة المعلمین والمعلمات على 
وبانحراف معیاري) ١٦٢( مقیاس اتجاهات المعلمین نحو تعلیم التفكیر هو 
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وجــــــد بــــــان القیمــــــه التائیــــــة ) ١١٧( بینمــــــا كــــــان الوســــــط الفرضــــــي ) ٢٢,٤٣( 
عنـــد ) ١,٩٦( وهـــي اصـــغر مـــن القیمـــه الجدولیـــة البالغـــة ) ٠,١٨١(المحســـوبة 

وتشـــیر النتیجـــة بانهـــا غیـــر ذات ) ٠,٠٥(ومســـتوى دلالـــة) ١٣٠(درجـــة حریـــة 
٧دلالة احصائیة انظر الجدول 

)٧( الجدول 
قیاس اتجاهات المعلمین نحو تعلیم التفكیر لتلامیذ المدرسة الابتدائیة

عدد افراد 
العینة

متوسط 
لعینةا

الانحراف 
المعیاري

المتوسط 
الفرضي

مستوى القیمه التائیة
الدلالة الجدولیةالمحسوبة

١٣٠١٦٢٢٢,٤٣١١٧٠,١٨١١,٩٦٠,٠٥

ویمكــن اســتنتاجة هــو ان اتجاهــات المعلمــین والمعلمــات نحــو تعلــیم التفكیــر تتســم 
ت السـابقة التـي تناولـت موضـوع ان هذه النتیجه لاتتفق مع نتائج الدراسا، بالسلبیة

البحـــث الحـــالي بشـــكل مباشـــر او غیـــر مباشـــر اذ نلاحـــظ ان دراســـة علـــي الـــدین 
تشـــــیر الـــــى ان تشـــــجیع كـــــل مـــــن المعلمـــــین والمعلمـــــات لـــــبعض الســـــمات ١٩٨٩

علــى تعلـیم المعلمــین التفكیــر للمتعلمــین كمــا ١٩٩٤الابتكاریـة واثبتــت دراســة یلــدم 
وجـــود اتجاهـــات ایجابیـــة لـــدى المعلمـــین نحـــو الـــى١٩٩٩اثبتـــت دراســـة المفرجـــي 

وان وجـود اتجاهـات سـلبیة لـدى المعلمـین والمعلمـات فـي تعلـیم ،التفكیر الابتكـاري 
التفكیـر ربمــا یعــود الــى ضـعف اعــداد المعلمــین وزیــادة عـدد المتعلمــین فــي الصــف 

ك وتاكید المناهج الدراسیة على المحتوى ولیس على تعلیم التفكیـر للمتعلمـین وكـذل
تاكیــــد اســــالیب التقــــویم المتبعــــة فــــي مدارســــنا علــــى الحفــــظ والاســــتظهار مــــن دون 
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وكـذلك ضـعف الفلسـفة التربویـة السـائدة وعـدم التفكیر في المعلومات التـي یتعلمهـا
تاكیدها بصورة مباشرة على تعلیم التفكیر للمتعلمین فضلا عن افتقار مدارسنا الى 

لـــى تعلـــیم التفكیـــر لـــذلك ارى ان هـــذه النشـــاطات الصـــفیة و لاصـــفیة التـــي تســـعى ا
. الاسباب هي التي تحول دون تعلیم المعلمین التفكیر المتعلمین في مدارسنا 

لاتوجد فروق ذات دلاله احصائیة "وللتحقق من الفرضیة الثانیة التي تنص على
ــیم  بــین المتوســطات الحســابیة لــدرجات افــراد العینــة علــى مقیــاس اتجاهــات تعل

"یذ تبعا لمتغیر الجنس التفكیر للتلام
تبعــا لفرضــیة البحــث فقــد عولجــت البیانــات احصــائیا باســتعمال الاختبــار التــائي 

معلم ومعلمـة اذ اظهـرت ) ١٣٠( لعینة تكونت من ) t-test( لعینتین مستقلتین 
ان الوســـط الحســـابي ، التحلـــیلات الاحصـــائیة للاوســـاط الحســـابیة لكـــلا الجنســـین 

فــــي حــــین بلغــــت درجــــة ) ١٤,٩٤( نحــــراف المعیــــاري والا) ١٦٦,٧٥( للــــذكور 
والانحــــــــــــــــــــــراف المعیــــــــــــــــــــــاري ) ١٥٦,٧٧( الوســــــــــــــــــــــط الحســــــــــــــــــــــابي للانــــــــــــــــــــــاث 

وهــي اكبــر مــن ) ٢,٥٩( وقــد تبــین ان القیمــة التائیــة المحســوبة بلغــت ) ٢٨,٣٦(
وهي دالـة عنـد مسـتوى ) ١٢٨( عند درجة حریة ) ٢,٥٨( القیمة الجدولیة البالغة 

).٨(انظر الجدول ) ٠,٠١( 

)٨( الجدول 
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الاجتبار التائي لدلالة الفرق بین متوسطات درجات الذكور والاناث
عدد افراد الجنس

العینة
القیمة التائیة الانحراف المعیاريالمتوسط

الجدولیةالمحسوبة

٧٢١٦٦,٧٥١٤,٩٤٢,٥٩٢,٥٨ذكور
٥٨١٥٦,٧٧٢٨,٣٦اناث

ان هنــــــاك فرقــــــا ذا دلالــــــة احصــــــائیة تبعــــــا لمتغیــــــر الجــــــنس تشــــــیر هــــــذه النتیجــــــة
فـــي الاتجـــاه نحـــو تعلـــیم التفكیـــر لتلامیـــذ المرحلـــة الابتدائیـــة ) الانـــاث -الـــذكور( 

.ولصالح المعلمین ولهذا ترفض الفرضیة الصفریة وتقبل الفرضیة البدیلة 
اكثـر اذ اثبتـت ان المعلمـات١٩٨٩وهذه النتیجة تختلـف عـن دراسـة علـي الـدین 

كمــا اثبتــت دراســة یلــدریم ،تشــجیعا للســمات الابتكاریــة عنــد التلامیــذ مــن المعلمــین 
كمـــا ،علـــى ان المعلمـــات اكثـــر توجهـــا نحـــو المهـــارة بالمقارنـــة بـــالمعلمین ١٩٩٤

علــى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة احصــائیة بــین ١٩٩٠اثبتــت دراســة المفرجــي 
.الابتكاريالمعلمین والمعلمات في الاتجاه نحو التفكیر 

ویرجع هذا الاختلاف الى ان كل من المعلمـین والمعلمـات یتعـرض الـى متغیـرات 
بیئیـــة تختلـــف عـــن الاخربســـبب التقالیـــد والعـــادات والتنشـــئة الاجتماعیـــة التـــي تبـــیح 
الــذكور القیــام بــبعض الاعمــال ولاتبــیح للانــاث بــذلك وهــذه النتیجــة یمكــن ان تكــون 

.مدخلا لدراسات لاحقة
لاتوجــد فــروق ذات دلالــة " مــن الفرضــیة الثالثــة التــي تــنص علــى انــهوللتحقــق 

احصائیة بین المتوسطات الحسابیة لدرجات افراد العینـة علـى مقیـاس اتجاهـات 
انساني-تعلیم التفكیر للتلامیذ بحسب التخصص علمي 
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تبعــا لفرضــیة البحــث فقــد عولجــت البیانــات احصــائیا باســتعمال الاختبــار التــائي 
معلـم ومعلمـة اذ اظهـرت ) ١٣٠( لعینـة تكونـت مـن )t-test( مسـتقلتین لعینتین 

التحلــیلات الاحصــاتیة للاوســاط الحســابیة لكــلا التخصصــین ان الوســط الحســابي 
فــي حــین بلغــت ) ١٨,٢٠(والانحــراف المعیــاري ) ١٦٨,٦٠( للتخصــص العلمــي 

( ري والانحــراف المعیــا) ١٦٠,١٥(درجــة الوســط الحســابي للتخصــص الانســاني 
وهـي اصـغر مـن ) ١,٨٨(وقد تبین ان القیمـة التائیـة المحسـوبة بلغـت ) ٢٣,٣٩

وهــي غیــر دالــة عنــد ) ١٢٨(عنــد درجــة حریــة ) ٢,٥٨(القیمــة الجدولیــة البالغــة 
)٩( انظر الجدول ) ٠,٠٥( مستوى دلالة 

٩الجدول 
سانيالاختبار التائي لدلالة الفرق بین متوسط درجات التخصص العلمي والان

الانحراف المتوسطالعینةالتخصص
المعیاري

القیمة التائیة

٣٣١٦٨,٦٠١٨,٢٠١,٨٨٢,٥٨علمي
٩٧١٦٠,١٥٢٣,٣٩انساني

وتشــیر هــذه النتیجةانــه لایوجــد فرقــا ذا دلالــة احصــائیة نتیجــة لمتغیــر التخصــص 
بتدائیـة وان فـي الاتجـاه نحـو تعلـیم التفكیـر لتلامیـذ المرحلـة الا) انساني –علمي ( 

فــي عــدم وجــود فــروق ذات ١٩٩٠هــذه النتیجــة تتفــق مــع نتــائج دراســة المفرجــي 
دلالــــة احصــــائیة بــــین متوســــط درجــــات المعلمــــین والمعلمــــات تبعــــا لمتغیــــر الخبــــرة 

وهذه النتیجـة تختلـف عـن نتـائج الدراسـات السـابقة اذ توصـلت دراسـة . والتخصص
م لهم توجه نحو المهارة بینمـا كـان الى ان معلمي الریاضیات والعلو ١٩٩٤یلدریم 
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التوجـــة ســـائدا بـــین معلمـــي اللغـــة الانكلیزیـــة وفنـــون اللغـــة وكـــان معلمـــي الدراســـات 
وقــد یرجــع الباحــث الســبب .الاجتماعیــة لــدیهم توجهــات مختلفــة نحــو تعلــیم التفكیــر 

فــي ذلــك الــى نوعیــة وكیفیــة اعــداد المعلمــین التــي تكــاد تكــون متشــابه فــي وســائلها 
على ،ها والتي تؤكد على المحتوى ولیس على المهارة في كلا التخصصین واسالیب

الــــرغم مــــن ان الباحــــث كــــان یتوقــــع وجــــود فــــروق دالــــة احصــــائیا لصــــالح معلمــــي 
ومعلمات التخصص العلمي نظرا لما تتطلب هذه المواد من توافر مهارات التفكیـر 

.بشكل عام 
لاتوجــد فــروق ذات دلالــة " وللتحقــق مــن الفرضــیة الرابعــة التــي تــنص علــى انــة

احصائیة بین المتوسطات الحسابیة لدرجات افراد العینـة علـى مقیـاس اتجاهـات 
.تعلیم التفكیر للتلامیذ بحسب قنوات الاعداد

One Way( تشیر نتائج التحلیل الاحصائي باستعمال تحلیل التباین الاحادي 

Anova)لتعلــــیم التفكیــــر انـــه لاتوجــــد فــــروق ذات دلالــــة احصـــائیة نحــــو الاتجــــاة
لمعلمي المرحلة الابتدائیة بحسب قنوات الاعداد اذ كانـت القیمـة الفائیـة المحسـوبة 

وهــــــــــــي اصــــــــــــغر مــــــــــــن القیمــــــــــــة الجدولیــــــــــــة عنــــــــــــد مســــــــــــتوى دلالــــــــــــة ) ١,٩٢( 
) ١٠( انظر الجدول ) ٠,٠٥( 
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١٠الجدول 
تحلیل التباین والقیمة الفائیة لمتغیرات قنوات الاعداد

وع مربع مجممصدر التباین
الانحرافات

درجات 
الحریة

متوسط مربع 
الانحرافات

القیمة 
الفائیة

مستوى 
الدلالة

٥٥٧٦,٨١٤٦٩٢٩,٤٦٩بین المجموعات

١,٩٢٠,٨٢
ضمن 

المجموعات
٥٩٣٣٢,٤٨٦١٢٣٤٨٢,٣٧٨

٦٤٩٠٩,٣٠٠١٢٩الكلي

والانحـراف ) ١٦٢,٠٤( اذ بلغ المتوسط الحسابي لخریجي معهد اعداد المعلمـین 
١٦٩(والمتوسط الحسابي لخریجي معهـد المعلمـین المركـزي ) ١٧,٥٦(المعیاري 

والمتوسط الحسابي لخریجـي معهـد الفنـون ) ٥,٠٥٥(والانحراف المعیاري ) ٨٧،
ـــــــة  ـــــــاري ) ١٦٦,٣٢(الجمیل والمتوســـــــط الحســـــــابي ) ٢٢,٣٠( والانحـــــــراف المعی

) ١٦٢,٥٠(لخریجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي كلیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة التربیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الاساســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــیة 
( والمتوســط الحســابي لخریجــي الــدورات الســریعة ) ١٥,٨٥(والانحــراف المعیــاري 

ـــــــاري ) ١٤٦،٣٠ والمتوســـــــط الحســـــــابي لخریجـــــــي ) ٤٤,٧٤(والانحـــــــراف المعی
وبهــــذا تقبــــل ،) ٤٨، ٨( والانحــــراف المعیــــاري ) ١٧١،٦٢( القنــــوات الاخــــرى 

ة احصــائیة بــین الفرضــیة الصــفریة التــي تــنص علــى انــة لاتوجــد فــروق ذات دلالــ
المتوســطات الحســابیة لــدرجات افــراد لــدرجات افــراد العینــة علــى مقیــاس اتجاهــات 

ویرجــع الباحــث .تعلــیم التفكیــر لتلامیــذ المرحلــة الابتدائیــة بحســب قنــوات الاعــداد 
الســبب فــي ذلــك الــى نوعیــة وكیفیــة اعــداد المعلمــین التــي تكــاد تكــون متشــابه فــي 
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نوات الاعـداد علـى الـرغم مـن ان الباحـث كـان یتوقـع وسائلها واسالیبها في جمیع ق
وجود فروق ذات دلالـة احصـائیة لصـالح معلمـي ومعلمـات خریجـي كلیـات التربیـة 
الاساسـیة نظــرا لمــا تقدمــه هـذه الكلیــات مــن مــواد تربویـة وثقافیــة وتخصصــیة جیــده 

ب فـي تتلائم مع اسالیب اعـداد المعلمـین فـي العـالم العربـي الاانـه ربمـا یكـون السـب
ذلــك الـــى افتقـــار هـــذه الكلیــات الـــى مـــادة تعلـــیم التفكیــر كمـــادة مســـتقلة مـــن ضـــمن 

.المنهاج الدراسي في الكلیة 
لاتوجـد فـروق ذات دلالـة " وللتحقق من الفرضیة الخامسة التي تنص على انه 

احصائیة بین المتوسطات الحسابیة لدرجات افراد العینـة علـى مقیـاس اتجاهـات 
.التفكیرلتلامیذ المرحلة الابتدائیة بحسب سنوات الخدمة المعلمین لتعلیم 

One Way( تشیر نتائج التحلیل الاحصائي باستعمال تحلیل التباین الاحادي 

Anova ( انــــه لایوجــــد فرقــــا ذا دلالــــة احصــــائیة نحــــو اتجاهــــات المعلمــــین لتعلــــیم
مـــة الفائیـــة التفكیرلتلامیـــذ المرحلـــة الابتدائیـــة بحســـب ســـنوات الخدمـــة اذ كانـــت القی

٠,٠٥(وهي اصغر من القیمـه الجدولیـة عنـد مسـتوى دلالـة ) ١,٣٢٥(المحسوبة 
،)١١( انظر الجدول ) 

١١الجدول 
تحلیل التباین والقیمة الفائیة لمتغیرات سنوات الخدمة

مجموع مربع مصدر التباین
الانحرافات

درجات 
الحریة

متوسط مربع 
الانحرافات

القیمة 
الفائیة

مستوى 
دلالةال

٢٦٤٠,٦١٨٤٦٦٠,١٥٥بین المجموعات

١,٣٢٥٠,٢٦٤
٦٢٢٦٨,٦٨٢١٢٥٤٩٨,١٤٩ضمن المجموعات

٦٤٠٩,٣٠٠١٢٩الكلي
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ـــــــل مـــــــن  ـــــــغ المتوســـــــط الحســـــــابي لخدمـــــــة اق ) ١٦٠,٢٩) ( ســـــــنوات ١٠( اذ بل
١٤-١٠(وبلـــغ المتوســـط الحســـابي لخدمـــة مـــن ) ٢٢,٧٩(والانحـــراف المعیـــاري 

ـــــاري ) ١٥٩,٥٠)( ســـــنة  ـــــغ المتوســـــط الحســـــابي ) ١٥,٥٥(والانحـــــراف المعی وبل
وبلـــغ ) ١٤,٨٦(والانحـــراف المعیـــاري ) ١٧٠,٠٧)(ســـنة ١٩-١٥(لخدمـــة مـــن 

والانحــراف المعیــاري ) ١٦٧,١٧) (ســنة ٢٤-٢٠(المتوســط الحســابي لخدمــة مــن 
) فــــــــــــــــاكثر -٢٥(وبلــــــــــــــــغ المتوســــــــــــــــط الحســــــــــــــــابي لخدمــــــــــــــــة مــــــــــــــــن ) ١٤,٨٦(
.وبهذا تقبل الفرضیة الصفریة ) ٣٢,٢٣(المعیاري والانحراف) ١٥٧,٦٠( 

اذ كشفت هذه الدراسة عن ١٩٩٠وهذه النتیجة تختلف عن نتائج دراسة لارسون 
ـــــین  ـــــرتهم وب ـــــین ســـــنوات الخدمـــــة للمعلمـــــین وخب ـــــة ب وجـــــود علاقـــــة ارتباطیـــــة عالی

.الاستعدادات والقدرات الخاصة بالتلامیذ المتفوقین 
حـــالي الـــى ان ســـنوات الخدمـــة والخبـــرة التعلیمیـــة للمعلـــم اذ تشـــیر نتـــائج البحـــث ال

والمعلمة لیسـت ذات اثـر فـي اتجاهـات المعلـم نحـو تعلـیم التفكیـر لتلامیـذ المدرسـة 
ویرجــع ذلــك الــى ان كــل مــنهم لــم یتلقــى تــدریبا او لــم یتعــرض اي مــنهم ،الابتدائیــة 

نحو تعلیم التفكیـر الى برامج تعلیم التفكیر خلال سنوات خدمتهم لتنمیة اتجاهاتهم 
كمــا ان طبیعــة التعلــیم لكــل مــنهم لاتنمــي هــذه الاتجاهــات ولاتســاعدهم علــى تعلــیم 
التفكیـــر للتلامیـــذ فضـــلا عـــن المنـــاهج وطرائـــق التـــدریس وزیـــادة عـــدد التلامیـــذ فـــي 
الصـف الواحــد والاعبــاء المدرســیة تشـجع علــى نمطیــة المعلــم وتقیـده فــي كثیــر مــن 

تعلیمیة تعمل على تعلـیم التفكیـر للتلامیـذ فضـلا عـن الاحیان في ممارسة اسالیب 
ان الجهات المسؤولة عن التعلیم قد لاتشـجع المعلمـین والمعلمـات اصـحاب الخبـرة 
ذات الاتجــــاه الایجــــابي نحــــو تعلــــیم التفكیــــر للتلامیــــذ ویــــرى الباحــــث ان اســــتخدام 

التعلیمي الحوافز والتشجیع للمعلمین والمعلمات من الجهات المسؤلة عن الاشراف 
ویتفــرد البحـــث ،یســاعد علــى نمــو هـــذا الاتجــاه الایجــابي لتعلــیم التفكیـــر للتلامیــذ 

.الحالي بهذه النتیجة حیث ان الدراسات السابقة لم تتناول هذا المتغیر 
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التوصیات
اســتحداث اقســام جدیــدة فــي كلیــات التربیــة والتربیــة الاساســیة تعنــي بتخــریج -١

.ل تعلیم التفكیرالمعلم والمدرس المتخصص في مجا
اقامة برامج تعلیمیة وتربویة ودورات تدریبیة مكثفة للمعلمین والمدرسـین فـي -٢

.تعلیم التفكیر
الانفتـــاح علـــى التجـــارب العالمیـــة والاســـتفادة مـــن خبـــرة الـــدول المتقدمـــة فـــي -٣

.مجال تعلیم التفكیر
.انشاء مراكز متخصصة لتعلیم التفكیرتعتمد على الانشطة والتدریب-٤
.اث مادة تعلیم التفكیر في كلیات التربیة وكلیات التربیة الاساسیة استحد-٥
توعیــة المشــرفین والمســؤلین علــى العملیــة التعلیمیــة واولیــاء الامــور بمفهــوم -٦

.تعلیم التفكیر
مراجعــــة المنــــاهج الدراســــیة وتعــــدیلها لیشــــمل فــــي صــــمیمها تشــــجیع تنمیــــة -٧

لتاكیــــد علــــى الاســــتمتاع مهــــارات التفكیــــرمن خــــلال التطبیقــــات التكنلوجیــــة وا
.بالتعلم وتنمیة مهارات التعلم المستمر وتقلیل الحشو في المناهج 

اعــادة النظــر فــي طرائــق التــدریس وحــث المعلمــین علــى اســتعمال الطرائــق -٨
.التي تنمي التفكیر للمعلمین 

ـــة -٩ ـــى وفـــق الاســـالیب العالمی اعـــادة النظـــر فـــي اســـالیب اعـــداد المعلمـــین عل
.التكنلوجیة والمعرفیة السریعة في العالم المعتمدة والتغیرات

تنفیــــذ مجموعــــة مــــن ورش العمــــل الموجهــــة لتــــدریب المعلمــــین علــــى تعلــــیم -١٠
.التفكیر للتلامیذ



٢٧٠

سعدي جاسم عطیةالاستاذ المساعد الدكتور
التفكیر لتلامیذ لمرحلة الابتدائیةت المرتبطة باتجاهات المعلمین لتعلیمالمتغیرا

المقترحات
:استكمالا للنحث الحالي یقترح الباحث اجراء البحوث الاتیة 

اجــــراء دراســــات اخــــرى تتنــــاول العلاقــــة بــــین اتجاهــــات المعلمــــین لتعلــــیم -١
.فكیر وانماط الشخصیة على وفق نظام الانیكرامالت

اجــراء دراســات علــى عینــات اخرىمثــل مدرســي التعلــیم الثــانوي والمعاهـــد -٢
.الفنیة واساتذة الجامعات 

ــیم -٣ اجــراء دراســة عــن اثــر برنــامج تــدریبي لتنمیــة اتجاهــات المعلمــین لتعل
.التفكیر لتلامیذ المرحلة الابتدائیة 

اســـباب ضـــعف اتجاهـــات المعلمـــین نحـــو اجـــراء دراســـات للتعـــرف علـــى-٤
.تعلیم التفكیر لتلامیذ المرحلة الابتدایئة 

اجراء دراسة مقارنـة بـین اتجاهـات المعلمـین لتعلـیم التفكیـر وبـین التفكیـر -٥
.الابداعي لتلامیذ المرحلة الابتدایئة 
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المصادر
القرأن الكریم-
لابتدائیــــــة دراســــــة فــــــي معلمــــــو المرحلــــــة ا) : ١٩٨٩( بدیعــــــة كمــــــال ،احمــــــد -١

القاهرة. اتجاهاتهم نحو مهنة التدریس والبرنامج التاهیلي الحالي
مكتبـــــة ، القیـــــاس النفســـــي والتربـــــوي ): ١٩٦٠(محمـــــد عبـــــد الســـــلام ، احمـــــد -٢

.النهضة المصریة
ترجمــــة عبــــد ،علــــم الــــنفس الاجتمــــاعي التجریبــــي ): ب ت (انســــكو وســــكوبلر-٣

.الحمید صفوت
تعلیم التفكیر رؤیة مستقبلیة لتجوید التعلیم ) :٢٠٠٧(الصغیر ،باجمي -٤
دار ،ترجمـة سـعد عبـد الـرحمن ، الاختبـارات والمقـاییس) :١٩٨٣(لیونـا ،یایلر -٥

.١الشروق النشر ط
القیاس والتقویم في علم النفس ): ١٩٨٩(الایزابیث ، روبرت وهیجن، ثورندایك-٦

ـــرحمن عـــدس ، والتربیـــة ـــد الكیلانـــي وعبـــد ال ـــداالله زی عمـــان مركـــز ،ترجمـــة عب
.الكتب الاردنیة

.القاهرة دار النهضة ،سیكلوجیة التعلم ): ١٩٧٤(عبد الحمید جابر، جابر -٧
تعلـیم التفكیـر مفـاهیم وتطبیقـات دار ) : ٢٠٠٢(فتحـي عبـد الـرحمن ، جروان -٨

.الفكر للطباعة والنشر
بیروت، بحوث نفسیة وتربویة دار النهضة العربیة) :١٩٨١(سید، خیر االله-٩

ترجمــــة ســــید طــــواب ، مــــدخل الــــى علــــم الــــنفس):١٩٨٠(لنــــدا . فدافیــــدو - ١٠
.نیویورك ، دار ماكروهیل،واخرون
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٤القـاهرة ط،عالم الكتب ، علم النفس الاجتماعي): ١٩٧٧(حامد ، زهران- ١١
.
، مـــدخل الـــى تربیـــة المتمیـــزین والموهـــوبین): ١٩٩٨(نادیـــا هایـــل،الســـرور- ١٢

دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع عمان الاردن 
،تعلیم التفكیـر فـي المنـاهج الدراسـیة ):٢٠٠٥(--------------- ١٣

.عمان الاردن ،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع
رام االله دار الشـــروق ، تـــدریس مهـــارات التفكیـــر): ٢٠٠٣(جـــودت ، ســـعادة- ١٤

.للنشر والتوزیع
، الانجلــــو، مقدمــــة لعلــــم الــــنفس الاجتمــــاعي) : ١٩٧٥(مصــــطفى،ســــویف- ١٥

.القاهرة
اســـــــتراتیجیات مـــــــا وراء ): ٢٠٠٦(عفـــــــت ،فـــــــوزي والطنـــــــاوي، ینيالشـــــــرب- ١٦

.النكتبة العصریة للنشر والتوزیع، المعرفةبین النظریة والتطبیق 
اثـــر ممارســـة النشـــاط الطلابـــي علـــى ): ١٩٩٣(احمـــد عبـــد اللطیـــف،عبـــادة- ١٧

سـمات وقـدرات واتجاهـات الطالـب نحـو التفكیـر البتكـاري لـدى عینـة مـن طلبـة 
.البحرین ، ة البحث في التربیة وعلم النفس جامعة البحرین مجل

العلاقـة بـین التفكیـر الابتكـاري للمعلـم ): ١٩٨٩(محمد ثابـت ، علي الدین- ١٨
، المؤتمر الخامس لعلم النفس في مصـر. وتشجیعة لسمات التلامیذ الابتكاریة
.الجمعیة المصریة للدراسات النفسیة 

ــة الثانویــة بمدینــة اتجاهــات طلبــة المر ): ١٩٨٩(شــعبان فــؤاد ،العمــري - ١٩ حل
الریــاض ، رسـالة ماجســتیر غیـر منشـورة، الریـاض نحـو تعلـیم اللغــة الانكلیزیـة 

.جامعة الملك سعود
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دار الامـل ، القیاس والتقویم فـي العملیـة التدریسـیة): ٢٠٠٢(احمد ، عودة- ٢٠
.٥للنشر والتوزیع اربد الاردن ط

الاســتدلالي بنــاء اختبــار مقــنن للتفكیــر): ١٩٩٦(ســعدي جاســم،الغریــري- ٢١
رسالة ماجستیر غیر منشورة كلیة التربیة ابن رشد ، لتلامیذ المرحلة الابتدائیة 

.جامعة بغداد 
تعلــــــــــیم التفكیــــــــــر مفهومــــــــــة وتوجهاتــــــــــة ) : ٢٠٠٧(------------- ٢٢

.المعاصرة مطبعة المصطفى 
-صــیغة جدیــدة لمعادلــة ســبیرمان): ١٩٨٥(احمــد الرفــاعي محمــد، غنــیم - ٢٣

، وقـائع المـؤتمر الاول لعلـم الــنفس ، بالتجزئـة النصـفیة بـراون لحسـاب الثبـات
.١الجمعیة المصریة للدراسات النفسیة ط

دار النهضـــة العربیـــة ، ســـیكلوجیة الشخصـــیة): ١٩٧٣(ســـید محمـــد، غنـــیم- ٢٤
.القاهرة

ســـمات واتجاهـــات المعلمـــین نحـــو الابتكـــار ):١٩٩٤(انیســـة احمـــد، فخـــرو- ٢٥
رســـالة ، ذهم فـــي المرحلـــة الابتدائیـــةوعلاقتـــة بقـــدرات التفكیـــر الابتكـــاري لتلامیـــ

.البحرین ، جامعة الخلیج العربي، ماجستیر 
.الخانجي القاهرة، علم النفس الاجتماعي): ١٩٧٧(مصطفى، فهمي - ٢٦
التفكیـر المنطقـي لـدى طلبـة المرحلـة ):٢٠٠٢(عبد اللطیف درهـم،القادري - ٢٧

جامعـة رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة ،الاعدادیة وعلاقتة بجنسـهم وتخصصـهم
.بغداد كلیة التربیة ابن رشد 

تعلــیم التفكیــر للاطفــال دار الفكــر للنشــر والتوزیــع ):٢٠٠٣(نایفــة،قطــامي - ٢٨
.عمان الاردن
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اتجاهــــــات المعلمــــــین لتعلــــــیم المتفــــــوقین ):٢٠٠٨(عــــــامر یــــــاس، القیســــــي- ٢٩
)قبول نشر ( مجلة كلیة التربیة الجامعة المستنصریة ،عقلیا

لذكاء حق طبیعي لكل فـرد ترجمـة عـادل ا): ١٩٨٣(لویس البرتو،ماتشادو- ٣٠
.قبرص دار الشباب للنشر والترجمة والتوزیع، عبد الكریم یاسین

جامعـــة ،ترجمـــة خلیـــل البیـــاتي ،علـــم الـــنفس التجریبـــي):١٩٩٠(ان ،مـــایرز- ٣١
.دار الفكر للطباعة والنشر،بغداد

مجلـة كلیــة المعلمـین الجامعـة المستنصــریة ):١٩٩٧(عـواد ورؤوف ،محمـد- ٣٢
.٨العدد

المعـــارف والوجـــدان كمكـــونین اساســـیین فـــي )١٩٩٠(ســـید عبـــد االله، معتـــز- ٣٣
.علم النفس القاهرة ،بناء الاتجاهات النفسیة

.دار المعارف القاهرة،سیكلوجیة الابتكار):١٩٦٨(حلمي، الملیجي - ٣٤

35- Allport,G.W.(1967); Attitudes.Inm.Fishbein (ed),Reeding
in Attitude The and measutement,Newyork,Wiley.

36- Bogardus Emotys (1947);chamges in Racial Distances
international Journal of opinionand A Hitude Research,N,

58

37- Brandt,R (1988);New possibilities educational Leader
Shilp .vol.45,No.1.
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40-costa,A.l.,Lowery L.E.(1998);technigues for teaching

Thinking.the practitioners Guide to teaching thiwgking

series California.

41-De Bono,E(1980);the cort thinking program,ist
ed.,U.S.A.,155 North wackier Drive ,Chicago ,lllinois

606606

42- DeBono,(1984);critical Thinking is not Enough

Educational leadership, vo1.(42),No(1).

43-Diane E.papalla.(1985);psychology.N.Y;C Graw- HILL

Book company.

44-Ebel,R.L.(1972);Essential of Education measurement New
Jersey,prentice- Hill.

45- Kerlinger,F(1973);foundation of behavi-Oral research,

London, Holt,Rinehart and Winsto.

46-Larsson ,y.(1990);teachers attitudes and perspectives on
education provision for gifted and talented children Gifted

Education international.



٢٧٦

سعدي جاسم عطیةالاستاذ المساعد الدكتور
التفكیر لتلامیذ لمرحلة الابتدائیةت المرتبطة باتجاهات المعلمین لتعلیمالمتغیرا

47- Migaki,J.M(1978):creative attitude of prospective

elementary school teachers (1) Octoral dissertatior

Washington state University ,Dissertation abstracts

Intermational.

48-Simon,Janet A(1994): Human Adjustment, Modisono .

M.C.

49-Sdso,Rebort,L(1988)cognitive psychology, Ith

edition.university mniversity of Nevadaren.

50-Stanly,J.(1970)Statistical method in education and

psychology,Zaded,Hall,Inc, Englewood cliffs,U.S.A .

51-weiner,I.B(ed)(1976)clinical methodsin Psychology

newyork,wiley.

52-Yilidirim.(1994):teachers Theoretical Orientations toward

Teaching Thinking. Journal of Educational

research.V88.nl



٢٧٧

سعدي جاسم عطیةالاستاذ المساعد الدكتور
التفكیر لتلامیذ لمرحلة الابتدائیةت المرتبطة باتجاهات المعلمین لتعلیمالمتغیرا

)١الملحق ( 
اسماء الخبراء الذین استعان بهم الباحث للحكم على صلاحیة فقرات مقیاس

اتجاهات المعلمین لتعلیم التفكیر لتلامیذ المرحلة الابتدائیة
مكان العملاللقب العلمي والاسمت
ة المستنصریةالجامع-كلیة التربیةد ابراهیم عبد الخالق .أ١
جامعة بغداد) ابن رشد(كلیة التربیة د عبد الامیر عبود الشمسي.أ٢
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد ایمان عباس.م.أ٣
الجامعة المستنصریة-كلیة التربیةد حیدر كریم سكر.م.أ٤
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد زید بهلول.م.أ٥
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد عبد االله احمد خلف.م.أ٦
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةم عباس علوان داود.أ٧
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد عدنان غائب راشد.م.أ٨
ریةالجامعة المستنص- كلیة التربیة الاساسیةد عدنان القصاب.م.أ٩
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد عواد جاسم التمیمي.م.أ١٠
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد كاظم كریم رضا.م.أ١١
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد كریم ناصر علي.م.أ١٢
ة المستنصریةالجامع- كلیة التربیة الاساسیةد نشعة كریم عذاب.م.أ١٣
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد هناء رجب الدلیمي.م.أ١٤
الجامعة المستنصریة- كلیة التربیة الاساسیةد عامر یاس خضیر.م١٥
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)٢الملحق ( 
مقیاس اتجاهات تعلیم التفكیر لمعلمي المرحلة الابتدائیة

الجامعة المستنصریة
ةكلیة التربیة الاساسی
قسم ریاض الاطفال

عزیزتي المعلمة 
عزیزي المعلم

فقــرة ) ٤٨(یضــع الباحــث بــین یــدیك مقیاســا لاتجاهــات تعلــیم التفكیــر یتكــون مــن 
)لأادري . ج) (موافق.ب) (موافق جدا.أ( وامام كل فقرة خمسة بدائل هي 

ان والمطلــوب منــك قــراءة كــل فقرةبتــ) غیــر موافــق اطلاقــا ،ه)(غیــر موافــق . د،(
امام البدیل الذي ینطبق علیك والرجاءالاجابة عن) (ودقة ووضع علامة 

كل فقرة بشكل یعكس التعامل الحقیقي مع الموقف التعلیمي ولایعكس الرغبة
والطموح في ذلك التعامل اذ اننا نرید استجابتك الحقیقیة والواقعیة ولیس كما

ي فقرة من دون اجابة واعلمالرجاء لأتترك ا.تتمنى ان تكون تلك الاستجابة 
انـــة لـــیس هنـــاك اجابـــات صـــحیحة واخـــرى خاطئـــة بـــل انـــت تعبـــر عـــن الاســـلوب 

الخاص
بك

-:الرجاء الاجابة عن المعلومات الاتیة 
.امام الحقل الذي ینطبق علیك) (وذلك بوضع علأمة 

:انثى :ذكرالجنس
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:انساني :علمي :الاختصاص 
:سنوات الخدمة 

-:معهد اعداد المعلمین دادقنوات الاع
-:معهد المعلمین المركزي 

-:معهد الفنون الجمیلة 
-:كلیة التربیة الاساسیة 

-:دورات سریعة
-:قنوات اخرى

وتقبلوا شكري وتقدیري

هدجبأالفقراتت
على المفكریناإن التفكیر حكر ١
لتفكیرابتعد عن التفكیر كأسلوب للعمل وا٢
إن العمل والتعلیم اكثراهمیة من التفكیر٣
إن واجبي الأساسي هو إن اعلم التلامیذ المعلومات لا إن أعلمهم ٤

كیف یفكرون
أقدر نعمة التفكیر وأقدر المفكرین٥
أؤید العمل والتعلیم من دون تفكیر٦
أمارس النشاطات من دون تخطیط٧
طرائقــي وأســالیبي التعلیمیــة تســاعد التلامیــذ علــى الاســتنتاج والنقــد ٨

والإبداع
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أتمسك بموقفي حتى لو كان على خطأ٩
إنا متسلط في رأیي١٠
أتمسك بالأسالیب التي اعتدت علیها في حل المشكلات١١
ارغب في تجریب أسالیب جدیدة لحل المشكلات١٢
ارتاح لتنفیذ الإعمال الروتینیة١٣
أواجه صعوبة في تطبیق المبادئ على مواقف جدیدة١٤
استمع إلى أراء الآخرین واحترمها١٥
افتقر إلى الوعي المعرفي في اختیار مسارات العمل١٦
اوفر فرص ملائمة للتلامیذ لممارسة نشاطات التفكیر١٧
ع تحقیق الأهداف التعلیمیة التي أضعهالااستطی١٨
تعلـــــیم ، مناقشـــــة،محاضـــــر(اســـــتخدم أســـــالیب متنوعـــــة فـــــي التعلـــــیم١٩

)تعاوني
اتحدى القواعد والروتین والجمود٢٠
احدد مسبقا موضوع الدرس والأهداف والنشاطات التعلیمیة٢١
أعطي اختبارا في بدایة كل وحدة دراسیة٢٢
اعرض أمثلة كافیة لتوضیح المفاهیم والمبادئ والنظریات٢٣
انتظر قلیلا بعد توجیه السؤال قبل مناداة التلامیذ للإجابة علیه٢٤
أهدافي التعلیمیة تساعد التلامیذ على الاستنتاج والنقد والإبداع٢٥
شجع التلامیذ على إثارة الأسئلة٢٦
مع التلامیذ عند الإجابة عن السؤالأفكر ٢٧
أشجع التلامیذ على الإجابة بسرعة على الأسئلة٢٨
أوزع الأسئلة على التلامیذ المتمیزین فقط٢٩
اصدر إحكاما جارحة على إجابات التلامیذ الخاطئة٣٠
ناتلااسمح للتلامیذ بالتعبیر عن أرائهم حول الواجبات والامتحا٣١
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أعزز إجابات المتعلمین بطرق مناسبة في الأوقات المناسبة٣٢
أخاف من المخاطرة في تجریب اسالیب تعلیمیة جدیدة٣٣
،كیف،هل ،ماذا لو(استعمل وسائل وعبارات ابداعیة مثل٣٤

....)ربما 
اترك الحریة للتلامیذ لإبداء الرأي والنقد٣٥
دم أسالیب التقویم التي تساعد التلامیذ على الاستنتاج والنقدأستخ٣٦
اسمح للتلامیذ بالتفاعل المباشر في الإجابة عن الأسئلة٣٧
أتردد في قول لا أعرف عندما اجهل الإجابة٣٨
اثري المناهج الدراسیة بمواقف تساعد على التفكیر٣٩
في تثمین افكارالتلامیذاستخدم أسالیب متنوعة ٤٠
احتكر وقت الدرس في المحاضرة والشرح٤١
اترك للتلامیذ وقتا كافیا للمشاركة٤٢
أتقبل التنوع والاختلاف في الافكار والاتجاهات٤٣
اشجع التلأمیذ على حفظ المواد التعلیمیة ٤٤
ة الدرسأشجع التلامیذ على المشاركة ومناقش٤٥
المعلم هو مركز النشاط في الصف٤٦
أبحث عن مصادر جدیدة للأفكار٤٧
اتقید بمحتوى الكتاب الدراسي٤٨
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سعدي جاسم عطیةالاستاذ المساعد الدكتور
التفكیر لتلامیذ لمرحلة الابتدائیةت المرتبطة باتجاهات المعلمین لتعلیمالمتغیرا

٣الملحق 
التي تم استبعادها من المقیاسالفقرات

.ابتعد عن التفكیر كاسلوب للعمل والتفكیر-١
.انا متسلط في رایي -١٠

.واعد والروتین والجموداتحدى الق-٢٠
.اشجع التلامیذ على الاجابة بسرعة على الاسئلة-٢٨
.اتردد في قول لا اعرف عندما اجهل الحقیقه-٣٨
.المعلم هو مركز النشاط في الصف-٤٦


