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 كمية التربية لمعموم الانسانية ابن الييثم -جامعة بغداد                     

 
 :الممخص

البحث الحالي الى معرفة التفكير  ييدؼ ىذا
لدى  النفعي وعلاقتو بالمواجية الاجتماعية

مدرسي المرحمة الاعدادية، وتحقيقاً لأىداؼ 
ىذا البحث قامت الباحثة بتبني اختبار 

و  .التفكير النفعي والمواجية الاجتماعية
صدقيما  وثباتيما، وبعد ذلؾ تـ  استخرجت

( مدرساً 06تطبيقيما عمى عينة تألفت مف )
اختيارىا مف مديرية تربية بغداد  ومدرسة ت ـ 

بالطريقة العشوائية وبعد الرصافة الثانية 
تحميؿ البيانات ومعالجتيا إحصائياً ، أظيرت 

مدرسي المدارس الاعدادية  النتائج  أف  
يتصفوف بالتفكير النفعي، ولدييـ القدرة عمى 

وجود علاقة ارتباطية  والمواجية الاجتماعية
 بيف المتغيريف.  

) التفكير النفعي، الكممات المفتاحية: 
 ة الاجتماعية (العلاقة، المواجي

 
The Relation of the Utilitarian Thinking to the Social Confrontation of 

Middle School Teachers 

ABSTRACT 

      The current research aims at 

identifying the utilitarian thinking 

and its relationship to the social 

confrontation among middle 

school teachers. To achieve the 

goals of this research, the 

researcher adopted the utilitarian 

thinking test and social 

confrontation. The researcher 

obtains their verification and 

stability, and then they were 

applied to a sample consisting of 

(60) male and female teachers 

chosen from the Baghdad 

Directorate of Education, the 
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Second Rusafa Education area 

randomly. Analyzing and 

statistically processing the data 

results have shown that middle 

school teachers are characterized 

by utilitarian thinking; have the 

ability to co 

 
 التعريف بالبحث: الفصل الأول

 مشكمة البحث :
مف  أف يكوفكاد و الانساف بالتفكير  اىت ـ 

فالكؿ يفكر الطفؿ الشيخ  أساس السموؾ، 
ة في المرأة الشاب، ولكؿ فرد طريقتو الخاص  

التفكير التي ليا علاقة بنظامو الفكري 
وقيمو...  وبثقافتو وبتجاربو وخبراتو واتجاىاتو

، وفي ىذا الصدد بيف قدماء الاغريؽ مف 
الفلاسفة الرواقييف بأف طريقة تفكير الإنساف 
إذا كانت سمبية فمف الممكف أف تكوف سبباً 
لشقائو ولذلؾ أكدوا عمى أف الإنساف يجب 
أف يعيش بمقتضى العقؿ في وئاـ مع 

بيد        (20، ص0661، وحيد) .الطبيعة
ذلؾ عندما سخر أف الإنساف قد خالؼ 

الطبيعة مف أجؿ منفعتو ، وقد تناولت دراسة 
(  أف وزف الأىداؼ Baron1985باروف )

مف خلاؿ قياس منفعتو مف الممكف أف تؤثر 
 ،Baron ، 1991في معايير الفرد وقيمو )

P. 3( وكذلؾ فقد ذىب ميد ، )Mead )
الذي يعد مف المصادر الفكرية الميمة في 

ماعية ، أف العقؿ المدرسة النفسية الاجت
يمكف تعريفو في أطار وظيفي وليس في 
أطار مثالي، ذلؾ أف العقؿ نراه في أطار ما 
يفعمو الشخص وليس كظاىرة ذاتية ليذا 

كما فسرت دراسة جوف  ،الشخص
(John1992 دور العقؿ في أطار الفعؿ  )

عندما أوضحت أف الناس يبنوف معرفتيـ عف 
ىو مفيد  العالـ المحيط بيـ عمى أساس ما

ليـ ، كـ أنيـ غالباً ما يغيروف مف أفكارىـ 
عندما يجدوف أف ىذا العالـ لـ يعد مفيداً 

 ( Bischof 1994,p51ليـ)
( Johnالمنفعة كما أشارت دراسة جوف ) إف  

وأف كانت ىي اليدؼ والتي تتطمب وسيمة 
فكرية لتحقيقو أو لتغير ما لـ يعد يعمؿ بو ، 

( Ashcraft) فأف دراسة كؿ مف أشكرافت
( عاـ Anderson( واندرسوف )1191عاـ )

قد بينت أف الأشخاص يختمفوف  ،(1116)
فيما بينيـ في طرائؽ تفكيرىـ وحؿ مشكلاتيـ 
وتدرج ىذه الطرائؽ أو الوسائؿ نحو اليدؼ 

، 0662وصولًا إلى أعقد طريقة )الزغموؿ ، 
 (.001ص

كذلؾ يبرز مرة أخرى تساؤؿ أخر وىو اذا 
ة ىي اليدؼ والوسيمة طريقة كانت المنفع

معقدة في تحقيؽ اليدؼ، فمف يردع الإنساف 
مف التجاوز عمى الآخريف مواجيتو 

وأف فف تيدئة النفس يعد ميارة  ،اجتماعيا
اساسا" في حياة الفرد لضبط  مشاعره عند 

لأف الحوار  الاجتماعية،مواجيتو لممواقؼ 
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الذاتي والحرماف وعدـ اشباع حاجات الفرد 
فأف أفكار الفرد  ،وفي الوقت نفسو ،توورغبا

قد تدفعو لأف يشعر بالغضب الذي يعد 
احيانا" المفتاح الأساس لمواجية المواقؼ 

 الاندفاعومقاومة  الاجتماعيةوالأحداث 
   (. 60 ، ص1111 نايؿ،)
مف  يمكف القوؿ اف الفرد قد يواجو كثيراً  و

التي تضمف  الاجتماعيةالمواقؼ والأحداث 
، مرغوبو او ميددة لوجود الفرد رخبرات غي

تتعرض حياتو لمخطر نتيجة ذلؾ وىذا قد  اذ
يأتي مف واقع الفرد الذي يعيشو وما يحممو 

قد تيدد  ،مف تناقضات وصعوبات وأغراءات
أو تنطوي عمى تيديد مباشر لقيـ  ،كياف الفرد

الأمر الذي يستمزـ معو  ،الفرد ومصالحو
ظة اثناء ضرورة اتخاذ قرارات سريعة ومتيق

 ( .19 ،ص1116غيث عممية المواجية )
وتعد قدرة الفرد عمى مواجية المشكلات 

وىذه تعني امكانية الفرد واستطاعتو  ،وحميا
في ايجاد طرائؽ متعددة لمواجية اي صعوبة 

يمكف النظر الييا بوصفيا  أذما تعترضو 
والدالة  الإنسانيلموعي والذكاء  اً عممي اً ناتج
ض المنطمقات التي وفي ضوء بع عميو.

والتي انطمقت منيا فقد  ،تحركت فييا الباحثة
اتضحت ليا في الافؽ الرؤية الواضحة في 
تحسسو لمشكمة البحث الحالية مف خلاؿ 
واقع الشريحة المدروسة وانطلاقا مما تقدـ 
يمكف لمباحثة أف تجسد مشكمة ىذا البحث 
 والتي تتمثؿ في التعرؼ عمى التفكير النفعي

مدرسي المدارس لدى  ية الاجتماعية والمواج
 الاعدادية والعلاقة بينيما؟

 ثانياً : أىمية البحث :
يعد العمؿ مف الأمور المرتبطة بحياة 
الإنساف ووجوده منذ القدـ مروراً بالوقت 
الحاضر وحتى المستقبؿ أيضاً، فالعمؿ ىو 
الذي يجعؿ الإنساف يعيش حياة فعالة وليا 

وتقديره لذاتو، ىو  معنى ويشعره بالاحتراـ
يشبع حاجاتو المادية والنفسية والاجتماعية، 
وىو بالنسبة لممجتمع عامؿ مف عوامؿ 

 (.161، ص0661تماسكو. )الشباب،
وتقع عمى عاتؽ الموظفيف ومنيـ     

التربوييف مف المعمميف والإدارييف ميمات 
أساسية ىي بناء مجتمع حضاري متطور 

ء مسؤولية ىذا يقوـ جميع أفراده بتحمؿ أعبا
البناء، كما أف المجتمع الجيد ىو الذي يعمؿ 
فيو أفراده جميعاً عمى أفضؿ وجو بحسب 
إمكانياتيـ وقدراتيـ الشخصية مف ناحية 

ولما كانت  (11، ص0661أخرى )البكري، 
سرعة التعقيد التي يتصؼ بيا العصر 
الحالي، لـ تجعؿ الحياة سيمة وبسيطة بؿ 

تتطمب مف الفرد تعقدت أمورىا، وأصبحت 
عامة والتربوييف خاصة أساليب وطرائؽ 

في التفكير اكاف ذلؾ  مختمفة ومعقدة سواء 
حؿ المشكلات مف أجؿ تحقيؽ  في أو

مصالحو في ظؿ الأنظمة والقوانيف التي 
تحكـ عممو وحياتو ، فأف دراسة وير 

(Weiss 2005 قد أكدت عمى أف يروض  )
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نحو الموظؼ نفسو عمى إداء عمؿ ما عمى 
اعتيادي أو مبدع وعمى وفؽ قدراتو 
واستعداداتو وحسب القوانيف التي تحكـ 

وىكذا نجد  ( Weiss 2005,p48عممو. )
أف أىمية التفكير النفعي تبرز باعتباره نمط 
مف التفكير يتبناه الشخص كمنيج عمؿ 
لمحصوؿ عمى شيء نافع أو مفيد بطريقة 

ائدة عممية، عند اتخاذ أي قرار يعود عميو بالف
                                                                       .

(simonm,1992,p27)    
ف   برامج مختمفة اليدؼ  استعماؿضرورة  وا 

منيا تطوير قدرات الطمبة والعامميف في 
المؤسسة التربوية وتوجيو الحموؿ لممشكلات 
نحو الاشياء الاكثر نفعاً لمشخص وذات 

معاييره مما يؤثر في سموكو واتخاذه قيمة ل
لقراراتو والقدرة عمى فيـ الافراد والمواجية 
وبناء العلاقات الاجتماعية والقدرة عمى فيـ 
اتجاىاتيـ ودوافعيـ، وحتى واف تتطمب الامر 
مواجيتيا باساليب التعقؿ والمرونة والسيطرة 
عمى النفس وضبطيا عند المواجية. )السيد، 

 (20،ص1110
تقدـ يمكف لمباحثة ايجاز اىمية البحث ومما 

 الحالي عمى النحو الآتي: 
إف  العمؿ يجعؿ الإنساف يعيش حياة  -1

فعالة وليا معنى ويشعره بالاحتراـ وتقديره 
لذاتو ، وأشباع حاجاتو النفعية والمادية 
والاجتماعية، وىو بالنسبة لممجتمع عامؿ مف 

 عوامؿ تماسكو.

قيـ ميمة إف  التربوييف تقع عمى عات -0
اساسية تتمثؿ في بناء مجتمع حضاري 
متطور يقوـ جميع افراده بتحمؿ أعباء 

ىذا  البناء لكي ينيض برسالتو  مسؤولية
الإنسانية مف ناحية ، كما أف المجتمع الجيد 
ىو الذي يعمؿ فيو افراده جميعاً عمى أفضؿ 
وجو بحسب امكاناتيـ وقدراتيـ مف ناحية 

 أخرى.

وأف كاف يتمثؿ بعممية  إف  التفكير عامة -2
معرفية معقدة تيدؼ إلى أكساب الشخص 
المعرفة فأف التفكير النفعي عبارة عف سمسمة 
متتابعة لمعاني أو مفاىيـ رمزية تثيرىا 

 مشكمة وتيدؼ إلى غاية .

أىمية التفكير النفعي ضرب مف السموؾ  -6
المتصؿ وأف لو أدوات تعرؼ بالمعاني وما 

 ظ.يقابميا مف المغة مف ألفا

 أىداف البحث : 
 البحث الحالي : ييدؼ

أولًا: قياس التفكير النفعي لدى مدرسي 
 المدارس الاعدادية .

ثانياً: قياس المواجية الاجتماعية لدى 
 مدرسي المدارس الاعدادية.   

ثالثا: العلاقة الارتباطية التفكير النفعي 
والمواجية الاجتماعية بيف مدرسي المدارس 

 الاعدادية.
 عاً : حدود البحث :راب

تحدد البحث الحالي بػ مدرسي المدارس 
الاعدادية في مديرية تربية محافظة بغداد 
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 – 0612الكرخ الاولى لمعاـ الدراسي )
0619.) 

 خامساً : تحديد المصطمحات :
 التفكير النفعي / عرفة كل من :  
-  Ruths 1991: 

"استجابة واعية نفعية لمشخص في أي موقؼ 
ومعالجتيا عمى أساس معتقداتو  أو مشكمة

الشخصية ومعاييره الفردية وليست عمى وفؽ 
 (Ruths 1991,p1991المعايير المثالية". )

-Bischof 2003: 
"مخطط فكري لدى الفرد يجعؿ مف أىدافو 
الشخصية افعاؿ سموكية لمبحث عف المتعة 
والمنفعة وتجنب الالـ". 

(Bischof,2003,p71.) 
-Morrision 2007: 
نوع مف التفكير لا يرتبط بموضوع محدد " 

بؿ يرتبط بموضوعات عدة تكوف ليا أىمية 
لدى الفرد في وقت ما" . 

(Morrision,2007,p5) 
 التعريف النظري:- 

"تبني الفرد لشعار الغاية تبرر الوسيمة كنمط 
منيجي وتفكير مستمر عند اتخاذ القرارات 
حيث يبحث عف اقصر الطرائؽ ذات المنفعة 

 ممية". الع
 التعريف الإجرائي:     

)بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المدرسيف 
والمدرسات عمى اختبار التفكير النفعي الذي 

 تـ اعتماده في ىذا البحث(.

 وقد عرفيا كل من :  /المواجية الأجتماعية
 :( 9113) المميجي -

قدرة الفرد عمى مواجية مشكلات الحياة "
فقداف للأتزاف  ومتاعبيا مف دوف يأس أو

الأنفعالي أو فقداف الثقة بالنفس أو أستغراؽ 
 "في المشكمة مف دوف العمؿ عمى حميا

 (. 660 ،ص1112 المميجي،)
 :(9118زىران  ) -

حالة يقدـ فييا الفرد او يحجـ عف المواقؼ "
أو الخبرات المؤلمة أو الميينة  الاجتماعية

لمذات أو المنقصة لمكرامة أو الميددة 
 (. 120 ،ص1119 ،)زىراف "لمشخصية

التعريؼ النظري: تتبنى الباحث تعريؼ  -
 (.0669زىراف )

   : الإجرائيالتعريؼ  -
المدرسيف بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا "

لمقياس المواجية عمى والمدرسات 
 ".الذي تـ اعتماده في ىذا البحث الاجتماعية

 
 الفصل الثاني
 دراسات سابقة –إطار نظري 

 :التي تناولت التفكير النفعيالنظريات 
( عام John Dewey.نظرية جون ديوي)1
(9133:) 

( أحد دعاة Jhon Deweyعد  جوف ديوي )
النفعية الذيف ظيروا في الوسط الفمسفي 
الأمريكي في بدايات القرف الماضي حيث 
ترجع نزعتو البراكماتية النفعية إلى اشتغالو 
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يكية، بتدريس الفمسفة في مدينة شيكاغو الأمر 
فأف ديوي قد وجد أف الناس ىناؾ لا يؤمنوف 
نما بالعمؿ  بالنظريات غير المجدية وا 
والسعي، الذي مف شأنو أف يؤدي وحده إلى 

شباع حاجاتو،  ومف تحقيؽ رفاىية الإنساف وا 
فأف إدراؾ ديوي لطبيعة المجتمع الذي ثم

يعمؿ بو كاف لزاماً عميو أف يجمع بيف 
عا إلى أحداث أي التفكير والعمؿ، ومف ثـ د

تغييرات تساعد عمى تحقيؽ الإصلاح 
الاجتماعي وتحقيؽ الحياة الكريمة للأفراد. 

(Zhonghui,2002,p95) 
وىكذا نجد أف نظرية جوف ديوي قد   

اعتمدت عمى مبدأ تفاعؿ الفرد مع البيئة 
المحيطة بو لذلؾ فيو يحتاج إلى تنمية 
ؿ مياراتو الفكرية والعممية دائماً ليقوـ بح

مشكلات بشكؿ نافع وعمى أسس عممية 
وفكرية، وليذا فقد حدد أسس التفكير عمى 

 النحو الآتي:
 وجود خبرة تيـ الفرد.

ظيور مشكمة لدى الفرد ولديو الحافز لحميا 
 مف خلاؿ عممية التفكير.

ملاحظة الفرد لممشكمة وربطيا بالمعمومات 
 السابقة عند المتعمـ أو الفرد.

 الات لحميا.وضع الفروض والاحتم

اختبار الفروض واقعياً ليتحقؽ الفرد مف  -ىػ
 صدقيا.

ولقد أشار ديوي عمى سبيؿ المثاؿ أف سائؽ 
المركبة إذا توقفت مركبتو ولـ يعرؼ السبب 

فأف ىذه المشكمة تعد خبرة حية وموقؼ 
يدفعو لمتفكير في التعرؼ عمى سبب المشكمة 
وىذا ما يدعوه إلى استرجاع معموماتو عند 

ب توقؼ المركبات عموماً، ومف ثـ فأف سب
حرص السائؽ عمى تصميح العطؿ وعلاج 
الخمؿ أيضاً يدفعو إلى وضع احتمالات 
وفروض مثؿ نفاذ الوقود أو عطؿ البطارية، 
فيذه الأسئمة التجريبية ىي أساس فكر ديوي 
نما  الذي لـ يتبع الأسئمة النظرية التجريدية، وا 

قدرة والفيـ نجد أف التفكير المبني عمى ال
والتحميؿ وحؿ المشكلات العممية، فالتفكير 
النفعي يظير بوصفو نشاطاً موجياً في 
أرض الواقع ويبقى عاملًا نشيطاً في قيادتو 
للإجراءات العممية التي تيدؼ إلى أغناء 
وتنمية ىذا الواقع بالفائدة، ذلؾ أف العالـ 

أما  العممي ىو العالـ الحقيقي لأكثر الناس،
لأفكار فأنو يصبح مثيراً للاىتماـ إلى عالـ ا

أبعد  الحدود عندما تصبح علاقتو بعالـ 
الأعماؿ والحركة واضحاً، وأنو يكتسب معناه 
عندما تكوف علاقتو مع الواقع ومع المنفعة 
الحاصمة لمفرد، وىذا ما أكده في مقولتو )أف 
الأفكار تبقى ناقصة ما ظمت مجرد أفكار 

قاؿ عنيا أنيا مؤقتة غير نافعة وأف خير ما ي
مف قبيؿ الافتراضات والدلالات، فيي 
أساليب ووجوه نظر لمعالجة أوضاع الخبرة 
ذا لـ تطبؽ في مثؿ ىذه الأوضاع  المفيدة، وا 
بقيت ناقصة في معناىا وواقعيتيا( 

(. وأكد ديوي أيضاً أف 1،ص0669جابر،)
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الفكر ليس وجوداً قائماً ومنفصلًا في ذات 
الذات تكتسب التفكير الإنساف، كما أف 

بمقدار ما تكوف معرفة الأشياء متجسدة في 
الحياة المحيطة بيا، فالتفكير المنفرد الذي 
يأتي ببنياف جديد لممعرفة يبنيو لنفسو... وأف 
أصؿ التفكير ومكانتو ووظيفتو إنما تنشأ عف 
وجود فعالية تسيطر عمى البيئة. فيو كالأداة 

بو الفرد، لخمؽ  لفيـ وتغيير الواقع الذي ينشأ
فلا يحؿ مشاكمو ولا  عوالـ يمجأ ألييا ىرباً،

مشاكؿ الواقع بخمؽ عوالـ أخرى بحاجة إلى 
حؿ وفيـ ىي الأخرى، وىكذا فالواقع ىو 
الفكر المتضمف كؿ ما موجود دلالياً، إلا أف 
ىذا لا يعني أنو يتضمف المادة والحركة فقط، 
بؿ يتضمف جوانب حقيقية أخرى مف خبرة 

رد مثؿ الأحاسيس كالحب والجماؿ  الف
وغيرىا، فالحياة فييا ما ىو حسي وفييا ما 
ىو غير حسي، وكؿ يعد أداة فاعمة لمتفكير 
 باتجاه أكثر كمالًا وتحقيقاً لسعادة البشرية .)

Zhonghui,2002,p119) 
لقد بيف جوف ديوي أف التفكير النفعي يضع 
اً أماـ الفرد أشياء ليست موجودة وجوداً مباشر 

أو حسياً لكي يستطيع بذلؾ أف يستجيب 
مباشرة ليذه الأشياء بالنفور أو الانجذاب 
إلييا أما بالإىماؿ أو الارتباط بيا، كما 
يستجيب تماماً للأشياء نفسيا إذا كانت 
موجودة وجوداً فيزيقياً. وفي النياية تكوف 
النتيجة مثيراً مباشراً واستجابة. فالسرور 

ستحسف وغير المستحسف )المذة( والألـ، الم

يقوـ بدور في التفكير. ولا يكوف ذلؾ عف 
طريؽ حساب تقديري لممباىج والمآسي 
المقبمة، ولكف عف طريؽ ممارسة الموجود 

 (.Ehdsley,2007,p32منيا)
  : (Mead. نظرية ميد)0

لقد تأثرت نظرية جورج ىيربرت ميد 
(George Herbert Mead بالعديد مف )

سواء أكانت اجتماعية أو المصادر الفكرية 
سموكية، فقد عرؼ ميد السموكية في معناىا 
العريض بأنيا )طريقة لدراسة تجربة الفرد مف 

 (Meadوجية نظر سموكو(، كما بيف ميد )
 ستعماؿقد سعى لا (Watsonأف واطسوف)

السموؾ لتفسير التجارب الإنسانية مف دوف 
أف ييتـ بالتجارب الداخمية كالتفكير ولتخيؿ 

غيرىا. وعمى العكس مف ذلؾ فقد أوضح و 
ميد أنو حتى التجارب الداخمية مف الممكف 
دراستيا مف وجية نظر سموكية طالما أف 
وجية النظر تمؾ لا يمكف فيميا بصورة 
ضيقة، وليذا فقد أكد عمى أف العقؿ لا يمكف 
نما يمكف شرح  اختزالو إلى سموؾ فقط، وا 
العقؿ في إطار سموكي مف دوف إنكار 

جوده، كما أف تعريفو يكوف في الإطار و 
الوظيفي وليس في الإطار المثالي ذلؾ أف 
العقؿ يُرى في إطار ما يفعمو والدور الذي 
يقوـ بو في الفعؿ وليس كظاىرة ذاتية لأنو 
جزء أساس مف الجياز العصبي المركزي 
الذي ىو نظـ لفعؿ وليس لتأمؿ 

(Rosenow,2008,42.) 



 ( 936)  ..........................التفكير النفعي وعلاقتو بالمواجية الاجتماعية لدى مدرسي المرحمة
                 

                                                                                         

 :( Parsonsنظرية بارسونز ) .3
( قد Parsonsلما كانت نظرية بارسونز )

بينت بأف الأفراد لدييـ أىداؼ يتطمعوف 
لتحقيقيا وذلؾ بالرجوع إلى أسسيا المادية 
وحاجاتيا النفعية ، فأنيا افترضت أف القوى 
الاجتماعية المادية ما ىي الا عناصر 
أساسية لتغيير السموؾ ، فيناؾ تبايف في 

طراؼ ، فبعض الأفراد الغايات وتبايف بيف الأ
يعمموف بشكؿ دائب ومستمر لزيادة الدخؿ 

الآخر يعمؿ مف  وبعضيـوجمع الثروة ، 
عجاب  أجؿ الآخريف لمحصوؿ عمى تقدير وا 

 (.110، ص1116الجماعة )غيث، 
كما أكد بارسونز عمى أف كؿ الأفعاؿ 
غرضية وموجية لمحصوؿ عمى رغبات وبموغ 

وىو ، أىداؼ معينة عند وضع شرط أساسي
تشكؿ  أذالسموؾ المتوافؽ مع المعايير 

المعايير كافة أشكاؿ الضبط التي مف خلاليا 
يحصؿ الافراد عمى الجزاءات الاجتماعية ، 
وأنو كمما تعقد تفكير الفرد فأنو يحاوؿ أف 
يفسر نشاطاتو واحتياجاتو قبؿ الإقداـ عمييا 
.   حتى يستطيع تقرير نوع الفعؿ الأكثر فائدة

 (20، ص1119 )اسماعيؿ ،
وكذلؾ فقد حاولت نظرية بارسونز تفسير 
التفكير النفعي مف خلاؿ قياـ الفرد وعف 
طريؽ التفكير بالموازنة والمقارنة ومف ثـ 
التقييـ بيف الغايات والأىداؼ  لمقياـ 

حتى يمكف القوؿ عف أف الاختيار  بالاختيار
ىو أنو اختبار عمى وفؽ العوامؿ الإدراكية 

طبقاً لجوانب نفسية والأخلاقية و 
(.Shidnore، 1975، P.182) 
 : (Payneنظرية باين ) .6

حاولت تفسير التفكير النفعي رياضياً عف 
طريؽ حساب المنفعة ، حيث يقوـ الأفراد 
بحساب تكمفة المنفعة الحاصمة والمتوقعة 
وحساب الخسارة عمى شكؿ معادلة حسابية 
وفي ضوء الناتج يقوـ الأفراد بالاختيار 

العمؿ،  كما أوضح بايف نظريتو مف خلاؿ و 
: 

إف المنفعة إذا كانت ىي قيمة ذاتية أو 
شخصية تتحقؽ باتخاذ القرار، فأف مفيوـ 
توقع المنفعة يمكف أف يعطي وصفاً حقيقياً 
لمسموؾ وىو يعتمد عمى تغيريف يحصلاف في 

 السموؾ وىما:

التغيير الأوؿ: وىو إحلاؿ المنفعة  -1
ؿ قيمة تكوف خارجية   أو الحاصمة لمفرد مح

ىي نتيجة في بيئة الفرد وقد وضح بايف 
(Payne ذلؾ بالمثاؿ الاتي: أف فعؿ )

المقامرة لو منفعة الاستمتاع مضافاً إليو 
 ،Ruths، etالماؿ الذي يكسبو أو يخسره . )

al، 1991، P.193) 
التغيير الثاني: وىو الذي يحصؿ في  -0

بخصوص السموؾ عند اتخاذ الفرد لقرار 
ىدؼ لو، فالفرد قد يقوـ بتغيير الاحتمالات 
الموجودة والمتوافرة مع الاحتمالات الشخصية 
ذات الاىمية لو ، وحتى  في حاؿ عدـ 
معرفتو لممعمومات الضرورية  عف 
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الاحتمالات ، فأف الفرد قد يختار احتمالاتو 
الشخصية أو الذاتية وىي عادة تختمؼ عف 

ؾ فيو يعتمد الاحتمالات الحقيقية ولذل
كأساس عمى ما توفر مف معمومات 

 ( Eysenck,2000,p45 . )وأساسيات
 : الاجتماعيةالمواجية 

عمى الرغـ مف اختلاؼ الرؤى في مفيوـ 
فمنيـ مف المواجية ووسائؿ التعبير عنيا 

بمثابة قدرة او ميارة يمكف تدريب الفرد يعدىا 
عمييا في مواقؼ مختمفة، ويمكف اف تتـ عف 

لتصرؼ الملائـ لمفرد في جميع طريؽ ا
واف ىذه  ،احتمالات ردود افعاؿ الآخريف عنو

التي قد  الإحباطاتقد تساعد الفرد في تجنب 
 بإمكافختمفة واف ميواجييا في المواقؼ ال

الفرد اف يتعمـ وسائؿ المواجية التي مف 
شأنيا اف تساعده في تحقيؽ الاسترخاء عند 

يرات شاممة وىذه قد تؤدي الى تغي ،المواجية
في شخصية الفرد في مواجية مشكلات 
الحياة وازماتيا النفسية والجنسية ومعرفة 
العوامؿ التي تساعد الفرد في تعميؽ 

الصور  استعماؿوتنمية الوعي و  الإحساس
وتكمف اىمية المواجية في اىمية ، الذىنية

الوسائؿ والطرائؽ التي يعتمد عمييا اثناء اداء 
تي قد تعتمد نسبة عمى الفرد في المواقؼ ال

أبو الثبات النسبي في مواجية المواقؼ. )
 (.20،ص0662رياش، 

النظرية التي اعتمدت عمييا الباحثة في 
 :الاجتماعيةتفسير المواجية 

 :نظرية ارنولد لازاروس
اعتمد لازاروس في المواجية عمى اسموب 
التحصيف التدريجي الذي اعتمد عميو وولب 

Wolpe  مى  نمطيف والذي يشتمؿ ع
رئيسيف عند مواجية المواقؼ الأجتماعية 
والمثيرات المقمقة لمفرد يتمثؿ النمط الأوؿ في 
المواجية الطبيعية أو الواقعية ، وفييا يدفع 
الفرد الى المواجية بشكؿ مباشر وحرمانو مف 
فرص تجنبيا بينما يكوف النمط الآخر مف 
المواجية عف طريؽ التخيؿ ، حيث يدفع 

لى تخيؿ المواقؼ المقمقة حيث تصور بالفرد ا
لو ىذه المواقؼ  لغرض الأبقاء عمى حالة 
القمؽ الشديدة وىذه الطريقة تستعمؿ مع 

 ( .10،ص1111بيري، حالات متعددة )
وقد أكد لازاروس افتراض اف معظـ 
المشكلات تنشأ عف تعمـ خاطئ واف نقؿ اثر 
التعمـ)التعميـ( مف خلاؿ الجمسات الأرشادية 

يات الوسائؿ المتعددة الى البيئة التي وتقن
يعيش فييا الفرد لا يتـ بشكؿ تقائي وانما 
تصقؿ بروية عف طريؽ الواجبات التي يكمؼ 

وغيرىا واف  ،فييا الفرد لغرض  التدريب
انموذج الوسائؿ المتعددة ييتـ بوجود خبرات 
جديدة في حياة الفرد ولا يمكف اف يحدث 

ويأتي التغيير  التغيير مف دوف خبرات جديدة
عادة نتيجة لاستعماؿ الطرائؽ التي تعتمد 
عمى الأداء العممي في عممية المواجية واف 

 الطرائؽ المفظية البحتة تكوف اقؿ فاعمية
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 دراسات سابقة : 
 دراسات تناولت التفكير النفعي:

 ( : 9111دراسة داوود )   -
لنجاح اىدفت ىذه الدراسة الى معرفة 

قاـ الباحث ببناء  والتفكير النفعي لممعمميف
( فقرة  26مف ) الاوؿ تكوفو  سيفمقياال

والمقياس  ويجاب عمييا بنعـ او لا
(  001وقد طبؽ المقياس عمى ) (66الثاني)

)  ( مف الذكور و 121مف الطمبة بواقع )
( مف الاناث . استخدـ الباحث معادلة   16

واىـ  ) كودر ( في استخراج معامؿ الثبات
ما توصؿ اليو مف النتائج ىناؾ خمسة 

في مينتو  المعمـعوامؿ بالغة الاىمية لنجاح 
 وىي :

 عامؿ التكيؼ الميني .- أ
 عامؿ انساني واخلاقي .- ب
 عامؿ الكفاءة المينية . -ج
 عامؿ التكيؼ الاجتماعي . -د

 عامؿ الجاذبية . -ىػ 
إف المعمميف لدييـ توجو نحو التفكير  -0

 (. 60، 1111) داود ، ي.النفع
 :( 3003 ووش )دراسة جا -

ىدفت ىذه الدراسة الى تحميؿ الصفات 
مف  بالتفكيرالشخصية لممدراء وعلاقتيا 

حيث المؤىؿ والخبرة وتكونت عينة الدراسة 
طريقة ب( معمـ ومعممة اختيروا  69مف )

عشوائية مف مستويات مختمفة في الخبرة 
 لاتية :والمؤىؿ وقد اظيرت النتائج ا

مف ذوي الخبرة برأي المعمميف  المديريف -1
   6لدييـ القدرة عمى الاداء الناجح

الذيف يحمموف درجة عممية  المديريف -0
اعمى ينظروف الى المعمميف بكفاءة اكثر مف 
اولئؾ الذيف يحمموف درجة عممية اقؿ ) اي 
اف المؤىؿ العممي لو اثر في نجاح المدير ( 

 . 
 (.  0662جاووش ،) 
 
المواجية دراسات سابقة تناولت   

 :الاجتماعية

 ( :3002)دراسة القرة غولي  - 9
يدؼ الدراسة الى قياس الوعي الذاتي ت

وقياس مقاومة الأغراء والتعرؼ عمى الفروؽ 
بيف مدراء المدارس الابتدائية وتألفت 

(مديرا" ومديرة مف المدارس 666مف)
ييس قامت الباحثة ببناء المقا. الابتدائية
وقد اشارت نتائج الدراسة الى اف ، الثلاثة

مدراء المدارس الابتدائية يتصفوف بالوعي 
الذاتي والمواجية الاجتماعية ومقاومة الاغراء 
 .وكاف الفرؽ لصالح مدراء المدارس الابتدائية

 ي(.  ، ط 0661)القرة غولي ، 
 :(3099دراسة تشان ) -3

ر تيدؼ الدراسة معرفة العلاقة بيف متغي
 الاجتماعيةالذكاء العاطفي والمواجية 

لدى عينة مف المدراء  الاجتماعيةوالضغوط 
الموىوبيف الصينييف في )ىونؾ كونؾ ( وقد 

( مف المدراء 006تكونت عينة الدراسة مف )
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في  المستعممةالمتميزيف وكانت الاداة 
الدراسة ىي الوساطة وبعد معالجة البيانات 

الارتباط بيف احصائيا" وباستعماؿ معامؿ 
المتغيرات الثلاثة اشارت نتائج الدراسة الى 
ايجاد علاقة بيف الذكاء العاطفي والمواجية 
الاجتماعية والضغوط النفسية وفسرت 

 استعماؿالدراسة ىذه العلاقة بانيا نتيجة 
الانموذج والتعمـ والتكيؼ الاجتماعي والتي 
كانت ليا آثار ذاتية عمى افراد العينة 

 .( 129-102،  0611ـ)تشاف، واستجابتي
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثالث
جراءاتو  منيجية البحث وا 

اتبعت الباحثة المنيج الوصفي، وذلؾ 
 لملائمتو لاجراءات البحث الحالي

  :مجتمع البحث
مدرسي يتألؼ مجتمع البحث الحالي مف   

محافظة تربية  يةي مدير الاعدادية فالمدارس 
 -061  يلمعاـ الدراس   الكرخ الاولى بغداد
   .لمعاـ الدراسي   061

  :عينة البحث
مدرسي تتألؼ عينة البحث الحالي مف 

الكرخ في مديرية بغداد المرحمة الاعدادية 
وقد تـ سحب عينة بالطريقة  الاولى،

العشوائية البسيطة مف مجموع المجتمع 
 ( يوضح ذلؾ1والجدوؿ ) ،الاصمي

 
 (1جدوؿ)

 توزيع عينة البحث وفقاً لمجنس
 المجموع لجنسا العينة

 إناث ذكور

 00 30 30 مدرسي الاعدادية

 
 :البحث تاأدا

)حسيف ةتبنت الباحثة مقياس الباحث
(عف دراستو)التفكير النفعي وتحميؿ 0611

الغاية وعلاقتيما بانتياؾ القانوف  -الوسيمة 
( 06، والمكوف مف )لدى موظفي الدولة(

فقرة. كما تبنت الباحثة مقياس المواجية 
 (0611لػ )القرة غولي  تماعية لمباحثةالاج

عف رسالتيا )الوعي الذاتي وعلاقتيا 
( 06بالمواجية الاجتماعية (، والمكوف مف )



 ( 941)  ..........................التفكير النفعي وعلاقتو بالمواجية الاجتماعية لدى مدرسي المرحمة
                 

                                                                                         

 مابعد أجراء التعديلات المناسبة عميي فقرة. 
.  
    :الصدق الظاىري 

يعد الصدؽ الظاىري المظير العاـ لمقياس 
وىو يشير الى مايبدو مف قدرة المقياس عمى 

ولقد تـ التأكد مف  س ماوضع مف أجموقيا
ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ عرض 
فقرات مقياس التفكير النفعي والمواجية 
الاجتماعية عمى مجموعة مف المحكميف 
الخبراء في التربية وعمـ النفس والبالغ عددىـ 

( يوضح ذلؾ وقد تراوح 1(، الممحؽ )16)
%( وىذا يدؿ عمى اف فقرات 96الصدؽ )

 س صادقة .المقيا
 : الثبات

لحساب معامؿ الثبات  تـ اختيار عينة   
مف مدرساً ومدرسة ( 06عشوائية وعددىا ) 

عينة التطبيؽ ،حيث تـ تطبيؽ المقياسيف 
عمى أفراد العينة، وبعد مرور مدة أسبوعيف 
عمى التطبيؽ الأوؿ، فقد أعيد تطبيؽ 
المقياسيف مف قبؿ الباحثة مرة أخرى عمى 

ـ صححت إجاباتيـ، نفس العينة، ث
وباستعماؿ معامؿ ارتباط )بيرسوف( بيف 

( لممقياسيف، وقد 0( و)1درجات التطبيقيف)
) التفكير النفعي بمغ معامؿ الثبات لممقياس 

المواجية ( اما ثبات مقياس 6،91
(  وتعد ىذه القيـ 6،90بمغ) الاجتماعية

 6مقبولة
 

 :التطبيق النيائي 
والتأكد مف  يفستكماؿ إجراءات المقياسا بعد

، قامت الباحثة بتطبيقو  ماوثباتي ماصدقي
عمى عينة  (2،)(0بصورتو النيائية ممحؽ )

وقد شرحت الباحثة لأفراد العينة ، الدراسة
وطريقة الإجابة عميو وقد  يفتعميمات المقياس

 0612  /16/10أستغرؽ فترة التطبيؽ مف 
 .0619  /10/1ولغاية 

 : الوسائل الإحصائية
لباحثة برنامج الحزمة الاحصائية استعممت ا

spss. 
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا

تـ في ىذا الفصؿ عرض النتائج التي توصؿ 
إلييا البحث الحالي، عمى وفؽ أىدافو ومف 
ثـ مناقشتيا وتفسيرىا في ضوء الاطار 
النظري المعتمد، ومف ثـ عرض التوصيات 

عمى والمقترحات المترتبة عمى تمؾ النتائج 
 النحو الآتي :

 عرض النتائج :
اليدؼ الأوؿ : قياس التفكير النفعي لدى 

كاف الوسط مدرسي المدارس الاعدادية 
متفكير النفعي لعينة البحث  لالحسابي 

( ، في 6.60(، وانحراؼ معياري )61.26)
( وبعد 66حيف كاف الوسط الفرضي )

الاختبار التائي لعينة واحدة ظير  استعماؿ
(، وىي 2.02مة التائية المحسوبة )بأف القي
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 (،6.61ذات دلالة احصائية عند مستوى )
مما يشير إلى أف عينة  (11ودرجة حرية )

( 0وجدوؿ ) ،البحث تتصؼ بالتفكير النفعي
 يوضح ذلؾ .

 
 (0جدوؿ )

الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية عمى 
 تبار التفكير النفعياخ

الع
 ينة

الوسط 
الحساب

 ي

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي

الوسط 
 الفرضي

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

 مستوى الدلالة
عند مستوى 

0.02 

00 79.4
0 

 دالة 3 3.34 70 7.03

 
 اليدؼ الثاني : قياس المواجية الاجتماعية لدى مدرسي المدارس الاعدادية .    

لممقياس المواجية اف الوسط الحسابي ك
(، 61.20لعينة البحث  ) الاجتماعية

( ، في حيف كاف 2.12وانحراؼ معياري )
 استعماؿ( وبعد 66الوسط الفرضي )

الاختبار التائي لعينة واحدة ظير بأف القيمة 

( ، وىي ذات دلالة 2.22التائية المحسوبة )
ودرجة حرية ( ،6.61احصائية عند مستوى )

مما يشير إلى أف عينة البحث تتصؼ  (11)
( يوضح 2. وجدوؿ ) بالمواجية الاجتماعية

 .ذلؾ
 

 (2جدوؿ )
الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية عمى 

 مقياس المواجية الاجتماعية
الوسط  العينة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مة القي
التائية 

 المحسوبة

القيمةالتائية 
 الجدولية

 مستوى الدلالة
 (0002) 

 دالة 3 3.43 70 3.24 79.43 00
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 اليدؼ الثالث: التعرؼ عمى العلاقة بيف
التفكير النفعي و المواجية الاجتماعية 

 ةالباحث تقام  لمدرسي المدارس الاعدادية
باستخراج معامؿ ارتباط )بيرسوف( بيف 

 رتباطية اعلاقة  وجود قد تبيف و المتغيريف 
( يوضح 6وجدوؿ )  نيما،حصائيا بيندالة ا
    .ذلؾ

                                                       
 (6جدوؿ )

 المتغيريفمعامؿ الارتباط بيف 
 معامل الارتباط بين  ينةالع

 المتغيرين

 القيمة التائية
 لمحسوبةا

القيمة 
 الجدولية

مستوى 
 لةالدلا 

(0002) 

 دالة 3 3001 0030 00
    
 الاستنتاجات:  

اظيرت النتائج اف مدرسي المدارس  .1
 الاعدادية انيـ يتصفوف بالتفكير النفعي. 

يتمتعوف مدرسي المدارس الاعدادية  .0
 بالمواجية الاجتماعية. 

وجود علاقة ارتباطية دالة بيف المتغيريف  .2
 لدى مدرسي المدارس الاعدادية.

 التوصيات 
في ضوء النتائج التي توصؿ إلييا البحث 

 الحالي يمكف لمباحثة أف توصي بما يأتي :
العمؿ عمى تنمية التفكير النفعي القائـ  .1

عمى معايير وقيـ اخلاقية نافعة للأفراد 
والمجتمع مف قبؿ مؤسسات ودوائر الدولة 

 التعميمية والوظيفية.
قياـ وسائؿ الاعلاـ بدور ميـ وحيوي في  .0

دراؾ السميـ لمتفكير النفعي الذي تنمية الا

يخدـ المجتمع والبمد ويدفع الافراد لمعمؿ 
 عمى تطوير ودفع عجمة التقدـ إلى الاماـ .

وضع اختبارات ومعايير محددة تتضمف  .2
اختبارات عقمية ومعرفية وقياس لمدى 
التطور المعرفي والاخلاقي لمموظؼ عند 
كؿ درجة يترقى بيا ولاسي ما عند توليو 

 اداري . منصب

 المقترحات : 
 إجراء دراسات أخرى : 
مشابية لمبحث الحالي عمى شرائح  -1

اجتماعية مختمفة كالتجار والكسبة ، ومقارنة 
 نتائجيا بنتائج البحث الحالي.

تتناوؿ علاقة التفكير النفعي بمتغيرات   -0
كالقيـ والاتجاىات ومستوى الطموح ، فضلًا 
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ب عف متغيرات معرفية أخرى مثؿ الاسالي
 المعرفية والبنى المعرفية وغيرىا.

اجراء دراسات  متغيرات البحث الحالي  -2
في متغيرات نفسية أخرى لمعرفة التوجيات 
 الفكرية التي يحمميا الافراد لممجتمع العراقي.
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 الملاحق:
 (1ممحؽ )

 أسماء السادة الخبراء والمحكميف
 

 (0ممحؽ )
 رات أختبار التفكير النفعيفق

المطموب منؾ الإجابة عمى جميع ىذه المواقؼ وذلؾ باختيار بديؿ واحد مف البدائؿ الثلاث وذلؾ 
 بوضع دائرة حوؿ البديؿ المختار . 

 
 إذا كمفت بميمة تعود عمي بالفائدة دون زملائي فأني :   -9

 لا أرغب بالمشاركة فييا أبداً . -أ
 مشاركة فييا ضعيفة . أجد أن رغبتي بال -ب
 أجد نفسي متحمساً لممشاركة فييا .  -ج

 كمما كانت الواجبات التي أودييا تتصف بالمنفعة أشعر بـ :  -3
 الارتباك والتردد . -أ
 المتعة والسرور .  -ب
 أن ىذه الواجبات تعد اعتيادية في حياتي .  -ج

 ية فأني : عندما يستثيرني أحد الأشخاص في موقف ذا مصمحة شخص -3
 أسيطر عمى انفعالاتي .  -أ
 أسيطر عمى انفعالاتي بصعوبة .  -ب
 أرد الصاع صاعين .  -ج

 يعد عنصر الزمن في الحصول عمى المكاسب الشخصية :  -7
 لا يعني شيئاً بالنسبة لي .  -أ
 ميم نوع ما .  -ب
 يعد من أولوياتي .  -ج

 متصمب بوجية نظري فأني: إذا تطمبت مصمحتي الذاتية إقناع طرف آخر -2
 أوضح لو وجية نظري .  -أ
 أوظف كل ميارتي لإقناعو .  -ب



 ( 945)  ..........................التفكير النفعي وعلاقتو بالمواجية الاجتماعية لدى مدرسي المرحمة
                 

                                                                                         

 أترك الأمور تجري وشأنيا .  -ج
 أعتمد في أي عممية ذا منفعة لي عمي :  -0

 ما لدى الآخرين من خبرات سابقة .  -أ
 ما استذكره من خبرات سابقة .  -ب
 ممية . ما يتم توفره لدي من بيانات ومعمومات ع -ج

 إذا اختمفت آرائي مع آراء الآخرين في مسألة ذات مصمحة لي فأني أحاول :  -4
 إقناعيم بأفكاري . -أ
 أكون مرناً تجاه ىذه المسألة حتى انجازىا .  -ب
 أطاوعيم في أفكارىم .  -ج

إذا اختمفت مع شخص ما حول مسألة ما وكان الشخص من الممكن أن يكون ذا  -8
  نفع لي فأني :

 لا أىتم لو ولأفكاره .  -أ
 أتماشى معو ومع أفكاره .  -ب
 أناقشو لتعديل أفكاره .  -ج

 إذا وردتني معمومات عن شخص أتنافس معو فأني :  -1
 لا أىتم ليا .  -أ
 أتجنب معرفتيا .  -ب
 أجمع معمومات أكثر عنو لمتغمب عميو .  -ج

 ات الآخرين فأني :إذا تعارضت قدراتي المحققة لأىدافي مع قدر   -90
 أجد نوع من الصعوبة في التعامل معيم .  -أ
 أجد لدي القدرة في التعامل معيم بنجاح .  -ب
 أشعر بالإحباط لمتعامل مع ىذا الموقف .  -ج

 أجد أن مؤىلاتي الشخصية في المواقف ذات المنفعة لي :  -99
 تقوم بدور ميم في التفوق فييا .  -أ
 التأثير فييا .  ليس ليا أي دور في -ب
 ليا دور لا يعود إلا بالفائدة القميمة .  -ج

 إذا تسببت لي مشكمة ذات طابع نفعي مع زميل فأني :  -93
 أعالجيا بمساعدة الزملاء .  -أ
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 أرمي بأسبابيا لمظروف .  -ب
 أمتمك القدرة عمى علاجيا بنفسي .  -ج

أتوقع أن تعود عمي بالفائدة فأني إذا استدعيت لممشاركة مع الآخرين في حل مشكمة  -93
 : 
 أتردد في حميا .  -أ
 لا أشارك في حميا .  -ب
 أشارك لأجل حميا .  -ج

 إذا أصر شخص متنفذ عمى حل خاطئ لمسألة ذات نفع لي فأني :  -97
 أستعين بالزملاء لأقناعو عمى ترك الحل . -أ
 أعمل بموضوعية وبمبررات عدة لإيجاد حل مناسب لي .  -ب
 أجاري ىذا الشخص فيما يقول .  -ج

 عندما أتناقش مع زملائي في مسألة ذات مصمحة لي فأني أفضل أن :  -92
 أناقشيم في الحديث لإقناعيم بشتى السبل .  -أ
 أكون مستمعاً ليم .  -ب
 أسايرىم في حديثيم .  -ج

 :  إذا وجدت نفسي مع الآخرين في موقف محرج ورغم ذلك لو منفعة لي فأني -90
 أعترض عمى ذلك الموقف .  -أ
 أستسمم لذلك الموقف .  -ب
 أحاول استيعاب ذلك الموقف .  -ج

 إذا تعارضت حاجاتي مع حاجات الآخرين فأني أفضل الحل الذي :  -94
 يمبي حاجاتي .  -أ
 يمبي حاجات الآخرين .  -ب
 يتضمن حاجاتي وحاجات الآخرين .  -ج

 لحظ وراء الحصول عمى كافة المنافع فأني : عندما يؤمن الآخرون بأن ا -98
 أخالفيم الرأي . -أ
 أشاطرىم الرأي .  -ب
 أحاول تصحيح ىذا المعتقد بموضوعية .  -ج

 عندما أجد أصدقائي يعممون بطريقة محددة تفيدني لحل مشكمة لي فأني :  -91
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 أميل إلى تقميدىم .  -أ
 أبحث بموضوعية عن طرق أخرى أفضل لحميا .  -ب
 أرفض العمل بيا .  -ج

 إذا صدر مني قراراً غير صحيح تجاه مسألة ذات فائدة لي فأني :  -30
 أشعر بالندم .  -أ
 لا أبالي بالنتائج المترتبة عمى ىذا القرار .  -ب
 أحاول دراستو بموضوعية لموصول إلى القرار الصائب .  -ج
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 (2ممحؽ )
 لا احيانا دائما الفقـــــــــــــــرات ت
    امتمك بعض المؤىلات الجسدية التي تجعمني شخصا" قويا" 9
    اعتني بصورة جسمي لمواجية الأنتقادات المحرجة 3
    اشعر بالارتباك في المواقف التي تتطمب القوة الجسدية 3
    اميل الى تناول الميدئات عندما توجيني مشكمة ما 7
    ني بياتستثيرني اساليب العقاب التي تعامم 2
    الجأ الى النوم عندما تواجيني صعوبات الحياة 0
    احاول ان أجد حلا" لكل مشكمة اجتماعية تواجيني 4
    انقاد بسيولة لأفكار الآخرين وآرائيم 8
    اشعر بارتياح في طرح افكاري امام المعممين 1
    اتجنب اتخاذ القرارات الميمة التي تتعمق بحياتي 90
    اعتقد اني قادر عمى تنفيذ خطة مستقبمية وضعتيا لنفسي 99
    انتقادات المعممين لي تضعف من عزيمتي عمى المواجية 93
    اجد صعوبة في مواجية مشاعر الحزن التي تنتابني 93
    استطيع السيطرة عمى انفعالاتي في مواقف الغضب 97
    الآخراشعر بالخجل عند مواجية اي شخص من الجنس  92
    أواجو الأنباء السارة بالبكاء 90
    أعبر عن مشاعري عن طريق الحركات وتعابير الوجو 94
    اعتقد ان الصمت لغة العقلاء في التفاىم مع بعض الناس 98
    ألجأ الى احلام اليقضة في حل المشكلات التي تعترضني 91
    اجد صعوبة في تحقيق الاىداف التي اتخيميا 30

 فقرات اختبار المواجية الاجتماعية
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 المصادر
 العربية والاجنبية

التعميـ  ،(0662)أبو رياش، حسيف محمد  .1
يسرة ، عماف، دار الم1، طالمعرفي

 لمطباعة والنشر.

 ،(1120أحمد ، محمد عبد السلاـ ) .0
، القاىرة ، 0، طالقياس النفسي والتربوي
 مكتبة النيضة المصرية.

المدخؿ  ،(1119اسماعيؿ، قباري محمد ) .2
، مشكلات إلى عمـ الاجتماع المعاصر

التنظيـ والادارة والعموـ السموكية، 
 الاسكندرية، نشأة المعارؼ لمنشر.

صطفى محمود وآخروف الإماـ. م .6
، وزارة التعميـ )التقويـ والقياس((: 1116)

العالي والبحث العممي، جامعة بغداد، 
  بغداد، دار الحكمة لمطباعة 

أفكار  ،(1101بيري، راؼ بارتوف ) .1
، ترجمة: محمد  وشخصية وليـ جيمس

عمي العرياف، القاىرة، دار النيضة 
 العربية.

 (، الذكاء0611تشاف، دنيا رياض ) .0
العاطفي وعلاقتو بالمواجية الاجتماعية 
والضغوط النفسية لدى مدراء المدارس 

أطروحة دكتوراه الابتدائية لمموىوبيف، )
(، كمية التربية، الجامعة غير منشورة
 المستنصرية.

أطر  ،(0669جابر، جابر عبد الحميد ) .2
، دليؿ لمتدريس والتعمـ التفكير ونظرياتو

لمنشر  والبحث ، عماف، دار المسيرة
 التوزيع.

(، تحميؿ 0662جاووش، خزعؿ مجيد ) .9
الصفات الشخصية لممدراء وعلاقتيا 
بالتفكير مف حيث المؤىؿ و الخبرة،) 

(، كمية التربية رسالة ماجستير غير منشورة
 ابف رشد، جامعة بغداد. 

(، معرفة أثر 1111داود، محمد حسف ) .1
النجاح والتفكير النفعي لدى المعمميف، ) 
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