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 التفكير المرن لدى طلبة الدراسات العليا
Flexible thinking of the post graduate students 

 

 صالح نيير الزاممي . أ.د                                              
 كمية التربية لمعموم الانسانية -جامعة واسط                                       

 
 :المستخمص

 ييدؼ البحث الى تعرؼ :
اسات العميا التفكير المرف لدى طمبة الدر  .1
. 
دلالة الفروؽ في التفكير المرف وفقاً  .2

 لمتغيرات )النوع ، التخصص ، الشيادة( .
ولتحقيؽ أىداؼ ىذا البحث اعدّ الباحث 
اختبار لقياس التفكير المرف في ضوء تعريؼ 

( ، وبعد التأكد مف 1973ونظرية جيمفورد )
صلاحية الأداة مف خلاؿ مؤشرات الصدؽ 

حث  الأداة عمى عينة والثبات ، طبؽ البا
( مف طمبة الدراسات 216البالغ عددىا )

العميا، وبعد جمع البيانات ومعالجتيا 
إحصائياً و باستعماؿ الاختبار التائي لعينة 

واحدة ، وتحميؿ التبايف المتعدد ، ، توصمت 
 النتائج إلى ما يأتي :

يتمتع طمبة الدراسات العميا في التفكير  .1
 المرف .

ذو دلالة إحصائية في ليس ىناؾ فرؽ  .2
التفكير المرف وفقاً لمتغيرات )النوع ، 

 التخصص ، الشيادة( .
وفي ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا و 
استكمالًا لمبحث أوصى الباحث بمجموعة 
 مف التوصيات 

 و المقترحات للأبحاث المستقبمية .
 -طمبة -التفكير المرف : الكممات المفتاحية

 االعمي -الدراسات

 
ABSTRACT 
The present study aims at the 
following : 
 . Flexible thinking of the 
graduate students . 

 . The significance of differences 
in flexible thinking according to 
the variables of (gender, 
specialty, and education). 
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To fulfil these aims, the 
researcher the researcher 
prepared a test to measure the 
flexible thinking according to the 
theory of Guilford (Guilford, 
    ) and after the confirmation 
of the validity of the tool through 
the indicators of, honesty, 
fortitude the researcher applied 
the instruments on a sample of 
(   ) of the graduate students, 
and after collecting the data and 
processing it statistically using 
the one-sample t test and the 
analysis of multilateral variance, , 
the results showed: 

 . the graduate students enjoy 
flexible thinking. 
 . There is no statistically 
significant difference in flexible 
thinking according to the 
variables of (gender, specialty, 
and certificate) . 
In light of the results that have 
been reached and as a 
complement to the research, the 
researcher presented some of 
the recommendations and 
proposed a set of suggestions for 
further studies. 

 
 الفصل الاول / التعريف بالبحث

 مشكمة البحث  اولًا : 
يتطمب الاداء الاكاديمي لطمبة الدراسات 
العميا بذؿ مجيود عقمي نوعي وعالي 
المستوى لإنجاز المياـ والواجبات والمياـ 
الاكاديمية التي تعد مف اساسيات اكماؿ 
متطمبات الحصوؿ عمى الاستحقاؽ العممي 

جيود العقمي يستمزـ المحدد ليـ ، وىذا الم
توافر قدر عاؿ مف الابداع ، والابداع لا يتـ 
الّا بوجود الركف الأىـ والأساس مف اركانو 

 ألا وىو التفكير المرف .

لذا تعد المرونة الفكرية مف السمات الاساسية 
لطالب الدراسات العميا ، نتيجة لما تفرضو 
الحياة الدراسية ، وما تشتمؿ عميو مف 

لتعميمية والمياـ البحثية ) ينظر : الواجبات ا
( ، والتي لا تتـ الّا  4:  2009المبارؾ ، 

بتوافر مستويات متقدمة مف المرونة في 
التفكير ، وخفض مستويات الجمود الذىني ، 
والتصمب الفكري عند الطمبة ، وىذا ما أكدتو 
الدراسات الميدانية التي اجراىا عمماء النفس 

فاض المرونة في ، اذ أشارت الى اف انخ
التفكير يؤدي الى ضعؼ مياراتيـ في حؿ 
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المشكلات التي تواجييـ ) ينظر : سمومي، 
2012 :6 ،)Debono ,     :  ) ). 

وما سبؽ مف كلاـ يتفؽ مع ما ذىب اليو 
العالـ روكيش اذ يقوؿ : اف العقؿ الذي يتسـ 
بالانغلاؽ والتصمب ينتج فكرا جامدا لا يقبؿ 

كاره عمى الاخريف ويكوف التغيير ويفرض أف
صاحبو متسمطا ، اما اذا اتسـ بالانفتاح 
والمرونة وتقبؿ التغيير ، فانو ينتج نظاما 
متطورا مف الأفكار ، ويمكف صاحبو مف 
اقامة علاقات متشعبة ، وطرح حموؿ متنوعة 
لمموقؼ المشكؿ . 

(Goldstein&Blackman,    : 
  _   ) 

كمة البحث وبناءً عمى كؿ ما تقدـ تتجمى مش
 في التساؤؿ الآتي :

ما مستوى التفكير المرف لدى طمبة    
 الدراسات العميا ؟

 ثانياً : أىمية البحـث  
يسيـ التعميـ الجامعي بتطور النمو المعرفي 
والعقمي والنفسي والروحي والأخلاقي 
والاجتماعي لمطمبة بشكؿ عاـ ولطمبة 
الدراسات العميا بشكؿ خاص ، ومف يتطور 

و المعرفي والعقمي يرتفع مستوى انتاجو أدائ
الاقتصادي ، ويرقى اسموبو في الحياة ، 
ويتميز بنشاطو الفاعؿ في المجتمع ، 
ويوظؼ وقت فراغو بما ينفعو وينتفع بو 
مجتمعو ، ويمتمؾ الميارة الفائقة في انتقاء 

المعمومة المفيدة ، باطلاعو عمى اجود 
 المصادر العممية وأرصنيا

جامعة مؤسسة تربوية تتفرد بدورىا لذا تعد ال
في قيادة المجتمع ، عبر اعدادىا لمملاكات 
المدربة والمؤىمة مف جميع الجوانب لتتبوء 
مراكز قيادية في مختمؼ مجالات الحياة ، 
فضلا عف ريادة ىذه الكوادر في اجراء 
الدراسات والبحوث التطبيقية والميدانية ، التي 

مفاصؿ حياة تعالج المشاكؿ الموجودة في 
الانساف والمجتمع ، مما يكوف سببا رئيسا في 
دفع عجمة التقدـ والتطور الى الاماـ . 

:  1991)ينظر : الكبيسي وعبد الرحمف ، 
 ( 160:  1991( )جريو وىجرس ، 5 – 3

ويمثؿ طمبة الدراسات العميا النواة الحقيقية 
لمملاكات والكوادر العممية التي يعقد كؿ 

وتعد الخزيف الحقيقي الذي  العزـ عمييا ،
يمتمكو أي مجتمع ينشد التطور والرقي ، لذا 
نرى بأف ىناؾ العديد مف الاجراءات التي 
يتـ اتباعيا لانتقاء الصفوة مف الطمبة 
المتقدميف لمقبوؿ في الاقساـ العممية التي 
تتوافر فييا دراسات عميا تمنح شيادة عميا 
)ماجستير او دكتوراه( ولاسيما في 

لتخصصات النادرة . لذا تأتي ىذه الدراسة ا
متماشية مع متطمبات وشروط القبوؿ في ىذا 
المستوى مف الدراسة بوصفيا تبحث في 
متغير ميـ مف متغيرات عمـ النفس التربوي 
ىو المرونة الفكرية وضرورة تمتع طمبة 
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الدراسات العميا بيذه الميارة التي تعد شرط 
 اساس مف شروط الابداع .

ـ المرونة الفكرية بأىمية بالغة في زيادة وتتس
القدرة عمى الاستبصار لدى الطالب في حؿ 
المشكلات المعقدة والشائكة التي تعترض 
حياتو او تستثير تفكيره ، فمف خلاؿ تجريبو 
لمعديد مف الاتجاىات والحموؿ ، يتمكف مف 
اعادة بناء عناصر التفكير لديو بشكؿ 

ف النشاط ابداعي ، مما يجعمو ينتقؿ م
الاستقرائي التحميمي التفكيكي الى النشاط 
الاستنتاجي الاستنباطي التركيبي ، فيتكوف 
السموؾ الابداعي المنشود لديو . )ينظر : 

 2005( )ينظر : عمواف ، 1989روشكا ، 
:  2011( )ينظر : نوفؿ وسعيفاف ، 21: 
 ( 2:  2011( )ينظر : ناظر ، 97

حث أفّ ىناؾ وبناءً عمى ما تقدـ يرى البا
حاجة لإعطاء متغير البحث قدراً مف 
الاىتماـ في الوقت الراىف ، لما يمر بو 
مجتمعنا مف تحولاتٍ كبيرة في مجالات 
الحياة كافة والتي ألقت بظلاليا عمى أفراد 
المجتمع بشكؿ عاـ وعمى طمبة الدراسات 

 العميا بشكؿ خاص .
وتتجمى أىمية ىذه الدراسة في النقاط الآتية 

: 
. لا توجد دراسة عممية سواء كانت عراقية 1

أو عربية سابقة عمى حد عمـ الباحث تناولت 
 التفكير المرف لدى طمبة الدراسات العميا .

. أىمية موضوع التفكير )التفكير المرف( 2
الذي يعد مف صميـ اىتمامات عمـ النفس 
التربوي و لما لو مف أىمية عمى كافة 

الاجتماعي و حؿ مستويات النشاط العقمي و 
 المشكلات و توليد أفكار جديدة .

. أىمية ىذا المتغير لما لو مف تأثير فاعؿ 3
في بناء مجتمع متفاعؿ ومندمج مع متغيرات 

 الاحداث ومستجدات الحياة .
. فضلا عما سبؽ تعد دراسة ىكذا  4

متغيرات مف أىـ مفاتيح بناء جيؿ متطور 
ر قادر عمى الاندماج مع متطمبات التطو 

والارتقاء في السمـ الحضاري ، لما لمتفكير 
المرف مف دلالة واضحة لسمة الابداع 

 والابتكار لدى الافراد .
. أىمية الشريحة التي تكوف نطاؽ البحث  5

، باعتبار انيا ستكوف العقؿ الذي يرسـ 
 ملامح تطور وتقدـ مجتمعنا .

 ثالثاً : ىــدف البحث   
عمى التفكير يَيدُؼ ىذا البحث إلى التعرؼ 
 المرف لدى طمبة الدراسات العميا .

 مف خلاؿ الاجابة عف التساؤلات الآتية :
ما مستوى التفكير المرف لدى طمبة  .1

 الدراسات العميا ؟
ما الفرؽ في مستوى التفكير المرف لدى  .2

طمبة الدراسات العميا مف حيث المتغيرات 
انساني( ،  –الاتية : التخصص )عممي 

دكتوراه( ، النوع )ذكور  –ر الشيادة )ماجستي
 اناث( . –



 ( 11)  ............................................. العمياالتفكير المرف لدى طمبة الدراسات 

                 

                                                                                         

مف اليدؼ الثاني يمكننا صياغة الفرضية 
الصفرية الاتية : لا يوجد فرؽ ذو دلالة 

( في 0005احصائية عند مستوى دلالة )
مستوى التفكير المرف لدى عينة البحث مف 

 حيث متغيرات التخصص والشيادة والنوع .
 رابعاً : حــدود البحث  

 بحث بػػػ :تحدد ىذا ال
 الحدود الموضوعية : التفكير المرف . .1
 الحدود البشرية : طمبة الدراسات العميا . .2
 الحدود المكانية : جامعة واسط . .3
(  2020_  2019الحدود الزمانية : )  .4
. 

 خامساً : تحديد المصطمحات 
قاـ الباحث بتحديد المصطمح الوارد في 

 عنواف البحث وىو :
 (Flexible Thinkingالتفكير المرن )

 عرفو كؿ مف :
 (    ,Guilfordجيمفورد)

القدرة عمى سرعة إنتاج أفكار تنتمي إلى 
أنواع مختمفة مف الأحداث التفصيمية التي 
ترتبط بالموقؼ المشكؿ ) ينظر : رزوقي و 

 ( .168: 2015عبد الكريـ ،
 , Torrance & Myersتورانس ومايرز 

    )) 
و الأفكار أو القدرة عمى تعميـ الحموؿ أ    

الخيارات وتحويميا إلى أفكار مناسبة وملائمة 
 (33، ص2008. )الطاىر، 
 (      ,Sternbergستيرنبرك )

قدرة الشخص عمى النظر إلى الأمور 
ومواقؼ الحياة مف زوايا وطرائؽ مختمفة 

(.Passig & Eden,     , p.  ) 
 ,Bannett& Mullerبانيت و مولر )

    ) 
تحولو بمرونة مف فكرة قدرة الشخص عمى 

واحدة إلى أفكار أخرى متعددة ومتنوعة .  
(1 :Bannett& Muller,     ) 

 التعريف النظري 
اعتمد الباحث عمى تعريؼ تـ اشتقاقو مف 

(     ,Guilford)نظرية جيمفورد 
ويعرّفو ب : ميارة الفرد التمقائية التكيفية 
وسرعتو في إنتاج الأفكار وتحويؿ جوانب 

مف زاوية الى اخرى بالاعتماد عمى  تفكيره
المعمومات المتوافرة بيدؼ مساعدتو عمى 

 التكيؼ مع ظروؼ البيئة . 
 التعريف الإجرائي 

ىي الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا طمبة 
الدراسات العميا مف خلاؿ إجابتيـ عمى 
فقرات اختبار التفكير المرف الذي تـ اعتماده  

 في ىذا البحث .
ني / الاطار النظري ودراسات الفصل الثا

 سابقة
يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً للإطار النظري 
والدراسات السابقة ذات العلاقة بمتغير 

 البحث عمى وفؽ محوريف :
 المحور الأول : الإطار النظري 
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اولًا : علاقة التفكير المرن بالأداء 
 الأكاديمي 

يرى الباحثوف اف ميارة التفكير في الأشياء 
تمفة تسمى ب )المرونة الفكرية( ، بطرائؽ مخ

التي تضـ نوعيف مف الميارات ىي ميارة 
التفكير المرف وميارة التحويؿ ، ويقصد 
بالتفكير المرف امكانية الفرد عمى تعمـ شيء 
ما بطريقة مختمفة ، أما ميارة التحويؿ 
فيقصد بيا امكانية الفرد عمى التخمي عف 

مف أجؿ  الطرائؽ القديمة عند القياـ بشيء ما
 استعماؿ طرائؽ جديدة . 

ويؤكد معظـ عمماء النفس التربوي بأف ىناؾ 
ميمات أكاديمية يتطمب اتماميا وانجازىا 
ببراعة واتقاف توافر قدر عاؿ مف ميارة 
التفكير المرف ، وبأف ىناؾ علاقة قوية 
وتلازـ فعاؿ بيف ىذه الميارة وبيف التفوؽ 

 :  بإتماـ ىذه المتطمبات ، والتي منيا
التفكير المرف و القراءة : يوظؼ المتعمـ  .1

ميارتو في التفكير المرف بغية تعمّـ القراءة ،  
إذ إف التفكير المرف يساعد المتعمميف عمى 
فيـ الأحرؼ المتشابية و المترابطة ، كما 
يساعد التفكير المرف المتعمميف عمى كيفية 
 استعماؿ الكممات في أكثر مف طريقة واحدة 

المرف والكتابة : تعد الكتابة مف  التفكير  .2
العمميات المعقدة في بداية تعمميا ، إذ 
تساعد الأفراد عمى تنظيـ أفكارىـ واختيار 
الكممات المناسبة لمتعبير عف تمؾ الأفكار، 
كما يقوموف بإضافة العديد مف  التفاصيؿ 

مف خلاليا مع الحفاظ عمى الفكرة الرئيسة 
مستويات في الموضوع وعند وصوليـ إلى 

عميا في الكتابة فاف المتعمميف يجب أف 
يكونوا قادريف عمى التمكف مف القواعد 
والكتابة الإملائية الصحيحة وكؿ ذلؾ يتطمب 

 تفكيراً مرناً .
التفكير المرف وتعمـ المغة : يعد التفكير   .3

المرف مف الميارات اللازمة لتعمـ قواعد المغة 
الأفراد  و أصوليا ، إذ يساعد التفكير المرف

عمى معرفة كيفية تحويؿ الجمؿ المختمفة ، 
كما يمعب التفكير المرف دوراً ميما في تعمـ 

 لغة ثانية .
التفكير المرف و الرياضيات : يعد   .4

التفكير المرف مفتاحاً لتعمـ الرياضيات ، إذ 
يستعمؿ المتعمـ تفكيره المرف لإيجاد الطرائؽ 

إف اللازمة لحؿ المشكلات الرياضية وفيـ 
 ىناؾ أكثر مف طريقة لحميا .

التفكير المرف و الدراسة : إف أداء   .5
الواجبات المدرسية و مراجعة المواد الدراسية 
في أثناء الامتحانات تتطمب تفكيراً مرناً كذلؾ 
معرفة كيفية التحوؿ بيف الموضوعات 
المختمفة خلاؿ أداء الواجبات البيتية و أداء 

ب العديد مف الواجبات الرياضية التي تتطم
الاستراتيجيات المعرفية لعمؿ ذلؾ ، إذ 
يساعد التفكير المرف المتعمـ عمى تذكر 
الحقائؽ والمعمومات ذات العلاقة الأمر الذي 
يحوؿ دوف حصوؿ تداخلًا معرفياً لدييـ. 

(2-3 :Morin ,     ) 
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ثانياً : الآراء النظرية حول التفكير المرن 
   
نظرية كوين وتومبسون  .1
(Cowen & Thompson,      ) 

حددت ىذه النظرية بأف التصمب ىو ميؿ 
لمتمسؾ بطريقة معينة كانت ناجػحة مف قبؿ 
في حؿ المسائؿ التي تواجو الفرد، وذلؾ في 
وقت لـ تعد فيو تمؾ الطريقة تمثؿ أكثر 
الطرائؽ فاعمية وكفاية في حميا ، كذلؾ فإف 
التصمب ما ىو إلا صفة عامة للاستجابة 

ظاىر سموؾ الفرد الذي يتصؼ تضـ كؿ م
بقمة الكفاية الإنتاجية ، وضعؼ التخيؿ ، 
وقمة الحيمة ، والعجز عف التعبير الانفعالي 
في المجاؿ الإبداعي ، والميؿ لترؾ الميداف 
عندما تتأزـ الأمور ، والمدى المحدد مف 
الاىتمامات ، والمجاؿ الضيؽ في الأداء ، 

نة فتعني والتوافؽ مع المجتمع ، أما المرو 
 (36: 1998العكس مف كؿ ذلؾ. )خزعؿ، 

 ,Guilfordنظرية جيمفورد )  .2
    ) 

الإبداع ظاىرة يختص بيا بني البشر مف 
دوف غيرىـ مف المخموقات ، فيو ظاىرة 
ذىنية عالج بيا الفرد المواقؼ والمشكلات 
التي تواجيو بطريقة فريدة أو بطريقة غير 

ذىنية  مألوفة ، فيرى جيمفورد بأنو عممية
معرفية تتضمف الطلاقة والمرونة والأصالة 

: 2013والإثراء بالتفاصيؿ.)عبد العزيز ،
( ، عمد الباحثوف في مجاؿ عمـ نفس 86

التفكير إلى تعريؼ التفكير الإبداعي تعريفاً 
إجرائياً وذلؾ لما يتميز بو مف قابمية 
لمملاحظة و القياس مف خلاؿ الاختبارات 

ورد أرسى ىذا النوع مف السيكولوجية فاف جيمف
التعريفات مستنداً إلى مسممة أساسية تتمثؿ 
في إف الإبداع ليس قدرة واحدة ، ولكنو 
مكوف مف مجموعة مف القدرات وقد أمكف 
تحديد ىذه القدرات مف خلاؿ أسموب 
إحصائي معقد يسمى التحميؿ العاممي . )أبو 

( ، ومف ىذه 158: 2010جادو ونوفؿ ،
 القدرات :

 ( Fluencyة )الطلاق . أ
وىي قدرة الفرد عمى توليد عدد كبير مف 
البدائؿ أو المترادفات أو الأفكار أو 
المشكلات أو الاستعمالات عند الاستجابة 
إلى مثير معيف ، والسرعة والسيولة في 
توليدىا. وىي في جوىرىا عممية تذكر 
واستدعاء اختبارية لمعمومات أو خبرات أو 

 نواعيا :مفاىيـ سبؽ تعمميا ومف أ
الطلاقة المفظية أو طلاقة الكممات  .1
. 
طلاقة المعاني أو الطلاقة الفكرية  .2
. 
: 2008طلاقة الأشكاؿ . )جمؿ ، .3

56) 
 Flexibilityب. المرونة الفكرية )

thinking ) 
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وىي قدرة الفرد عمى تغيير وجية نظره إلى 
المشكمة التي يعالجيا بالنظر إلييا  مف زوايا 

التفكير . )العبيدي  مختمفة وىي عكس جمود
( ، وتتمثؿ ىذه القدرة في 544: 2009،

العمميات العقمية التي مف شأنيا أف تميز بيف 
الفرد الذي لديو قدرة عمى تغيير اتجاه تفكيره 
مف زاوية لأخرى ، عف الفرد الذي يجمد 
تفكيره في اتجاه واحد . )نوفؿ وسعيفاف 

( يعود الفضؿ إلى جيمفورد 96:  2011،
ومساعديو في الكشؼ عف ىذا  (1973)

 2014العامؿ ومكوناتو الأساسية ، )حسف ،
( و تشمؿ المرونة بحسب جيمفورد ما 72:

 يأتي :
المرونة التكيفية : ميارة الفرد عمى  .1

التكيؼ مع تغيير الظروؼ وىي مسألة ليا 
علاقة بالتطور والارتقاء عند الكائنات الحية 

تكيؼ فيي تغير مف أشكاليا وألوانيا لكي ت
مع المحيط الذي تعيش بو درءاً لمخطر الذي 

 (158: 2013يداىميا . )عبد العزيز،
المرونة التمقائية : تشير إلى ميارة الفرد  .2

عمى التمقائية في إنتاج الأفكار مثؿ ذكر 
استعمالات أو فوائد شيء ما، امكانية عمى 
تحويؿ زوايا تفكيره مف فئة إلى أخرى تمقائياً 

ؿ مف الوثائؽ والمعمومات مف خلاؿ عدد قمي
 (60: 2009. )الزيات ،

 ( Originalityج. الأصالة )
تعد عنصراً أساسياً في التفكير الإبداعي ، 
تقوـ عمى إنتاج أفكار جديدة أو طريقة جديدة 

، أي ىي التمييز في التفكير والندرة والقدرة 
عمى النفاذ إلى ما وراء المباشر والمألوؼ 

عف طريؽ احتساب مف الأفكار ، وتقاس 
كمية الاستجابات غير الشائعة أو غير 
المألوفة و التي تعد استجابة مقبولة لأسئمة 
عمى اختبار تداعي الكممات أو إعطاء 
ارتباطات ومعاف بعيدة وغير مباشرة بالنسبة 
لبنود اختبار النتائج البعيدة . )الطيطي ، 

2007  :52) 
 ,Witkenنظرية وتكن )  .3

    ) 
النظرية بالأساليب المعرفية ومف عُنيت ىذه 

 ىذه الأساليب ما يأتي :
أ. الاعتماد مقابؿ الاستقلاؿ عف المجاؿ 

 الإدراكي . 
 ب. المغامرة في مقابؿ الحذر . 
 ج . السطحي مقابؿ العميؽ . 

د . تحمؿ الغموض مقابؿ عدـ تحمؿ 
 الغموض . 

 ىػ . المتصمب مقابؿ المرف . 
ذا كاف أسموب المتصمب مقا بؿ المرونة وا 

يتمثؿ بالفروؽ بيف الأفراد مف حيث قدرتيـ 
عمى التعامؿ مع المتناقضات المعرفية ، فإنو 
يمثؿ أيضاً قدرتيـ عمى عزؿ المشتتات ، إذ 
يمتاز أصحاب التفكير المرف بالقدرة عمى 
الانتباه إلى المثيرات المرتبطة بذلؾ الموقؼ 
، وعزؿ المثيرات المشتتة لنشاطيـ 

ـ . أما الأفراد   المتشددوف واستجاباتي
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فيمتازوف بضعؼ قدرتيـ عمى الانتباه 
لممثيرات الجوىرية المرتبطة بالموقؼ نتيجة 
لضعؼ قدرتيـ عمى عزؿ تأثير المشتتات 
الأخرى ، مما ينعكس سمباً عمى معالجتيـ 
المعرفية واستجاباتيـ لممواقؼ . )المبارؾ، 

(. فضلًا عف أنيـ يتسموف 23: 2009
النفسية والتوافؽ والسيطرة عمى بالصحة 

تصرفاتيـ والثقة بالنفس وىـ اقدر عمى 
التكيؼ مع المتغيرات الاجتماعية ويعترفوف 
بأخطائيـ ويتقبموف تصحيح الآخريف لأرائيـ 
خصوصاً إذا كانوا أكثر خبرة ويستطيعوف 
تغيير ظروؼ البيئة وكذا المواقؼ ، ويمجوؤف 

بيئة في في بعض الأحياف إلى التغيير في ال
 (19: 2013حد ذاتيا. )غريب،

 Costaنظرية كوستا و كاليك )  .4
& Kallick,    ) 

لقد تـ تطوير عادات العقؿ مف خلاؿ أعماؿ 
كؿ مف )كوستا وكاليؾ( و )روبرت مارزانوا 

( مع ابتكار أبعاد التعمـ ، إذ بدأت 1992
( قبؿ التطوير 2000أفكار كوستا وكاليؾ )

ؿ مفاىيـ إلى تجارب الصؼ التي تشك
عادات العقؿ الحالية ، وذكر كوستا إف 
التفكير بمرونة وتقميب الأمور عمى أكثر مف 
وجية واحدة وحالة واحدة أمراً لا بد منو لكؿ 
مف يريد الوصوؿ إلى رأي صائب ، كما 
يبعدنا عف التعصب ، فالأفراد ذوي التفكير 
المرف يتميزوف بأف لدييـ القدرة عمى تغيير 

يتمقوف بيانات إضافية ،  آرائيـ عندما

ويعمموف في مخرجات وأنشطة متعددة في 
آف واحد ، ويعتمدوف عمى ذخيرة مخزونة مف 

: 2011استراتيجيات حؿ المشكلات . )حمد،
( ، كما يستطيع الأفراد المرنوف مقاربة 44

مشكمة ما مف زاوية جديدة مستخدميف 
أساليب جديدة ، ذلؾ إف مرونة العقؿ أساسية 

ي إطار التنوع الاجتماعي الذي يعدُّ لمعمؿ ف
سمة أساسية في المجتمعات . )نوفؿ 

( ، فالتفكير المرف مف إحدى 86: 2010،
القدرات العقمية الميمة المكونة لمتفكير 
الابتكاري ، فيي عادة عقمية ينبغي أف 
تصبح ملازمة لمفرد ، أثناء معالجتو لمختمؼ 

ير المشكلات والمواقؼ طواؿ حياتو ، والتفك
المرف بشكؿ عاـ ىو عكس التصمب الفكري 
والرؤية الأحادية لممواقؼ والأحداث 
والمشكلات ، ذلؾ لأنيا تختص بإمكانية 
تغيير الفرد لمزاوية الذىنية التي ينظر مف 
خلاليا لممواقؼ والأحداث ، بحيث يوجد ليا 
العديد مف المداخؿ والحموؿ ، بدلًا مف 

واحداً فقط ،  الاقتصار عمى بُعداً أو مدخلاً 
الأمر الذي يتيح فرصة وجود عدد كبير مف 
الأفكار وبدائؿ الحموؿ ، ومف ثـ زيادة فرصة 
واحتمالية وجود أفكار أصيمة تتصؼ بالجدة 

 & Costaوالندرة وعدـ الشيوع .
Kallick,      )  ومف خصائص ، )

الأفراد الذيف لدييـ عادات عقمية مرنة إنيـ 
لقدرة عمى تغيير آرائيـ أكثر تحكماً أو لدييـ ا

عندما يتمقوف معمومات جديدة ، فيـ 
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ينيمكوف في نشاطات متعددة ومحفزة 
ويستنبطوف أدواراً لخطط لحؿ المشكلات 

 & Costaويمتمكوف حساً فكاىياً سميماً . )
Kallick,       ) 

 المحور الثاني : دراسات السابقة 
تُعّد عممية استعراض الدراسات السابقة خطوة 

يمة في البحث العممي ، فيي تُمكّف م
الباحث مف معرفة موقع دراستو مف بيف 
الدراسات التي سبقتو ، وتُساعد في اختيار 
منيج البحث والعينة والأساليب الإحصائية 
المناسبة ، وفيما يأتي عرض لمدراسات التي 
استطاع الباحث الحصوؿ عمييا و بحسب 

 متغيرات البحث :
  التفكير المرف 

  : دراسات محمية اولاً 
 ( 2114دراسة الجلاد ) .1

)التفكير المرف وعلاقتو بالدافع المعرفي لدى 
 طمبة الجامعة( 

أجريت ىذه الدراسة في العراؽ وىدفت إلى 
إيجاد العلاقة الارتباطية بيف التفكير المرف 
والدافع المعرفي لدى طمبة الجامعة ، وقد 

ف في قامت الباحثة ببناء اختبار التفكير المر 
ضوء نظرية ستيرنبرغ و بناء مقياس الدافع 
المعرفي في ضوء نظرية اوزبؿ ، واتبع 
البحث المنيج الوصفي الارتباطي ، وتألفت 

( طالبا وطالبة موزعيف 480عينة البحث )
بالتساوي عمى وفؽ متغيرات التخصص 
)عممي، إنساني( ، والجنس )ذكر، أنثى( ، 

، وبواقع  والصؼ )أوؿ، ثاني ، ثالث ، رابع(
( 240( للاختصاصات العممية ، و)240)

للاختصاصات الإنسانية ، وكذلؾ بواقع 
( طالباً 240( طالباً مف الذكور، و)240)

مف الإناث ، وتوصمت الدراسة إلى وجود 
علاقة موجبة بيف التفكير المرف والدافع 
المعرفي لدى طمبة الجامعة . 

 (2014)الجلاد،
 (2117دراسة الزركاني ) .2
تفكير المرف وعلاقتو بالسمات الشخصية ال

 لدى تدريسيي جامعة واسط .
أجريت ىذه الدراسة في العراؽ وىدفت الى 
ايجاد العلاقة الارتباطية بيف التفكير المرف 
والسمات الشخصية لدى تدريسيي جامعة 
واسط ،  وقامت الباحثة ببناء اختبار في 
ضوء نظرية جيمفورد ، وتبني مقياس العوامؿ 

خمسة الكبرى لمشخصية لجوف و آخروف، ال
واتبع البحث المنيج الوصفي الارتباطي ، 

( تدريسي 248وتألفت عينة البحث )
وتدريسية موزعيف عمى وفؽ متغيرات 
التخصص )عممي، إنساني( ، والجنس )ذكر 
، أنثى( والشيادة )ماجستير ، دكتوراه( 
وتوصمت الدراسة إلى عدـ وجود علاقة 

لتفكير المرف والسمات ارتباطية بيف ا
الشخصية لدى تدريسيي الجامعة . 

 (2017)الزركاني ، 
 (2118دراسة )محمد ،  .3
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التكيفي  -الأسموب الإبداعي "التجديدي
وعلاقتو بالتفكير المرف لدى طمبة الجامعة 
ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى الاسموب 

 التكيفي . -الابداعي "التجديدي
راؽ وىدفت الى أجريت ىذه الدراسة في الع

معرفة العلاقة الارتباطية بيف  الاسموب 
التجديدي والتفكير المرف  –الابداعي التكيفي 

لدى طمبة الجامعة ، ومف أجؿ التحقؽ مف 
ذلؾ فقد قاـ الباحث بتبني مقياس الاسموب 

التكيفي  "المعد مف قبؿ -الابداعي "التجديدي
( والمعرب مف قبؿ  البنا 1994كيرتوف )

والمعدؿ مف قبؿ الركابي ( 2007)
(، وتبنى مقياس التفكير المرف المعد 2015)

( ، واتبع الباحث 2014مف قبؿ الجلاد )
المنيج الوصفي الارتباطي ، وتـ تطبيؽ 

( طالب 135الأداتيف عمى عينة بمغت )
وطالبة نتائج البحث لا توجد علاقة ارتباطية 
دالة بيف متغيري البحث الحالي الاسموب 

التكيفي "والتفكير المرف -"التجديدي الابداعي
 (2018لمعينة ككؿ . )محمد،ً تبعا
 (2119دراسة )العايدي ،  .4

 قياس التفكير المرف لدى طمبة الجامعة 
أجريت ىذه الدراسة في العراؽ ، ىدفت ىذه 
الدراسة لمتعرؼ عمى التفكير المرف ػتبنى 

( 2014الباحث اختبار التفكير المرف عاـ )
( طالباً وطالبة 60ة بمغت )وطبقو عمى عين

واستعمؿ الباحث المنيج الوصفي ، توصمت 

النتائج الى اف طمبة الجامعة يتمتعوف 
 (2019بالتفكير المرف . )العايدي ، 

 ثانياً : دراسات أجنبية 
 & Tallدراسة تال وماك جاون )  .1

McGowan,     ) 
)التفكير المرف وعلاقتو بالاتساؽ والاستقرار 

ت لدى طمبة الجامعة( دراسة في الاستجابا
 فارقية

أجريت ىذه الدراسة في الولايات المتحدة 
الأمريكية وىدفت إلى التحقؽ مف العلاقة بيف 
القدرة عمى التفكير المرف لدى الطمبة و بيف 
مدى استقرار استجاباتيـ واتساقيا ، تكونت 

( طالباً مف طمبة 62عينة البحث مف )
الوصفي الجامعة واتبع البحث المنيج 

الارتباطي ، ويعد التفكير المرف )ىو القدرة 
عمى تفسير الرموز الغامضة واستعماؿ 
الصيغ التمثيمية المختمفة لموظائؼ ( ، و قد 
أشارت النتائج إلى إف الطمبة مف ذوي 
الاستجابات المتسقة والمستقرة والتي اتضحت 
مف خلاؿ اختبارىـ باختبار قبمي و بعدي في 

أكثر مرونة في التفكير مف  مادة الجبر أنيـ
ذوي المستويات الواطئة مف حيث الاستقرار 

 (    ,Tall & McGowanوالاتساؽ . )
دراسة ترانتر و كوتستال  .2
(Tranter &Koutstaal     ) 

)العمر والتفكير المرف : التحقؽ التجريبي مف 
التأثيرات ذات الفائدة لزيادة النشاط الأثاري 
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لدى البالغيف المعرفي لمذكاء السائؿ 
 الأصحاء( .  

أجريت ىذه الدراسة في الولايات المتحدة 
الأمريكية وىدفت إلى التحقؽ التجريبي مف 
الفرض القائؿ " إف فترة زيادة الإثارة العقمية 
تؤدي إلى تعزيز الذكاء السائؿ لدى البالغيف 
عمى مستوى الأداء " ، اتبع البحث المنيج 

( فردا وتـ 44التجريبي وتكونت العينة مف )
اختيارىـ عشوائيا مف طمبة الجامعة ، 
واستعمؿ اختبار الذكاء السائؿ لكاتؿ 
المتحرر مف أثر الثقافة كاختبار قبمي وبعدي 
لممجموعة، وقد عولجت المجموعة التجريبية 

( 12ػػػػػ 10بنشاطات اثارية عقمية لمدة )
أسبوع ومف ثـ تمت مقارنتيا بالمجموعة 

رت النتائج إلى إف الضابطة ، فقد أشا
المجموعة التجريبية أظيرت أداء أعمى 
بالاختبار البعدي مقارنة بالمجموعة الضابطة 

( و نتائج مماثمة 0056، إذ بمغ حجـ الأثر )
في الميمات الإدراكية ، كما أشارت النتائج 
إلى زيادة الإثارة العقمية يؤدي إلى تحسيف 

رف قدرة البالغيف في حؿ مشكلات التفكير الم
 (.Tranter &Koutstaal,     ) 
دراسة   .3

 (  (    ,Karakelleكاراكيل
)تعزيز الطلاقة والتفكير المرف مف خلاؿ 

 عممية الدراما الإبداعية(
أجريت ىذه الدراسة في  تركيا وىدفت إلى 
التأكد مف الفرض القائؿ بأف )ميارتي 

الطلاقة والتفكير المرف مف أىـ العناصر في 
عد وىؿ يمكف تعزيزىما عف التفكير المتبا

طريؽ الدراما الإبداعية( اتبع البحث المنيج 
( 30التجريبي ، وتكونت عينة البحث مف )

فرداً مف طمبة الدراسات العميا بمتوسط عمري 
( فرداً في 15( سنة ، بواقع )25مقداره )

( فرداً في 15المجموعة التجريبية و )
المجموعة الضابطة وتكونت كؿ مجموعة 

( مف الذكور ، وقد 6( مف الإناث و )9مف )
تـ قياس كؿ مف الطلاقة والتفكير المرف عف 
طريؽ الاستعماؿ البديؿ لممواضيع والرسـ 
كاختبارات فرعية ، إذ أعطي كؿ مف 
المجموعتيف التجريبية والضابطة الاختبار 
الرئيسي القبمي ، وقد أعطيت المجموعة 

في ( أسابيع دروساً 10التجريبية و لمدة )
( ساعات في 3الدراما الإبداعية و لمدة )

الأسبوع وبعد استقصاء المعالجة الدرامية 
طبؽ الاختبار البعدي عمى كمتا المجموعتيف 
مف خلاؿ تحميؿ التبايف مف الدرجة الأولى 
والدرجة الثانية ، وتـ استخراج الفروؽ بيف 
نتائج الاختبار القبمي و البعدي لكمتا 

رت النتائج إلى إف المجموعتيف ، إذ أشا
الدراما الإبداعية بإمكانيا أف تعزز العنصريف 
الميميف في التفكير المتباعد و المتمثلاف 
بالطلاقة و التفكير المرف لدى مجموعة 

 ((    ,Karakelleالبالغيف . 
 الفصل الثالث / منيج البحث واجراءاتو
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يتضمف ىذا الفصؿ عرض الإجراءات 
الكفيمة بتحقيؽ المتبعة في ىذا البحث ، و 

ىدفو بدءاً مف تحديد منيجو ومجتمعو ، 
وعينتو وطريقة اختيارىا وتحديد أدواتو 
جراءات القياس فضلًا عف تحديد أىـ  وا 

 الوسائؿ الإحصائية المستعممة فيو .
 

 أولًا : منيج البحث 
اتبع الباحث المنيج الوصفي كونو أنسب 
المناىج لدراسة المتغيرات والكشؼ عف 

بينيا مف أجؿ وصؼ وتحميؿ الظاىرة الفروؽ 
المدروسة، إذ يعد المنيج الوصفي مف 
أساليب البحث العممي التي تيتـ بدراسة 
الظاىرة كما ىي في الواقع ، فيو ييتـ 

بوصفيا وصفاً دقيقاً ، ويعبر عنيا تعبيراً 
كيفياً و كمياً، فالتعبير الكيفي يصؼ الظاىرة 
 ويوضح خصائصيا، أما التعبير الكمي
فيعطي وصفاً رقمياً ليوضح مقدار ىذه 
الظاىرة أو حجميا ودرجات ارتباطيا مع 
الظواىر الأخرى. )عبيدات وآخروف، 

2000 :28 ) 
 ثانياً : مجتمع البحث

يتكوف مجتمع البحث الحالي مف طمبة 
( كميات 10والموزعيف عمى ) الدراسات العميا

مف الاختصاصات )العممية ، الإنسانية( ، 
-2019الجنسيف لمعاـ الدراسي )ومف كلا 

 ( يوضح ذلؾ .1( وجدوؿ )2020

 
 ( : مجتمع البحث موزعين حسب الكميات والنوع والتخصص1جدول )

 
 ت

 
 الكمية

 المجموع الدكتوراه الماجستير
 اناث ذكور اناث ذكور

التربية لمعموم  1
 الانسانية

36 41 23 15 114 

التربية لمعموم  2
 الصرفة

 18 ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ 9 9

 6 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ 3 3 الزراعة 3
 9 ــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــ 6 3 الطب 4
 48 8 11 17 13 العموم 5
 8 ــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــ 3 5 الفنون 6
 21 ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ 9 12 اليندسة 7
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 21   6 15 الآداب 8
 69 2 3 31 34 الادارة والاقتصاد 9
التربية البدنية  11

 وعموم الرياضة
 17 ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــ 2 15

 331 25 36 125 145 المجموع
 

 ثالثاً : عينة البحث
اعتمد الباحث في اختيار عينة البحث عمى 

العشوائية ، ويستعمؿ ىذا  الطريقة الطبقية
الأسموب عندما يكوف مجتمع الدراسة غير 
متجانس ويمكف تقسيموُ عمى طبقات منفصمة 
وفقاً لمتغيرات الدراسة واعتبار كؿ طبقة 
وحدة واحدة، ومف ثـ اختيار أفراد عينة 
الدراسة عشوائياً مف ىذه الطبقات ، )عودة 

( ، وتـ حساب 174:  1988والخميمي، 
ينة مف مجموع المجتمع البالغ حجـ الع

( طالباً  216( فرد ، و بمغ حجميا ) 331)
وطالبة عمى وفؽ متغيرات التخصص 
)عممي، إنساني( ، والنوع )ذكر، أنثى( ، 

( 2والشيادة )ماجستير ، دكتوراه(، والجدوؿ )
 يوضح ذلؾ .

 
 ( : عينة البحث عينة البحث موزعة حسب النوع و التخصص والشيادة 2جدول )

 الشيادة التخصص النوع
   166      ماجستير 116 انساني 126      ذكور
 51 دكتوراه 111 عممي 91      اناث

                216             216 216 المجموع
 

 رابعاً : أداة البحث 
 اختبار التفكير المرف 

بيدؼ بناء اختبار لمتفكير المرف قاـ الباحث 
 بالخطوات الآتية : 

 ديد متغير التفكير المرن نظرياً تح .1

قاـ الباحث بتحديد التعريؼ النظري لمتفكير 
المرف مف خلاؿ تبني تعريؼ جيمفورد 

(Guilford,     لمتفكير المرف المشار )
 إليوِ في الفصؿِ الأوؿ .

الاطلاع عمى بعض الدراسات  .2
 السابقة  
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أطمع الباحث عمى عددٍ مف الدراسات التي 
لمرف كدراسة دراسة الجلاد تناولت التفكير ا

( ، 2017(  ودراسة )الزركاني،2014)
( ، ودراسة )العايدي 2018ودراسة )محمد ،

،2019. ) 
بناء فقرات اختبار التفكير المرن  .3

عدادىا    وا 
( فقرة عف طريؽ الاستعانة  22أعدَّ الباحث )

( لمتفكير (    ,Guilfordبتعريؼ جيمفورد 
ات عمى صيغة المرف ، كما أعدَّ ىذه الفقر 

المواقؼ مف نوع الاختيار مف متعدد ، إذ 
كاف لكؿ موقؼ ثلاثة بدائؿ للإجابة واعتماد 
أكثر مف بديميف إجراء يتبعو جميع الباحثيف 
في عممية إعداد المقاييس والاختبارات وذلؾ 
لخفض تأثير عامؿ )المرغوبية الاجتماعية( 
التي تمثؿ ميؿ الفرد للإجابة عف الفقرة 

:  2007مرغوبة اجتماعياً . )فرج،  بطريقة
120) 

عرض الأداة عمى الخبراء  .4
 والمحكمين

بعد أف تمت صياغة فقرات الاختبار والبالغة 
( فقرة ، ولكؿ فقرة ثلاث بدائؿ ، أحدىما 22)

يمثؿ القدرة عمى التفكير المرف والبديلاف 
الآخراف لا يمثلانو ، فقد عرض الباحث  

وعة مف ( عمى مجم1الاختبار ممحؽ )
المحكميف المتخصصيف في العموـ التربوية 

( ، وقد طمب منيـ إبداء 2والنفسية ممحؽ )
آرائيـ وملاحظاتيـ حوؿ صلاحية الفقرات 

لقياس ما وضعت لقياسو ، وتعديؿ صياغة 
أي فقرة يروف أنيا بحاجة إلى تعديؿ ، وقد 

%( كحدٍ أدنى 80التزـ الباحث بمعيار )
الأدبيات كما بيف  لقبوؿ الفقرة ، إذ أشارت

بموـ بالاستبقاء عمى الفقرات التي تحوز عمى 
%( فما فوؽ وحذؼ ما 80نسبة اتفاؽ )

 ( 126:  1983دونيا . )بموـ ، 
 مؤشرات الصدق والثبات  .5

 أ. الصدؽ الظاىري 
يعد الصدؽ الظاىري مف أنواع الصدؽ 
المطموبة في بناء الاختبارات والمقاييس 

ير إلى مظير النفسية ، وىذا النوع يش
الاختبار وكيؼ يبدو مناسباً لمغرض الذي 

( ، 271: 2007وضع مف أجمو ، )فرج ،
( إلى أف  (    ,Ebleوقد أشار ايبؿ

أفضؿ وسيمة لمصدؽ الظاىري ىو أف يقوـ 
عدد مف الخبراء والمحكميف في تقدير مدى 
كوف الفقرات ممثمة لمصفة المراد قياسيا . 

(Ebel,     :    ولمتحق ، ) ؽ مف
صلاحية فقرات الاختبار قاـ الباحث بعرض 
الفقرات عمى مجموعة مف المحكميف، إذ 
وافؽ المحكموف عمى فقرات الاختبار ، كما 

 .ثتمت الإشارة إليو آنفاً في بناء أداة البح
 ب . مؤشرات الثبات 

يعد الثبات مف الشروط الأساسية التي يجب 
، توافرىا في المقاييس التربوية والنفسية 

فالثبات يعني الاتساؽ في النتائج ، والمقياس 
الثابت ىو المقياس الذي يعطي النتائج نفسيا 
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عند إعادة تطبيقيا، والثبات يعني دقة 
الاختبار، كما أف ثبات المقاييس والاختبارات 
النفسية يمكف التحقؽ منيا بكثير مف الطرائؽ 

( .Ebel,         ومنيا معادلة ، )
-Kuder، )20وف/ريتشاردس -كيودر

Richardson-   التي استعمميا الباحث )
لاختبار التفكير المرف و أف  معامؿ الثبات 
المستخرج بيذه الطريقة ىو معامؿ ثبات 

( ، 0080داخمي ، إذ بمغ معامؿ الثبات )
وىو معامؿ ثبات عاؿٍ جداً ، إذ يُعدُّ معامؿ 

( فأكثر )النبياف، 0067الثبات جيد إذا بمغ )
2004 :237. ) 

 العينة الاستطلاعية  .6

ييػػػػػػدؼ ىػػػػػػذا الإجػػػػػػراء إلػػػػػػى تعّػػػػػػرؼ وضػػػػػػوح 
تعميمػػػػات الاختبػػػػار وفقراتػػػػو وبدائمػػػػو ، فضػػػػلًا 
عػػػػػػف الكشػػػػػػؼ عػػػػػػف الفقػػػػػػرات التػػػػػػي تتصػػػػػػؼ 
بػػالغموض أو بضػػعؼ الوضػػوح لأفػػراد العينػػة 
ومحاولػػػػة تعػػػػديميا ، ومػػػػف ثػػػػـ حسػػػػاب الوقػػػػت 
المسػتغرؽ فػػي الإجابػػة عمػػى فقػػرات الاختبػػار، 

دى فيػػـ العينػػة لمتعميمػػات ، لأف ذلػػؾ يحقػػؽ مػػ
 1980ومعرفػة مػدى وضػوحيا لػدييـ. )فػرج، 

( ، ولتحقيػػػػػؽ ىػػػػػذا اليػػػػػدؼ تػػػػػـ تطبيػػػػػؽ 160:
( طالبػػػػػػػاً 20الاختبػػػػػػػار عمػػػػػػػى عينػػػػػػػة بمغػػػػػػػت )

وطالبػػػة تػػػـ اختيػػػارىـ بطريقػػػة طبقيػػػة عشػػػوائية 
مػػػػف بػػػػػيف طمبػػػػػة الدراسػػػػات العميػػػػػا ، مػػػػػوزعيف 
بالتسػػػػػػاوي عمػػػػػػى وفػػػػػػؽ متغيػػػػػػري التخصػػػػػػص 

، وكمػػػا موضػػػػح  لاجتمػػػاعيالنػػػوع االدراسػػػي و 
 (.3في الجدوؿ )

 
 ( : عينة التطبيق الاستطلاعي 3جدول )

 المجموع الإناث الذكور التخصص ت
 11 5 5 إنساني 1
 11 5 5 عممي 2

 21 11 11 المجموع
 

ا التطبيػؽ إف فقػرات ولقد تبيف لمباحث بعد ىػذ
الاختبػػػػػػار وبدائمػػػػػػػو كانػػػػػػػت واضػػػػػػػحة ، إذ لػػػػػػػـ 
يستفسر عنيا أي أحد ، واستغرؽ أفراد العينػة 
في الإجابة عمى جميع الفقرات وقتػاً تػراوح مػا 

( دقيقػػػػػػة ، وبمتوسػػػػػػط مقػػػػػػداره 12 - 8بػػػػػػيف )
 ( دقيقة تقريباً .10)

 خامساً : التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار 
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ؿ احصائي لفقرات اجرى الباحث تحمي
الاختبار عمى عينة التحميؿ الاحصائي مف 

 خلاؿ المؤشرات الآتية : 
القوة التمييزية لمفقرات : تتطمب  .1

ىذه الطريقة ترتيب درجات الأفراد ترتيباً 
تنازلياً أو تصاعدياً، ومف ثـ اختيار نسبة الػ 

%( مف الاستمارات التي حصمت عمى 50)
( مف %50أعمى الدرجات ونسبة الػ )

الاستمارات التي حصمت عمى أوطأ الدرجات 
عمى الاختبار نفسو ، وبعد تصحيح الاختبار 
بإعطاء المستجيب الدرجة عمى وفؽ مفتاح 

التصحيح لبدائؿ الاختبار المؤلؼ مف ثلاثة 
بدائؿ أحدىما الاختيار الصحيح ، والآخراف 

( لمبديؿ الذي 1خطأ، إذ أعطيت الدرجة )
( لمبديؿ 0والدرجة )يقيس التفكير المرف 

الخطأ وىي الأوزاف التي أشار بملاءمتيا 
 ,Ebelأيبؿ في الاختبارات النفسية ، )

( ، وبعد استعماؿ معادلة التمييز        
الخاصة باستخراج القوة التمييزية لفقرات 
الاختبار ظير أف  فقرات اختبار التفكير 
المرف كانت مميزة بدلالة القيمة الاحتمالية 

(p-vlue ( كما موضح في الجدوؿ ، )4) 
 

 ( 4جدول )
 التمييز بطريقة المجموعتين المتطرفتين العميا والدنيا عن طريق اختبار مربع كاي

 الفقرات
 المجموعة الدنيا المجموعة العميا

 مربع كاي
 pقيمة 

 )واحد( )صفر( )واحد( )صفر( الاحتمالية
1 13 19 24 8 75752 15115 
2 11 22 19 13 55117 15124 
3 12 21 22 11 65275 15112 
4 16 16 24 8 45267 15139 
5 11 21 29 3 215611 15111 
6 11 22 22 11 95111 15113 
7 13 19 23 9 65349 15112 
8 12 21 26 6 125696 15111 
9 11 21 21 11 65251 15112 
11 16 16 26 6 65926 15118 
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11 8 24 19 13 75752 15115 
12 15 17 25 7 65667 15111 
13 11 22 23 9 115573 15111 
14 22 11 29 3 45731 15131 
15 17 15 25 7 45433 15135 
16 11 22 21 12 65275 15112 
17 11 22 18 14 45163 15144 
18 13 19 25 7 95328 15112 
19 14 18 31 2 185618 15111 
21 16 16 24 8 45267 15139 
21 14 18 31 1 215633 15111 
22 14 18 22 11 45163 15144 

 
 الاتساق الداخمي  .2

أشػارت انسػػتازي إلػػى أف ميػػزة طريقػػة الاتسػػاؽ 
الػػداخمي تكمػػػف فػػػي أف المعيػػػار يمثػػػؿ الدرجػػػة 
الكميػػة عمػػػى الاختبػػػار نفسػػو ، ويمكػػػف القػػػوؿ: 
إف الاختبػػار الػػذي يػػتـ اختيػػار فقراتػػو بواسػػطة 
ف ىػػػػػػذه الطريقػػػػػػة يمكػػػػػػف أف تعػػػػػػده متسػػػػػػقاً مػػػػػػ

الػػػػػػػػداخؿ، ويظيػػػػػػػػػر أف ارتباطػػػػػػػػات الاتسػػػػػػػػػاؽ 
الػػػػداخمي سػػػػواء اسػػػػتندت إلػػػػى فقػػػػرات أـ إلػػػػى 
اختبػػػػػػػارات فرعيػػػػػػػة تكػػػػػػػوف سػػػػػػػياقات أساسػػػػػػػية 
لمتجػػػػػانس، لأنيػػػػػا تسػػػػػاعد فػػػػػي تحديػػػػػد ميػػػػػداف 
السػػػػػموؾ أو السػػػػػمة الممثمػػػػػة بالاختبػػػػػار الػػػػػذي 
يقيسػػػػيا ، لأف درجػػػػة التجػػػػانس تمتمػػػػؾ بعػػػػض 

 ,Anastasiaالصػػػػمة بصػػػػدؽ البنػػػػاء ، )
( ، كمػػػػػػػػا وأشػػػػػػػػار ألػػػػػػػػف     :    

(Allen,     إلػػػػػػػى أف اسػػػػػػػتعماؿ طريقػػػػػػػة )
الاتسػػاؽ الػػداخمي أو مػػا يسػػمى بعلاقػػة الفقػػػرة 
بػػػالمجموع الكمػػػي يعػػػد أسػػػموباً لاسػػػتخراج القػػػوة 
التمييزيػػة فػػي المقػػػاييس النفسػػية ، لأنػػو يشػػػير 
لمػػػػدى تجػػػػانس فقػػػػرات الاختبػػػػار فػػػػي قياسػػػػيا 
 لمظاىرة السػموكية المسػتيدفة ، بمعنػى أف كػؿ
فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الاختبػػػار تسػػػير فػػػي المسػػػار 
نفسػػػػػػو الػػػػػػذي يسػػػػػػير فيػػػػػػو الاختبػػػػػػار بأجمعػػػػػػو 

(Allen,        ) ( و 5، والجػػػػػػػػػػػػدولاف )
 ( يوضحاف ذلؾ .6)
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( : معاملات الارتباط بين درجات الفقرات ودرجات المجموع الكمي لفقرات الاختبار 5جدول )
 ومجموع درجات مجال المرونة التكيفية

جموع الكمي الم الفقرات
 لمفقرات

 Pقيمة 
 الاحتمالية

مجموع درجات 
 المجال

 Pقيمة 
 الاحتمالية

 15115 15221 15121 1521 1فقرة 
 15113 15273 15115 15254 2فقرة 
 15111 15384 15115 15223 3فقرة 
 15146 15183 15119 15214 4فقرة 
 15111 15368 15111 15369 5فقرة 
 15117 15245 15113 15227 6فقرة 
 15118 15261 15112 15277 7فقرة 
 1511 15234 15111 15232 8فقرة 
 15133 15195 15113 15272 9فقرة 
 15141 15187 15112 15274 11فقرة 
 15111 15355 15116 15252 11فقرة 

 
( : معاملات الارتباط بين درجات الفقرات ودرجات المجموع الكمي لفقرات الاختبار 6جدول )

 مجموع درجات مجال المرونة التمقائيةو 

المجموع الكمي  الفقرات
 لمفقرات

 Pقيمة 
 الاحتمالية

مجموع درجات 
 المجال

 Pقيمة 
 الاحتمالية

 15117 152135 15595 15149 12فقرة 
 15112 15396 15114 15213 13فقرة
 15116 15251 15113 15273 14فقرة 
 15129 15211 15136 15192 15فقرة 
 15147 15182 15115 15252 16ة فقر 
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 15117 15218 15119 15239 17فقرة 
 15114 15262 15111 15292 18فقرة 
 15118 15241 15111 15343 19فقرة 
 15111 15316 15113 15271 21فقرة 
 15146 15182 15111 15419 21فقرة 
 15116 15252 15112 15268 22فقرة 

 
 سادساً: الوسائل الإحصائية 

ستعاف الباحث بالحقيبة الإحصائية لمعموـ ا
( في تحميؿ البيانات ، SPSSالاجتماعية )

 وقد استعمؿ الوسائؿ الآتية :
الاختبار التائي لعينة واحدة : لتعرؼ  .1

 التفكير المرف لدى عينة البحث .
( 20معادلة كيودر ريتشاردسوف )  .2

 لحساب الثبات .
 معامؿ ارتباط بايسيريال : لإيجاد العلاقة .3

الارتباطية بيف درجة الفقرة لمتفكير المرف 
 والدرجة الكمية للاختبار والمجاؿ .

مربع كاي : استعمؿ لحساب القوة  .4
التمييزية لفقرات اختبار التفكير المرف 

 بأسموب المجوعتيف المتطرفتيف .
 تحميؿ التبايف المتعدد . .5

      
الفصل الرابع / نتائج وتوصيات ومقترحات 

 البحث
ا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي يتضمف ىذ

توصؿ إلييا البحث الحالي عمى وفؽ ىدفو، 

و تفسير تمؾ النتائج تبعاً عمى وفؽ للإطار 
النظري الذي اعتمدتو الباحثة ، و عمى 

 النحو الآتي :
 أولًا : عرض النتائج وتفسيرىا

بعد تحميؿ البيانات ومعالجتيا إحصائياً 
 : توصؿ ىذا البحث إلى النتائج الآتية

: التعرؼ عمى التفكير المرف  اليدف الأول
 لدى طمبة الدراسات العميا .

لتحقيؽ ىذا اليدؼ قاـ الباحث بتطبيؽ      
اختبار التفكير المرف عمى عينة مف طمبة 
الدراسات العميا في جامعة واسط والبالغ 

( طالباً وطالبة ، وبعد معالجة 216عددىا )
حميؿ التبايف البيانات إحصائياً ، وباستعماؿ ت

الاحادي لعينة واحدة ، وتـ استخراج 
المتوسطات الحسابية ، والانحرافات المعيارية 
لدرجات أفراد العينة ، وكاف الوسط الحسابي 

( ، وبانحراؼ معياري مقداره 80744لمعينة )
(، بينما كاف خطأ الوسط المعياري 2044)
( ، فقد أشارت النتائج إلى اف ىناؾ 00180)

التفكير المرف لدى طمبة  مستوى مف
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الدراسات العميا ، إذ بمغت القيمة التائية 
( وىي اعمى مف القيمة 13027المحسوبة )

( 7( والجدوؿ ) 1096التائية الجدولية ) 
 يوضح ذلؾ .

 
 ( : نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لمتعرف عمى دلالة الفروق بين المتوسط النظري7جدول )

 سوب لعينة البحث عمى اختبار التفكير المرنو المتوسط المح
 

الوسط  العينة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

خطأ 
المتوسط 
 المعياري

 المتوسط
 النظري

القيمة 
 التائية

القيمة 
التائية 
 الجدولية 

مستوى 
 الدلالة

      
216 

 دالة 1596 13527 11 15181 2544 85744

 
ميا وما سبؽ يدؿ عمى اف طمبة الدراسات الع

يتسموف بدرجة عالية مف التفكير الابداعي 
وقدرا عاليا مف ميارة المرونة الفكرية ، التي 
تيسر وتسيؿ ليـ اداء الواجبات والمياـ 
الاكاديمية ، وبما اف التفكير ميارة قابمة 
لمتعمـ والزيادة نتيجة تراكـ الخبرات النظرية 
والعممية ، لذا يمكننا القوؿ بأف اطلاع 

ى العديد مف المصادر العممية الطالب عم
والخبرات المعرفية التي تراكمت لديو ، مما 
ساعد ىذا في تزايد ميارتو الفكرية وقدرتو 
الابداعية ؛ لذلؾ تأتي ىذه النتيجة متساوقة 
والاىداؼ التي تسعى الييا الجامعات في 
اعداد الكوادر العممية المؤىمة التي تمتمؾ 

ا لقيادة مؤسسات قدرا عاليا مف الابداع يؤىمي
 الدولة . 

ما الفرؽ في مستوى  : اليدف الثاني
التفكير المرف لدى طمبة الدراسات العميا مف 
حيث المتغيرات الاتية : التخصص )عممي 

دكتوراه(  –انساني( ، الشيادة )ماجستير  –
لتعرؼ دلالة اناث( .  –، النوع )ذكور 

الفروؽ في التفكير المرف وفقاً لمتغيرات 
وع ، التخصص ، الشيادة( ، استعمؿ )الن

، وسيقوـ الباحث تحميؿ التبايف المتعدد 
الباحث بعرض المؤشرات الإحصائية 
لاختبار التفكير المرف كما موضحة في 

 .( 8الجدوؿ )
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 ( : الخصائص الوصفية لأفراد عينة البحث في التفكير المرن8جدول )
 العينة نحراف المعياريالا  المتوسط الحسابي الشيادة التخصص النوع

 ذكور

 عممي
 45 25539 75873 ماجستير
 15 25463 85167 دكتوراه
 61 25494 85118 المجموع

 إنساني
 46 25351 75976 ماجستير
 21 25416 75977 دكتوراه
 66 25371 75976 المجموع

 المجموع
 91 25448 75917 ماجستير
 35 25431 85182 دكتوراه

 126 25435 85111 لمجموعا

 إناث

 عممي
 35 25637 75957 ماجستير
 5 25637 75429 دكتوراه
 41       25611 75833 المجموع

 إنساني
 41 25826 85115 ماجستير
 11 15314 55811 دكتوراه
 51 25732 75625 المجموع

 المجموع
 75 25691 85124 ماجستير
 15 25261 65751 دكتوراه
 91 25636 75741 المجموع

 المجموع

 عممي
 81 25551 75897 ماجستير
 21 25472 85182 دكتوراه
 111 25519 75978 المجموع

 إنساني
 86 25487 85117 ماجستير
 31 25411 75755 دكتوراه
 116 25445 75899 المجموع

 المجموع
 166 25515 75949 ماجستير
 51 25439 75936 دكتوراه
 216      25477 75944 المجموع
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ولمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف متغيرات البحث في التفكير المرف ، استعمؿ الباحث  تحميؿ التبايف 
 ( .9المتعدد ، و كما موضح في الجدوؿ )

 
 تحميل التباين لمتعرف عمى دلالة الفروق في التفكير المرن وفقا لمتغيرات النوع : (9جدول )

 التخصص العممي والشيادة والتفاعل بينياو 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة 
 الفائية

القيمة 
الفائية 
 الجدولية

 الدلالة

 دالة  1596 25254 135964 1 135964 النوع
 غير دالة 1596 15758 45693 1 45693 التخصص

 15988 125318 1 125318 الشيادة
     

1596 
 دالة 

 غير دالة 1596 15599 35713 1 35713 النوع * التخصص
 دالة  1596 35123 185726 1 185726 النوع * الشيادة

 15323 85193 1 85193 التخصص * الشيادة
      
1596 

 غير دالة

النوع * التخصص * 
 غير دالة 1596 15681 45218 2 45218 الشيادة

 
 أتي : وتشير النتائج إلى ما ي

 –في ما يخص متغير النوع )ذكور  .1
اناث( يوجد فرؽ داؿ احصائيا ولصالح 
الذكور ، فقد بمغت القيمة الفائية المحسوبة ) 

( وىي اعمى مف القيمة الفائية  20254
( عند مستوى دلالة 1096الجدولية البالغة ) 

( ، وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية  0005) 
سابقة تدلؿ عمى اف وتقبؿ البديمة ، والنتيجة ال

الذكور يمتمكوف مستوى اعمى مف الاناث في 

التفكير المرف ، وسبب ذلؾ يرجع الى طبيعة 
التنشئة المجتمعية ومساحة الحرية التي يتمتع 
بيا الذكور ، والطبيعة البيولوجية  ليـ ، وكؿ 
ىذا ادى الى اف يكوف لدى الذكور قدر مف 

 لاناث .الابداع والمرونة الفكرية اكثر مف ا
اما في ما يخص متغير التخصص  .2

عممي( ، أظيرت النتائج بأنو لا  –)انساني 
يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية ، وىذا يرجع 
الى اف نوع المادة الدراسية التي يتمقاىا 
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الطالب اثناء سيرتو العممية ليس ليا اثر ذو 
دلالة احصائية عمى ما يمتمكو مف مرونة 

 فكرية .
ر الشيادة وفي ما يخص متغي  .3

دكتوراه( يبدو اف ىناؾ فرقا ذي  –)ماجستير 
دلالة احصائية لصالح طمبة الدكتوراه ، 
وسبب ىذا يعود الى مستوى المادة العممية 
التي يطمع عمييا الطالب ، والى تراكـ المزيد 
مف الخبرات المعرفية النظرية والعممية التي 

 تتيح فرصة لمفكر اف يكوف مرنا وابداعيا .
في ما يخص التفاعؿ بيف متغيري اما  .4

 –اناث( والتخصص )عممي  –النوع )ذكور 
انساني( ، اظيرت النتائج باف ليس ىناؾ 
فرقا ذي دلالة احصائية ، وسبب ذلؾ يرجع 
الى انو ليس ىناؾ تفاوت في مستوى التفكير 
المرف لدى عينة النوع وعينة التخصص ، 
اي اف ىناؾ تقارب في مستويات المرونة 

 رية لدى افراد العينتيف.الفك
واما التفاعؿ بيف متغيري النوع )ذكور   .5
دكتوراه( ،  –اناث( والشيادة )ماجستير  –

فقد أظيرت النتائج بأف ىناؾ فرقا ذي دلالة 
احصائية ولصالح الذكور ومف يحمموف 
شيادة الدكتوراه ، وسبب ىذا يرجع كما 

 اسمفنا سابقا .
اما التفاعؿ بيف متغيري التخصص   .6

 –انساني( والشيادة )ماجستير  –)عممي 
دكتوراه( ، فقد أظيرت النتائج بأف ليس ىناؾ 
فرقا ذي دلالة احصائية ، اي لا يوجد تفاوت 

في مستوى المرونة الفكرية لدى افراد 
العينتيف ، وسبب ذلؾ يعود الى اف 
التخصص والشيادة لا تترؾ تفاوت في 

ات مستويات التفكير المرف لدى طمبة الدراس
 العميا .

واما التفاعؿ بيف المتغيرات الثلاث   .7
 –اناث( والتخصص )عممي  –النوع )ذكور 

دكتوراه( ،  –انساني( والشيادة )ماجستير 
فقد أظيرت النتائج باف ليس ىناؾ فرقا ذي 
دلالة احصائية بيف ىذه المتغيرات مجتمعة ، 
وسبب ذلؾ يعود الى اف ىذه المتغيرات 

يا البعض لا تترؾ عندما تتفاعؿ مع بعض
تفاوت في مستوى التفكير المرف لدى طمبة 

 الدراسات العميا . 
 ثانياً : الاستنتاجات 

في ضوء نتائج البحث توصؿ الباحث الى ما 
 يأتي : 

اف مستوى المواد التي يدرسيا طالب   .1
الدراسات العميا تترؾ اثرا فعالا في مستوى 

 افكاره الابداعية .
دلا بيف كـ ونوع اف ىناؾ تأثيرا متبا  .2

الخبرات المعرفية النظرية والتطبيقية التي 
يتعرض ليا الطالب ومستوى مرونتو الفكرية 

. 
 ثالثاً : التوصيات 

إف التقدـ العممي و المعرفي  .1
والمعموماتي الذي نحياه جعؿ لزاماً عمى 
المؤسسة التربوية أف تقوـ بتدريب الناشئيف 
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ف بشكؿ عاـ عمى استقباؿ المعرفة ، وأ
تعطييـ فرصة لتطوير المرونة الفكرية ، 
لمقدرة عمى التعامؿ مع التنامي اليائؿ في 
المعرفة والمعمومة لمواكبة التغير والتكيؼ 
معو حسب الموقؼ والمشكمة لموصوؿ إلى 

 حموؿ مبدعة غير جامدة وغير تقميدية . 
مراعاة التدريسييف لمفروؽ الفردية بيف  .2

ينمي قدراتيـ  الطمبة في التفكير المرف بما
 التحصيمية في المواد الدراسية . 

تضميف المناىج الدراسية في مفرداتيا  .3
 بما يعزز التفكير المرف . 

الاستفادة مف اختبار التفكير المرف في   .4
الإرشاد النفسي والتربوي لطمبة الدراسات 
العميا ، بما يؤدي إلى الكشؼ عف الطمبة 

ءات المتصمبيف في أفكارىـ لاتخاذ الإجرا
المناسبة لتخفيض ىذا التصمب بما يجعميـ 
أكثر مرونة في تفكيرىـ لمواجية مواقؼ 

 الحياة المتغيرة وحؿ مشكلاتيا. 
الاىتماـ بكؿ يخص المادة التعميمية  .5

وطريقة التدريس والوسائؿ التعميمية ، إذ أفّ 
أغمب تمؾ المناىج تستيدؼ الحفظ والتذكر 

يجب  ولا ترقى إلى مستويات عقمية أعمى،
أف تحتوي المناىج عمى أنشطة محفزّة 

لمجانب العقمي لممتعمميف ، فضلًا تعريضيـ 
لمشكلات تعميمية ذات الطابع المتغير قد 
يؤدي إلى زيادة تفكيرىـ المرف ، وعدـ جعؿ 
المادة ذات طبيعة جافة والتأكيد عمى الجانب 

 العممي بصورة أكبر مف الجانب النظري .
 رابعاً: المقترحات

استكمالًا لمجوانب المتعمقة بيذا        
 البحث اقترح الباحث إجراء دراسات لاحقة :

إجراء دراسات ارتباطية بيف التفكير  .1
المرف متغيرات اخرى مثؿ الانتباه التنفيذي ، 
الذكاءات المتعددة و الذكاء السائؿ و التدوير 

 العقمي .
اجراء دراسة تجريبية لدراسة أثر   .2

بعض المتغيرات النفسية التفكير المرف في 
 الأخرى كالإدراؾ وسمات الشخصية .

إجراء دراسة تطورّية لمتعرّؼ عمى مدى  .3
تطور التفكير المرف عبر عدّة مراحؿ تعميمية 

 )المتوسطة ، الإعدادية ، الجامعة( .
اجراء دراسة مقارنة بيف الطمبة  .4

المتميزيف واقرانيـ الاعتيادييف في التفكير 
 المرف .
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 :المصادر
ابو جادو ، صالح محمد ونوفؿ ،  .1

تطبيقات عممية في ( :  2010محمد بكر )
،  تنمية التفكير باستعمال عادات العقل

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، 2ط
 عماف .

، ولياـ ) .2 عمم النفس ( : 1983بموـ
، ترجمة: حممي نجـ الله ، دار التجريبي

 الرشيد لمنشر ، بغداد.
و ىجرس ،ميدي  جريو ، داخؿ حسف .3

عضو ىيئة التدريس ( : 1991صالح )
، مجمة وسبل أعداده  -انتقائو –الجامعي 

( ، 19العموـ التربوية والنفسية ، العدد )
 بغداد ، العراؽ.

( : 2014الجلاد ، علا أحمد محمد ) .4
التفكير المرن وعلاقتو بالدافع المعرفي لدى 

، رسالة ماجستير ، جامعة طمبة الجامعة 
 ، كمية الآداب .بغداد 

تنمية ( : 2008جمؿ ، محمد جياد ) .5
ميارات التفكير الابداعي من خلال المناىج 

،  2، ط  الدراسية ، دار الكتاب الجامعي
 العيف ، الامارات العربية المتحدة .

( : 2014حسف ، ىناء رجب ) .6
،  التفكير ) برامج تعميمو واساليب قياسو (

والنشر  ، دار الكتب العممية لمطباعة 1ط 
 والتوزيع ، بغداد .

( : 2011حمد، نور رياض ىادي ) .7
العادات العقمية وعلاقتيا بالتخيل لدى طمبة 

، رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة
 كمية الآداب، جامعة بغداد.

( : 1998خزعؿ ، سامية حسف ) .8
 المرونة وعلاقتو بالقمق العصابي –التصمب 

معة )رسالة ماجستير غير منشورة( ، جا
 كمية الآداب . –بغداد 

رزوقي ، رعد ميدي وعبد الكريـ ،  .9
 1، ط  التفكير وانماطو( : 2015ابراىيـ )

 ، دار المسيرة لمنشر ، عماف .
الابداع ( : 1989روشكا ، الكسندر ) .10

، ترجمة ابو فخر ، غساف  العام والخاص
 عبد الحي ، عالـ المعرفة .

( : 2017الزركاني ، زينب ميدي ) .11
ر المرن وعلاقتو بسمات الشخصية التفكي

) رسالة ماجستير  لدى تدريسيي الجامعة
غير منشورة ( ، كمية التربية ، جامعة واسط 

. 
( : 2009الزيات ، فاطمة محمود ) .12

، دار المسيرة  1، ط  عمم النفس الابداعي
 لمطباعة والنشر والتوزيع ، عماف .

التفكير ( : 2012سمومي، صلاح ) .13
بحل المشكلات لدى طمبة المزدوج وعلاقتو 

، )رسالة ماجستير غير منشورة( ،  الجامعة
 جامعة بغداد، كمية الآداب .

ىػ( 1429الطاىر، ميدي بف أحمد. )  .14
أثر تطبيق نظام الجودة التعميمية في : 

تنمية قدرات التفكير الابتكاري وزيادة 
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التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الأول 
طقة الشرقية المتوسط بمدينة سييات بالمن

، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة أـ 
 القرى ، كمية التربية ، مكة .

( :  2007الطيطي ، محمد حمد ) .15
، دار  3، ط  تنمية قدرات التفكير الابداعي

 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف .
( : 2019العايدي ، عمي عناد  ) .16

قياس التفكير المرف لدى طمبة الجامعة ، 
 . 20عدد 1، مجمد  مجمة ارك

تعميم ( : 2013عبد العزيز ، سعيد ) .17
التفكير ومياراتو )تدريبات وتطبيقات 

، دار الثقافة لمنشر والتوزيع  1( ، ط عممية
 ، الاردف .

عبيدات ، ذوقاف وعبد الحؽ، كايد و  .18
البحث ( : 2000عدس ، عبد الرحمف )

،  3، ط العممي، مفيومو وأدواتو ، وأساليبو
 أسامة لمنشر و التوزيع ، الرياض .  دار
( : 2009العبيدي ، محمد جاسـ ) .19

، دار  1، ط  عمم النفس التربوي وتطبيقاتو
 الثقافة لمنشر والتوزيع ، الاردف .

( : 2005عمواف ، رائد شعباف ) .20
فاعمية برنامج مقترح لتنمية التفكير 
الابداعي لدى المرشدين التربويين في 

) رسالة  ليةمدارس وكالة غوث الدو 
ماجستير منشورة ( ، الجامعة الاسلامية ، 

 غزة .

عودة ، أحمد سميماف والخميمي، خميؿ  .21
الإحصاء لمباحث في ( : 1988يوسؼ )

، دار الفكر لمتوزيع  التربية والعموم الإنسانية
 والنشر، عماف .

( : 2013غريب ، عبد الحميـ ) .22
المرونة(  –الاسموب المعرفي )التصمب 

ستراتيجيات مواجية الضغوط لدى وعلاقتو با
الطمبة الجامعيين ) دراسة ميدانية عمى 

،  عينة من طمبة عمم النفس بجامعة ورقمة
جامعة قاصدي مرباح ورقمة ، كمية العموـ 

 الانسانية والاجتماعية .
عمم النفس ( : 1980فرج ، صفوت ) .23

 ، مكتبة مدبولي ، القاىرة .  والقياس النفسي
عمم  ( :2007ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػ .24

، مكتبة مدبولي ،  النفس والقياس النفسي
 القاىرة . 

الكبيسي ، كامؿ ثامر و عبد الرحمف  .25
( : ميمات الجامعة 1991، أنور حسف )

مجمة في بناء المجتمع ما بعد الحرب ، 
 ( .19، العدد ) العموم التربوية والنفسية

اسموب ( : 2009لمبارؾ ، سمية )ا .26
)رسالة  الدوجماتية لدى الطمبة الجامعيين

ماجستير منشورة( ، جامعة الحاج خضر ، 
 باتنة .

( : 2018محمد ، عباس محمد ) .27
التكيفي"  –الاسموب الابداعي "التجديدي 

وعلاقتو بالتفكير المرف لدى طمبة الجامعة ، 
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مجمة الباحث في العموم الانسانية 
 .33، عدد ماعيةوالاجت
( :  2011ناظر ، نواؿ حسف )  .28

المشاركة المميزة في النقاش الفكري ) 
، اكاديمية المفكر ،  المرونة العقمية (

 اشراؼ عبد الكريـ بكار .
أساسيات ( : 2004النبياف ، موسى ) .29

، دار الشروؽ  القياس في العموم السموكية
 لمنشر والتوزيع عماف .  

( : 2010نوفؿ ، محمد بكر ) .30
تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخدام 

، دار المسيرة لمنشر 2، ط عادات العقل
 والتوزيع والطباعة ،عماف .

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ وسعيفاف ، محمد  .31
دمج ميارات التفكير في : ( 2011قاسـ )

ر المسيرة ، دا 1، ط  المحتوى الدراسي
 لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف .

 
 المصادر الاجنبية

  . Allen , M. & Yen , M. (    ) 
: Introduction to measurement 
theory , California , Brook cole. 
  . Anastasia , A. (    ): 
Psychological testing, New 
york, McMillan Publishing 
company. 
  .  Bannett, J. & Mueller, U 
(    ) : The development of 
Abstraction & flexible thinking 
in preschoolers, Department of 
Psychology, University of 
Victoria. 
  .  Costa , A & Kallick , B 
(    ) :  Habits of mind, A 

Developmental series, copy 
right  .  
  .  Debono, E. (    ) : 
Thinking flexibly, Student's 
Handouts. Production of BBSS- 
Thinking Flexibly  . 
  . Ebel, R. (    ) :  Essentials 
of Educational Measurement , 
New  Jersey, Practical. 
  .  Goldstein , K.M. & 
Blackman , S.(    ) : Cognitive  
Style: Five  Approaches And 
Relevant, New York: Wiley. 
  .  Karakelle , S (    ) : 
Enhancing Fluent and Flexible 



 ( 11)  ............................................. العمياالتفكير المرف لدى طمبة الدراسات 

                 

                                                                                         

thinking through the creative 
drang process , thinking skills 
and Creativity ,  pp/   -     .  
  .  Morin , A (    ) :  
 Ways Kids Use Flexible 
thinking to Learn Bob 
Cunningham ,M , A , Ed , M .( )  
New york : Harpera Row. 
  .  Passig , D & Eden , S 
(    ) :  Improving the flexible 
thinking in Deaf and Hard of 
heaving children with Virtual 
Reality technology, bar Ilan 
university Israel. 
  .  Tall , D & McGowe , M  
(    ) :  Flexible thinking 

Consistency and Stability of 
Response : Astudy of 
Divergence/paiatine ,illionis, usa  .  
  . Tranter , L & Koutstaal , W 
(    ) : Age and Flexible 
thinking : An Experimental 
demons tration of the 
beneficial effects of increased 
Cognitively Sitimulating activity 
on fluid intelligence in healthy 
older adults/ psychology , 
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 (1ممحق )

 اختبار التفكير المرن إلى السادة الخبراء
 تربيةجامعة واسط / كمية ال

 العموـ التربوية والنفسية 
 استطلاع آراء المحكمين لصلاحية فقرات اختبار التفكير المرن

 تحية مباركة ...
 : ولتحقيؽ متطمبات  )التفكير المرن لدى طمبة الدراسات العميا(يروـ الباحث القياـ ببحثو الموسوـ

لاع عمى المقاييس والدراسات أىداؼ البحث ، قاـ الباحث ببناء اختبار التفكير المرف بعد الاط
السابقة في ىذا المجاؿ، تـ اعداد الباحث مجموعة مف الفقرات وفقاً لتعريؼ التفكير المرف الذي 

التكيفية(  وسرعة  في إنتاج  –( بأنو : ميارة الفرد )التمقائية Guilford,    جيمفورد)طرحو 
المعمومات المتوافرة بيدؼ مساعدتو عمى  الأفكار وتحويؿ تفكيره مف زاوية الى اخرى بالاعتماد عمى
 ( .168: 2015التكيؼ مع ظروؼ البيئة )ينظر : رزوقي و عبد الكريـ ،

يتـ الإجابة  عمى نظرية جيمفورد تـ تحديد مجاليف لمتفكير المرف ، ووفقاً ليذا التعريؼ وبعد الاطلاع
ئمتيا لعينة البحث ، فاف عمى الفقرات بمدرج ثلاثي . ولغرض التحقؽ مف صلاحية الفقرات وملا

( ( إذا كانت صالحة، وعلامة )الباحث يرجوا مف حضراتكـ أف تؤشروا عمى كؿ فقرة بعلامة )
 إذا كانت غير صالحة، وتعديؿ ما ترونو مناسباً .  

 مع جزيؿ الشكر والتقدير
 الباحث                                                                  

 صالح نيير الزاممي .دأ.                                                            
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 أولًا : فقرات اختبار التفكير المرن
: ميارة الفرد عمى التكيف مع  (Adaptive flexibility)المجال الأول: المرونة التكيفية

 الحمول لكل منيا . المواقف والاحداث التي يتفاعل معيا  ، و طرح العديد من
 

 تعديل غير صالحة صالحة  الفــقـــــــــــــــــــــــــرات
 .عندما اواجو مشكمة معقدة فاني :1
 أ . أتجنبيا. 
 ب. اعتمد عمى اساتذتي في مواجيتيا . 

 ج . أعتمد عمى قدراتي في مواجيتيا .

   

 عندما تكون المشكمة غامضة فأني : .2
 يا .أ. لا  احاول ان افيم

 ب. اوظف خبراتي السابقة لفيميا .
 ج. استعين بمن يوضحيا لي .

   

 الموقف المشكل يحتاج الى :  .3
 أ. اطرح حمول جديدة من أفكاري .
 ب. اعتمد عمى حمول الآخرين .

 ج. البحث في ذاكرتي عن حمول قديمة .

   

.إذا كانت افكار زملائي تتقاطع مع افكاري  4
 أقوم :

 يا .أ. التكيف مع
 ب. أناقشيم .
 . ج. ابتعد عنيم

   

 عندما تتقاطع افكار زملائي فأني :.5
 أ. لا تعنيني .

 ب. اتبنى افكار احدىم .
 ج. اطرح فكرة لمتقريب بين افكارىم .

   

    عندما تتحدى مواقف الحياة قدراتي : .6
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 أ. اعتمد عمى قدراتي وافكاري في مواجيتا .
 يا .ب. استشير الآخرين في مواجيت 
 اتعامل وفقا لنمط ثابت  .ج. 
 اذا حدثت مشكمة بين زملائي : .7
 أ. لا علاقة لي بيم . 

ب. اعتمد عمى رأي زميل آخر لحل المشكمة 
. 

 ج. اطرح حل توفيقي لحل المشكمة .

   

 في حالة الفشل في الامتحان : .8
 أ. اعتبره موقفاً عابراً .

 ب. اعده تحديا لقدراتي العممية .
. أتعامل معو كما اتعامل مع مواقف سابقة ج
. 

   

 عندما يكمفني الاستاذ بعمل تقرير : .9
 أ. اعتمد عمى ذاكرتي لإنجاز الميمة .

ب. ارجع الى المصادر والادبيات ذات العلاقة 
 بالموضوع .

 ج. انجز الميمة العممية بأي طريقة ما .

   

 .عندما يطرح الاستاذ فكرة جديدة :11
 يا كما ىي .أ. اتقبم

ب. اناقشيا بناء عمى ما لدي من افكار 
 جديدة عن الموضوع .

 ج. لا تستثيرني .

   

 ارى ان يكون نمط افكاري : .11
 أ. ثابتاً .

 ب. متشابياً لأفكار استاذي .
 ج. متجدداً و متطوراً . 
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د تمقائياً من ( : تمكن الفر Spontaneous Flexibilityالمجال الثاني : المرونة التمقائية )
إنتاج الأفكار الجديدة ، و تحويل زوايا تفكيره من فئة إلى أخرى بشكل تمقائي من خلال عدد قميل 

 من الوثائق والمعمومات .
. عندما لا افيم مفيوماً عممياً بشكلٍ 12

 جيد :
 أ. استشير زملائي بالموضوع .

 ب. اعتمد استراتيجيات سابقة لفيمو .
 تراتيجياتي لفيمو .ج. اعمل عمى تغيير اس

   

. في حالة ندرة المصادر العممية عن 13
 الموضوع :

أ. اربط بين الآراء السابقة لطرح رأي جديد 
. 

 ب. اعتمد وجيات نظر سابقة كما ىي .
 ج. اترك الموضوع .

   

. اتعامل مع النظريات المطروحة من 14
 خلال :

 أ. التسميم ليا .
 عنيا . ب. اعتمد عمى وجية نظر اساتذتي

 ج. افيميا بما ينسجم و روح العصر .

   

 .ارى ان افكاري :15
 أ. اقل من مستوى افكار الآخرين .

 ب . تختمف عن أفكارىم .
 ج. نفس مستوى أفكار الاخرين .

   

 . اذا ما تم مناقشة فكرة مع زملائي :16
 أ. افرض فكرتي عمييم .

 ب. اتقبل افكارىم .
 ج. ارفض افكارىم .
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 . عندما ينتقد الاخرون افكاري :17
 أ. لا ابالي .

 ب. انزعج منيم .
 ج. اتقبل النقد بارتياح .

   

 . ارى ان النقاش العممي :18
 أ. يمرن العقل ويشحذ الفكر ويجدده.

 ب. لا يضيف اي جديد .
 ج. مضيعة لموقت .

   

 . حتى افيم الافكار الجديدة :19
 أ. احفظيا كما ىي .

فيم اساتذتي وزملائي ليا ب. اعتمد عمى 
. 

 ج. ربطيا بواقع الحياة .

   

 . اتعامل مع المشكمة :21
 أ. بخوف .

 ب. بحكمة .
 ج. بتسرع .

   

 .عند مناقشة التقرير الذي اقدمو : 21
 أ. أقرا كل ما كتبتو .

 ب. اعتمد ممخصاً لمتقرير مكتوباً .
 ج. ارتجل في طرح التقرير .

   

دراسي في ضوء .انظر الى تخصصي ال22
 متغيرات الحياة :

 أ. يقدم لي معرفة نظرية وخبرة عممية .
 ب. يقدم لي معرفة نظرية .

 ج. لا فائدة منو .
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 ثانياً : مفتاح التصحيح
 البديؿ الصحيح رقـ الفقرة البديؿ الصحيح رقـ الفقرة
 ج 12الفقرة  ج 1الفقرة 
 أ 13الفقرة  ب 2الفقرة 
 ج 14الفقرة  أ 3الفقرة 
 ب 15الفقرة  ب 4الفقرة 
 ب 16الفقرة  ج 5الفقرة 
 ج 17الفقرة أ 6الفقرة 
 أ 18الفقرة  ج 7الفقرة 
 ج 19الفقرة  ب 8الفقرة 
 ب 20الفقرة  ج 9الفقرة 
 ج 21الفقرة  ب 10الفقرة 
 أ 22الفقرة  ج 11الفقرة 

 (2ممحؽ )
 السادة الخبراء والمحكميف

  ت
 الاسـ والمقب العممي

 كاف العمؿم

 الجامعة الكمية القسـ
 واسط التربية لمعموـ الانسانية العموـ التربوية والنفسية أ.د أسيؿ عبد الكريـ مزيد 1
 المستنصرية التربية العموـ التربوية والنفسية أ .د سحر ىاشـ 2
 بغداد التربية العموـ التربوية والنفسية أ.ـ. د سمماف عبد الواحد 3
 بغداد التربية العموـ التربوية والنفسية الساعدي أ .د طالب 4
 بابؿ التربية العموـ التربوية والنفسية أ .د عماد حسيف المرشدي 5
 واسط التربية لمعموـ الانسانية العموـ التربوية والنفسية أ .د عبود جواد راضي 6
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 (3ممحق )
 اختبار التفكير المرن بصورتو النيائية

 ...أعزاءي الطمبة 
 تحية طيبة ...

بيف يديؾ مجموعة الفقرات التي تشير إلى مواقؼ عامة يمر بيا كؿ منا ، وبطبيعة الحاؿ لا توجد 
إجابات صحيحة أو خاطئة حياؿ ىذه المواقؼ بؿ ىي تعبر عف اختلافاتنا الفردية في التعامؿ مع 

جة بإمعاف والإجابة بوضع مختمؼ الحالات التي نمر بيا . أرجو قراءة كؿ فقرة مف الفقرات المدر 
( حوؿ الخيار الذي تراه مناسبا ، مع التذكير ضرورة مميء المعمومات الشخصية علامة )

 الخاصة بؾ . مع وافر التقدير والاحتراـ .

   أنثى     النوع  :    ذكر       

  إنساني     التخصص : عممي    

 دكتوراه     الشيادة : ماجستير    
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 .عندما اواجو مشكمة معقدة فاني :1
 أ . أتجنبيا. 
 ب. اعتمد عمى اساتذتي في مواجيتيا . 

 ج . أعتمد عمى قدراتي في مواجيتيا .
 عندما تكون المشكمة غامضة فأني : .2

 أ. لا  احاول ان افيميا .
 ب. اوظف خبراتي السابقة لفيميا .

 ج. استعين بمن يوضحيا لي .
 شكل يحتاج الى : الموقف الم .3

 أ. اطرح حمول جديدة من أفكاري .
 ب. اعتمد عمى حمول الآخرين .

 ج. البحث في ذاكرتي عن حمول قديمة .
 .إذا كانت افكار زملائي تتقاطع مع افكاري أقوم : 4

 أ. التكيف معيا .
 ب. أناقشيم .
 . ج. ابتعد عنيم

 عندما تتقاطع افكار زملائي فأني :.5
 .أ. لا تعنيني 

 ب. اتبنى افكار احدىم .
 ج. اطرح فكرة لمتقريب بين افكارىم .

 عندما تتحدى مواقف الحياة قدراتي : .6
 أ. اعتمد عمى قدراتي وافكاري في مواجيتا .

 ب. استشير الآخرين في مواجيتيا . 
 اتعامل وفقا لنمط ثابت  .ج. 
 اذا حدثت مشكمة بين زملائي : .7
 أ. لا علاقة لي بيم . 
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 اعتمد عمى رأي زميل آخر لحل المشكمة . ب.
 ج. اطرح حل توفيقي لحل المشكمة .

 في حالة الفشل في الامتحان : .8
 أ. اعتبره موقفاً عابراً .

 ب. اعده تحديا لقدراتي العممية .
 ج. أتعامل معو كما اتعامل مع مواقف سابقة .

 عندما يكمفني الاستاذ بعمل تقرير : .9
 رتي لإنجاز الميمة .أ. اعتمد عمى ذاك

 ب. ارجع الى المصادر والادبيات ذات العلاقة بالموضوع .
 ج. انجز الميمة العممية بأي طريقة ما .

 .عندما يطرح الاستاذ فكرة جديدة :11
 أ. اتقبميا كما ىي .

 ب. اناقشيا بناء عمى ما لدي من افكار جديدة عن الموضوع .
 ج. لا تستثيرني .

 نمط افكاري :ارى ان يكون  .11
 أ. ثابتاً .

 ب. متشابياً لأفكار استاذي .
 ج. متجدداً و متطوراً . 

 . عندما لا افيم مفيوماً عممياً بشكلٍ جيد :12
 أ. استشير زملائي بالموضوع .

 ب. اعتمد استراتيجيات سابقة لفيمو .
 ج. اعمل عمى تغيير استراتيجياتي لفيمو .

 ية عن الموضوع :. في حالة ندرة المصادر العمم13
 أ. اربط بين الآراء السابقة لطرح رأي جديد .

 ب. اعتمد وجيات نظر سابقة كما ىي .
 ج. اترك الموضوع .

 . في حالة ندرة المصادر العممية عن الموضوع :13
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 أ. اربط بين الآراء السابقة لطرح رأي جديد .
 ب. اعتمد وجيات نظر سابقة كما ىي .

 ج. اترك الموضوع .
 . اتعامل مع النظريات المطروحة من خلال :14

 أ. التسميم ليا .
 ب. اعتمد عمى وجية نظر اساتذتي عنيا .

 ج. افيميا بما ينسجم و روح العصر .
 .ارى ان افكاري :15

 أ. اقل من مستوى افكار الآخرين .
 ب . تختمف عن أفكارىم .

 ج. نفس مستوى أفكار الاخرين .
 رة مع زملائي :. اذا ما تم مناقشة فك16

 أ. افرض فكرتي عمييم .
 ب. اتقبل افكارىم .
 ج. ارفض افكارىم .

 . عندما ينتقد الاخرون افكاري :17
 أ. لا ابالي .

 ب. انزعج منيم .
 ج. اتقبل النقد بارتياح .

 . ارى ان النقاش العممي :18
 أ. يمرن العقل ويشحذ الفكر ويجدده.

 ب. لا يضيف اي جديد .
 موقت .ج. مضيعة ل

 . حتى افيم الافكار الجديدة :19
 أ. احفظيا كما ىي .

 ب. اعتمد عمى فيم اساتذتي وزملائي ليا .
 ج. ربطيا بواقع الحياة .
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 . اتعامل مع المشكمة :21
 أ. بخوف .

 ب. بحكمة .
 ج. بتسرع .

 .عند مناقشة التقرير الذي اقدمو : 21
 أ. أقرا كل ما كتبتو .
 قرير مكتوباً .ب. اعتمد ممخصاً لمت

 ج. ارتجل في طرح التقرير .
 . انظر الى تخصصي الدراسي في ضوء متغيرات الحياة :22

 أ. يقدم لي معرفة نظرية وخبرة عممية .
 ب. يقدم لي معرفة نظرية .

 ج. لا فائدة منو .
 
 
 

 


