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 :ممخص البحث

تعد المغة مف أىـ ركائز الإنساف في تواصمو 
لآخريف فيي الوسيمة التي تميّزه مف غيره مع ا

إلا أف الخطاب المغوي يبقى بلا فائدة إف لـ 
يكف مفيوماً لدى السامع، ولذا كاف لمفيـ 
أىمية كبيرة في عممية التواصؿ الإنساني 
.،لأنو الغاية التي ينشدىا المتكمـ لإيصاؿ 
أفكاره واحتياجاتو التي يروـ تبميغيا إلى 

اضؿ الناس إذ ىو مؤشر المخاطب ، وبو يتف
عمى قدرة المتعمـ عمى التحميؿ والربط 
لممعمومات، إذ تستند إليو عممية التواصؿ 
الاجتماعي ، وىو ركيزة أساس فييا ، بؿ يعد 
مف أىـ الميارات التعميمية التي ينبغي أف 

تتوافر لدى المتعمـ لكي يحظى بكـ وافر مف 
قد المعمومات ذات التحميؿ الدقيؽ .  ولذلؾ ف

انبرى المغويوف إلى الاىتماـ بو والتنظير لو، 
ووضع الوسائؿ والآلات التي تيسّر وتسيّؿ 
مف عممية الإدراؾ والفيـ لممادة المغوية 

وجاء ىذا البحث في ىذا السياؽ ليكشؼ .
عف أىـ الوسائؿ التي مف شأنيا أف تكوف 
ذات فائدة لمفيـ المغوي والخطاب التواصمي، 

كبير مف الفيـ لمادة ولمحصوؿ عمى قدر 
الدرس التعميمي إذ تنوعت ىذه الوسائؿ فمنيا 
الصوتية والسياقية ومنيا طرائؽ التدريس 
والأساليب وغيرىا مما لو صمة بعممية الفيـ 

 والافياـ في التواصؿ المغوي
 

Abstract:                                                                                                      
Language is an important pillar 

for humans to communicate with 

each other . is the way that 

distinguishes humans from other 

creatures . But still unless 

understood speech is useless . 

Thus understanding speech has 

great    importance  in human 

communication. So linguists take 

an interest in    understanding 

speech . They establish methods 

and mechanisms to facilitate the 

process of awareness and 

understanding of language.  
The research shows the most 

important methods in 

understanding language discourse 

and educational lesson material .  

There various educational 
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methods : phonetic  contextual 

and others related to the process 

of understanding and explaining 

linguistic communication. 

keywords :                                                                                                        

1-language      2-understanding    

3-communication  mechanisms   

4-sound production   5-context  6-

learning  7-Methods  and style.                            
 

 :الكممات المفتاحية
ػ آليات ٖػ الفيـ         ٕػ المغة      ٔ 

ػ ٘  ػ التشكيؿ الصوتي  ٗالتواصؿ     
ػ  الطرائؽ ٚػ منيج التعمـ     ٙالسياؽ   

 والأسموب .
 

 : أسباب اختيار الموضوع
يعد الفيـ مف أبرز الاحتياجات التي يتطمبيا 
العقؿ الإنساني فيو عنصر أساس في عممية 

اصؿ الاجتماعي التي يتفاىـ فييا إنساف التو 
مع آخر ، ولما كاف الفيـ في غاية الأىمية 
لدى المتكمـ والسامع أصبح سبباً كبيراً في 
اختيار الموضوع لمدراسة والبحث عنو وبياف 
أىميتو في الجانب التعميمي الذي يتطمب 
قدرة نسبية عمى الفيـ لكي يكوف المتعمـ عمى 

 مكتسبة . دراية بالمعمومات ال
 مشكمة البحث :  

قد يكوف المتعمـ لو القدرة عمى اكتساب 
المعمومات وحفظيا إلا أنو قد يعجز عف 
الفيـ والادراؾ ليذه المعمومات، إذ لا تتوافر 
لديو الميارة التحميمية وربط المعمومات، 
فتنشئ ىذه الحالة مشكمة لديو تكشؼ عف 

ي عدـ القدرة عمى الفيـ الذي يعد أساساً ف
 الجانب المعرفي والتعميمي لدى المتعمـ 

 المقدمة :
لاشؾ أف العممية التعميمية ىي مف الميمات 
التي يكمف فييا شيء مف الصعوبة، والتي 
بداع وانجازات كي تكوف  تحتاج إلى تفيـ وا 
ناجحاً في أدائيا وىذا يتطمب تقديـ أفضؿ 
السبؿ لموصوؿ إلى الغاية مف الاجراءات 

عممية الفيـ والإفياـ التي  التعميمية، وىي
ينشدىا كؿ متعمـ ومعمـ إذ تعد مف أىـ 

 الميارات التعميمية.  
فالفيـ ىو الغاية لكؿ متعمـ فميس ىناؾ 
علاقة تواصمية لغوية إلا عف طريقو ولا 
وجود لمخطاب إلا بوجوده وىو شرط في 

 اكتساب العمـ وتقدمو.
ولذلؾ اىتمت الدراسات المغوية بعممية 

ؿ المغوي ونظّروا لو وأحاطوا بجوانبو التواص
المتعددة التي تعد الأساس في نقؿ الأفكار 
والمعاني والدلالات وىي ذات أىمية عمى 

 المستوييف الفردي والجماعي.
ومف ىنا جاء البحث في ىذا المجاؿ ليكشؼ 
عف أىـ الوسائؿ التي يمكف أف تكوف رابطاً 

دراؾ النشاطات الع ممية بيف الفيـ والافياـ وا 
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التي تحقؽ لمطالب فيماً سيلًا ميسراً لإدراؾ 
المفاىيـ المغوية سواءً أكانت منيجية أـ 
خطابية وتعزيز الروابط مع المعمـ والإنشداد 
إليو بطرائؽ وأساليب تعميمية وتعممية ينتج 
مف خلاليا إذكاء روح المواظبة والتعمؽ 
بالمادة الدراسية واستراتيجياتو المعرفية لتنمية 

 ارة الفيـ .مي
وقد اشتممت الدراسة عمى مبحثيف  : الأوؿ : 
الفيـ وأىميتو في الدرس المعرفي ، ليتناوؿ 
المغة والفيـ لغة واصطلاحاً وأىمية الفيـ 

 وغيرىا مف الموضوعات .
أما الثاني : فقد عني بآليات التواصؿ بيف 
المتكمـ والمخاطب ليشكؿ محور البحث في 

 ية السياؽ وغيرىا. آلية التشكيؿ الصوتي وآل
 المبحث الأول: 

 :  الفهم وأهميته في الدرس المعرفي
الفيـ مف سمات التواصؿ المعرفي في 
العلاقات الإنسانية، فبو تتعايش الأمـ 
والشعوب وتُكتسب المعارؼ، ولأجمو تتضافر 
الجيود لموصوؿ إلى أعمى غاياتو، ولذا كاف 
 الاىتماـ بو واضحاً في آثار الدرس المغوي
منذ نشأتو، وىذا مبحث يكشؼ عف ماىيتو 
وأىميتو ويبيف أثره في عممية التخاطب 
المغوي، وكاف لابد مف التعريؼ بمصطمحي 
المغة والفيـ لأنيما الركيزتاف في عممية 

 التواصؿ المغوي. 
 
 

 المغة : لغة واصطلاحاً 
حيف تصفح معاجـ المغة لا نجد لمغة تعريفاً 

د الصاحب بف مشاراً إليو إلا ما نجده عن
عباد في كتابو المحيط في المغة إذ يذكر 
كممات مختمفة في معنى واحد في قولو : 

، ٕٖٔ/٘المغة والمغات والمغوف )ابف عباد، 
 (.ٖٓ،  ٕٔٔٓوينظر: فضؿ محمد،

وىذه الكممات لا تفصح عف مدلوؿ المغة 
ولكف أقدـ ما نجد مف تعريؼ مصطمحي ليا 

ئص إذ يذكرىا ابف جني في كتابو الخصا
يقوؿ :) أما حدّىا فإنيا أصوات يعبر بيا كؿ 

، ٕٜ٘ٔقوـ عف أغراضيـ ()ابف جني ، 
ٔ/ٖٕ) 

وقد توالت التعريفات المصطمحية لمغوييف 
بيذا المعنى الذي خطو ابف جني إذ يقوؿ 

( في تعريفو لمغة ) ٛ٘ٗابف سيدة )ت ػ 
صوت يعبر بو عف المعنى المتصور في 

 (. ٙ/ٔ، ٜٜٙٔالنفس ()ابف سيدة، 
وقد ورد بيذا المعنى في الكميات )الكفوي، 

( ، والتعريفات )الجرجاني، ٓٚٔ/ٗ،ٜٜٛٔ
(. ىذا فيما فيمو المغويوف ٕٚٗ، ٜٛٛٔ

القدامى لتعريؼ المغة. أما تعريؼ المحدثيف 
 لمغة
) فقد كثرت وتنوعت واختمفت إلى حدّ كبير  

(. ومنيا يقوؿ د. ٕٖ، ٕٔٔٓ()فضؿ محمد،
ريؼ المغة بأنيا ) سمير إستيتة في تع

مجموعات مف الأنساؽ الصوتية التي تشكؿ 
كممات تقوـ بينيا علاقات تركيبية تسيؿ 
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عممية الاتصاؿ والتفاىـ 
 ( . ٖٔ،ٜٜ٘ٔ()استيتة،

وذىب الدكتور محمد عمي الخولي إلى أنيا 
) نظاـ اعتباطي لرموز صوتية تستخدـ 
لتبادؿ الأفكار والمشاعر بيف أعضاء جماعة 

( أما ٕٔ، ٖٜٜٔجانسة ()الخولي، لغوية مت
دي سوسير فيقوؿ : ) ىي تنظيـ مف 
الإشارات المفارقة أو نظاـ مف الإشارات 
المتميزة يرتبط بأفكار 

( . وينحو أنيس ٕٛ، ٜ٘ٛٔمتميزة()سوسير،
فريحة في تعريفو لمغة منحى آخر فعنده ) أف 
المغة تخضع لأبحاث عمـ النفس وىو ما 

()فضؿ  يسمى بعمـ النفس المغوي
(. وىذا ما يظير مف ٖٗ، ٕٔٔٓمحمد،

تعريفو لمغة في قولو : ) المغة ظاىرة 
سيكولوجية إجتماعية ثقافية مكتسبة لا صفة 
بيولوجية ملازمة لمفرد تتألؼ مف مجموعة 
رموز صوتية لغوية اكتسبت عف طريؽ 
الإختبار معاني مقررة في الذىف 

(. والملاحظ أف ٗٔ، ٜٔٛٔ...()فريحة،
لمشتركة بيف التعريفات السابقة ىي الصفة ا

أنيا المغة أصوات كما عبّر عنا ابف جني في 
 أوؿ تعريؼ ليا .

 .   الفهم : لغة واصطلاحاً 
جاء في كتاب العيف في مادة فيـ : فيمت 
الشيء فَيَما وفَيْما : عرفتو وعقمتو وفيّمتو 
فلاناً وأفيمتو عرفتو ..... ورجؿ فَيِـ : سريع 

 (ٛ٘ٚ، ٕ٘ٓٓدي،الفيـ )الفراىي

وذكره الجوىري في الصحاح بقولو: ) فيـ ، 
فيمت الشيء فيماً وفيامية عممتو وفلاف فَيِـ 
وقد استفيمني الشيء فأفيمتو وفيّمتو تفييماً 
وتفيـ إذا فيمو شيئاً بعد 

 (  ٘، ٕ٘ٓٓشيء()الجوىري،
أما في معجـ المغة العربية المعاصرة فقد 

اً فيو مُفيِـ جاء قولو : ) أفيـ يُفيـ إفيام
والمفعوؿ مُفْيَـ أفيمو الدرس : مكنو مف 
إدراكو لو أحسف تصويره لو بيّنو لو تلاميذه 

(  ٛٗٚٔ/ٖ، ٕٛٓٓمعاني الوفاء ()عمر ،
والإفياـ ىو عنصر مشترؾ بيف ىذه 
التعاريؼ ذو الدلالة عمى التعدية والمبالغة 
بملاحظة ىمزة التعدية فالإفياـ لو قوة 

 الآخريف حيف الخطاب.تسمطية مؤثرة في 
(وفي مفردات الغريب ٜٚٔ، ٕٚٔٓ) حياؿ، 

أف) الفيـ : ىيئة للإنساف بيا يتحقؽ معاني 
 ما يحسف (، ففي قولو تعالى :

(. يرى ٜٚ) ففيمناىا سميماف ()الأنبياء، 
الراغب الأصبياني أف معنى الفيـ ىو ) إما 
بأف جعؿ الله لو مف فضؿ قوّة الفيـ ما أدرؾ 

م ا بأف ألقى ذلؾ في روعو أو بأف بو ذلؾ وا 
 ٜٕٓٓأوحى إليو وخصّو بو ()الأصفياني، 

 ،٘ٓٛ.) 
وقد يختمؼ مفيوـ الفيـ باختلاؼ مجالات   

المعرفة فيحدد مفيومو بما يتساوؽ مع 
المجاؿ المعرفي الذي تبنى عميو المفاىيـ 
والمقاصد فمعمـ النفس تعريؼ لمفيـ بأنو 
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ة أو )المعرفة التفصيمية لشيء أو فكر 
 (.ٙ٘، ٕ٘ٔٓحادثة()عبد الله ،

وكذا يعرؼ بأنو )المعرفة بشيء أو موقؼ   
أو حدث أو تقرير لفظي ويشمؿ المعرفة 
الصريحة الكاممة بالعلاقات والمبادئ العامة( 

 (.ٓٚ، ٜٜٓٔ) سيد يوسؼ، 
ولذا يقاؿ بأف الفيـ لابد اف يمارس عمى  

الشيء الذي ينتج العمـ بو وحينيا يكوف 
فَيِـ( يتطمب وجود تنظيـ يقوـ  الفعؿ )

بتجميع الإحساسات المرئية والأخذ بترتيبيا 
لتؤدي الغرض المطموب مف عممية فيـ 
بداعيا في دائرة إمكاف المعرفة  الأشياء وا 

 (ٛٚ،  ٕ٘ٓٓ.)عوف،
ويرى بعض الباحثيف أف الفيـ بمعناه الضيؽ 
ما ىو إلا إشارة إلى العمميات التي يستقبؿ 

صوات المنطوقة بيا مف قبؿ بيا المستمع الأ
المتكمـ وبمعنى آخر إف الفيـ ىو العممية 
التي تبنى بيا المعاني مف خلاؿ الأصوات 
وأما الفيـ بمعناه الواسع فيو أبعد مف معناه 
الضيؽ إذ تجري عميو عمميات عقمية إضافية 
يستخمص المستمع مف خلاليا المعاني 

كلاـ البعيدة والتفاسير التي سيؽ مف أجميا ال
 (.ٖٓ،ٕٚٔٓ.) فرىودي ، و العايبي ،

 الفهم في الأثر المعرفي : 
أشارت الدراسات المغوية إلى أىمية الفيـ 
وعمؽ البحث فيو لأىميتو في اكتساب 
المعارؼ المغوية والكشؼ عف النصوص 
التي يستمد منيا الانساف معرفتو والذي يعد 

أساساً في الإستنتاج والوصوؿ الى المعاني 
 نة وراء النص . الكام

والمتصفح لمتراث العربي يجد ذلؾ واضحاً 
في دراسات القدماء فقد أشار الجاحظ إلى 
الفيـ والافياـ في قولو :) ...... ومف أي 
جنس كاف الدليؿ ، لأف الأمر والغاية يجري 
القائؿ والسامع إنما ىو الفيـ والافياـ 

 ( .ٕٛ/ٔ()الجاحظ ، 
أساسيتيف  فقد أشار الجاحظ الى وظيفتيف

تعداف مف أىـ الوظائؼ المغوية في الخطاب 
الكلامي وىي الإفياـ الذي ىو مف وظائؼ 
المتكمـ والأخرى وظيفة الفيـ وىي وظيفة 
المخاطب ،وىاتاف الوظيفتاف ىما الركيزتاف 
الأكثر أىمية في العممية المعرفية والإفياـ 
ىو شرط أساس في تسمية الكلاـ اصطلاحاً 

ىػ( ، فعنده لايسمى ٜٗٚػ عند المرادي)ت
شيء كلاماً حينما لايحسف السكوت عميو 

 ٕٔٓٓلانتفاء فائدة الإفياـ عنو. )المرادي، 
 ،ٔ/ٕٙٛ ) 

ويعد الفيـ والافياـ عند السيوطي مف تماـ 
بلاغة القوؿ لما تقتضيو الفصاحة والبلاغة 

 مف 
) صوغ الكلاـ عمى وجو لو توفية بتماـ 

مراد وتزييف الألفاظ الإفياـ لمعناه بتبييف ال
بما يقرب فيمو ويعزب نظمو ()السيوطي ، 

ٜٖ.) 
وقد ربط ابف الجوزي بيف الفيـ وقوة النفس 
المييئة لاكتساب الآراء فجعؿ الفيـ يرتكز 
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إلى التييئة الجيدة لقوة النفس وبيذا فقد وافؽ 
في حدّ الفيـ بأنو: العمـ بمعنى القوؿ عند 

 سماعو
ميات الوظيفة فالفيـ عنده ىو إحدى عم

النفسية ومف ثـ فقد جعمو واحداً مف عمميات 
البيئة الذىنية في مفيوميا الداؿ عمى الذكاء 
، ويتبيف أف الفيـ التاـ عند الزجاجي ىو 
واحد مف مرتكزات التفاوت بيف الناس 
لإطلاؽ صفة الذكاء عمى شخص ما 
وبالنتيجة يكوف الفيـ ىو الجامع المشترؾ 

اء والذي يدور حوؿ بيف التعريفات لمذك
. )الزبير،   (٘٘ٔػٗ٘ٔـ، ٜٕٓٓالمفيوـ

ولأىمية الفيـ والإفياـ )لا يرى النحاة العرب 
أي حضور لمكلاـ إذا خرج عف دائرة الإفياـ 
فأساس عممية التكمـ والتخاطب ىو إيصاؿ 
رسالة مف المتكمـ إلى المخاطب وشرط ىذه 
الرسالة أف تكوف مفيومة لأف كوف الرسالة 

وممبسة لا يجعؿ التواصؿ بيف غامضة 
المتكمـ والمخاطب ناجحاً () حياؿ 

 (.ٕٓـ،ٕٚٔٓ،
 : أهمية الفهم

يعد الفيـ واحداً مف العمميات الأساسية التي 
يقوـ عمييا النشاط الفكري الذي يستمزـ 
تحققيا في بناء عممية فيـ القراءة )يونس، 

 (.ٕٙٔ،ٜٔٛٔوالناقة،
يعد ىدفاً  وىومف أىـ الميارات في القراءة إذ

رئيساً فييا ، والفيـ مف الوظائؼ المغوية التي 
يجب مراعاتيا في الخطاب المغوي الذي يقوـ 

بيف طرفي الحوار وعميو تدور عممية التفاىـ 
بيف المتكمـ والمخاطب ، ولذا عمى المتكمـ 
أف يجيد نفسو في سبيؿ إيصاؿ مقاصده 
ليفيميا المخاطب، ولذا يقوؿ الغزالي: )ما لا 

يمو المخاطب لا يكوف خطاباً يف
 (.ٙ٘/ٔ، ٜٔٚٔمعو()الغزالي،

ولأىمية الفيـ فقد جعؿ )دلتاي( التفسير 
لمطبيعة أما الفيـ فقد خصّو بالإنساف لأنو 
العممية الذىنية التي بوساطتيا يدرؾ الإنساف 
وىو أفضؿ الأفعاؿ التي توصمنا بالحياة 

 (.ٕٗٔـ،ٕٚٓٓذاتيا )عادؿ ،
تعمـ ليزيد مف ميارتو والفيـ ىو غاية كؿ م

المغوية إذ إنو البوابة التي مف خلاليا ترصد 
المعاني والمقاصد المغوية ،وحينما وجد 
المتكمـ فمف الضروري أف يتواجد المتمقي ) 
الذي يبرز دوره الفعّاؿ في عممية التواصؿ 
فيو الآخر يقوـ بعمميات ذىنية لا تقؿ أىمية 

رأ ػ يفيـ ػ كالتي عند المتكمـ ػ فيو ينصت ػ يق
يستنتج ػ بالتالي ػ ىو مخاطب يتعاوف مع 
متكمـ لأجؿ الفيـ وتماـ حصوؿ الفائدة 

ـ ٕ٘ٔٓووصوؿ المعنى ( )بميوشات سياـ، 
،ٕٓ.) 

إف جميع العلاقات البشرية وما ينتج منيا مف 
ارتباطات ذاتية مع الفرد والمجتمع قائـ عمى 
الفيـ المغوي فجميع ما تنقمو المغة لا يمكف 

أف يكوف لو وجود في مجاؿ العلاقات  لو
الاجتماعية إلا إذا كاف يفصح عف المعنى 
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ويفيـ منو الآخر مقاصد الأفراد 
 (.ٖ٘،ٕٔٔٓوالمجتمع)عموي،

فػ) عندما يتحادث الناس مع بعضيـ فإنيـ 
ينقموف أفكارىـ وأوامرىـ وعواطفيـ وانفعالاتيـ 
النسبية ويؤثروف بعضيـ ببعض باتجاه معيف 

موف إلى التفاىـ فالمغة تعطي وبيذا يص
الناس إمكانية أف يفيموا بعضيـ البعض 

 ( ٘ٙ، ٕ٘ٓٓ()عوف،
 

 : القراءة والفهم
إذا ما أردنا أف نعرّؼ الفيـ القرائي نقوؿ: 
)ىو ما يقوـ بو الطالب مف عمميات عقمية 
لإدراؾ ما يتضمنو النص المقروء مف معاف 
وأفكار والتوصؿ إلى استنتاجات وتذوؽ 

وتطوير لأفكاره المعروضة ()أيوب  النص
 (.ٖٖـ ،ٕٚٔٓ،

فإذا ما اجتمعت المغة المقروءة بأي شكؿ مف 
أشكاليا فيذا يعني أنو قد فيمت الأفكار 
والمفاىيـ بتراكيبيا وحقائقيا وما يرتسـ فييا 
مف استفيامات وانفعالات مما يحقؽ 
استنتاجات لعمميات الإدراؾ وزيادة الوعي 

يـ القرائي )جاب المعرفي نتيجة لمف
 (.ٜٙٙـ ،ٜٜٙٔالله،

فالغاية مف القراءة الفيـ  وىذا لا يتأتى إلا 
بامتلاؾ الطالب القدرة عمى التمييز والتفسير 
والتحميؿ لمكممات والجمؿ بما تتضمنو مف 
معاف ودلالات فميس القراءة إدراؾ المفردات 
وألفاظ الكممات إنما لابد مف أف يقود الإدراؾ 

تتـ عممية المعرفة والوصوؿ  إلى الفيـ كي
إلى الغاية القرائية وترسيخيا في ذىف الطالب 

 (.ٚٓٚ، ٜٜٙٔ) جاب الله،
ولذا فالقراءة مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بالفيـ الذي 
يعدّ مف الميارات المركزية لمقارئ، ولذلؾ 
فػ)إف التعميـ لا يتأتى إلا عف طريؽ الفيـ لا 

ي( عف طريؽ التمقيف والترديد الشكم
 (.ٔ٘،ٕٔٔٓ)دعمس،

ومف ذلؾ فقد اتفؽ زىراف وآخروف عمى 
تعريؼ شامؿ يتضمف تعريفات أخر يكشؼ 
عمّا يراد بالفيـ القرائي وارتباط أحدىما 
بالآخر مبيناً عمؽ العلاقة بيف القراءة والفيـ 
لمكممات والجمؿ والإدراؾ لممتعمقات المغوية 
فيو )عممية عقمية معرفية تقوـ عمى فيـ 

الكممة والجممة والقراءة وتمييز الكممات معنى 
دراؾ المتعمقات المغوية والتمييز بيف  وا 
دراؾ العلاقة بيف  المعقوؿ وغير المعقوؿ وا 
السبب والنتيجة مع إدراؾ القيمة المتعممة مف 
النص، وضع مناسب لمقطعة ، التمييز بيف 
ما يتصؿ بالموضوع وما لا يتصؿ بو ، 

النص كما أنو معرفة الجممة المحورية في 
عممية عقمية ما وراء معرفية تقوـ عمى مراقبة 
التمميذ لذاتو ولاستراتيجياتو التي يستخدميا 

، ٕٚٓٓأثناء القراءة وتقييمو ليا ( )زىراف، 
ٜٚ.) 
وقد أشار زىراف إلى العممية الذاتية     

لمتمميذ واستراتيجيتو أثناء القراءة وتقييميا ، 
ى القناعة بناء عمى أف الفيـ مبني عم
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الشخصية والمعرفية لمفرد ومكوناتو الذىنية 
وىذا الفيـ قد يكوف سيلًا يسيراً وىو الذي لا 
يعتمد عمى إحالات أو مقارنات وقد يكوف 
معقداً عميقاً أي يتعدى مكونات الموضوعات 
إلى الصلات الأخرى بالموضوع ) 

 (.ٖٚ، ٜٕٓٓمصطفوي،
فّ اتقاف ميارة القراءة خطوة نحو الت عمـ وا 

ولابد )أف يتجو تعميـ القراءة نحو الاىتماـ 
بالمعنى والدلالة لكؿ مف الكممات والجمؿ 
والعبارات والفقرات لتحقيؽ ما ننشده لمطلاب 
فياـ وحتى يتعدوا مرحمة القراءة  مف فيـ وا 
إلى ما بعد القراءة والإفادة مف المقروء مع 
القدرة عمى نقد وتقويـ ما يتضمنو 

 ( .ٖٕٚػ  ٕٕٚ، ٜٜٙٔالنص()جاب الله،
فلا يمكف أف نعد القراءة غاية في ذاتيا بؿ 
ىي وسيمة لغايات أخرى إذ بيا تتوسع الثقافة 
وينمو العقؿ المعرفي حتى يصؿ إلى مرحمة 
القدرة عمى الربط بيف الرموز الكتابية وما 
تتضمنو مف معاف وأفكار يكشؼ عنيا الفيـ 
العميؽ لفؾ الرموز وترجمة الأصوات 

موعة وتحويميا إلى مفاىيـ وصور ذىنية المس
قابمة لمتحميؿ والإدراكات واستخلاص العموـ 
والمعارؼ مف تمؾ الرموز التي تعد باباً 

، ٜٜٙٔووسيمة لمنمو المعرفي )جاب الله ، 
ٜٙ٘.) 

 
 
 

 : المتكمم والمخاطب
المتكمم والمخاطب في الوعي المعرفي  -ٔ

 : التراثي

ء مع تطور الدراسات المغوية أخذ عمما
العرب الاىتماـ بعممية التواصؿ المغوي 
وأحاطوا ىذه النظرية بجوانبيا المتعددة 
بأبحاثيـ وحددوا أركانيا وأىدافيا ووظائفيا 
فكانوا مف إيمانيـ أنيـ وجدوا أف مكونات 
التواصؿ عندىـ ثلاثة : المتكمـ والمخاطب 
والكلاـ مرتبطة بثلاث وظائؼ ىي الوظيفة 

الشعرية الإفيامية والخطابية و 
 (. ٕٗ، ٖٕٔٓ)العموي،

وىذا ما نتممسو عند سيبويو واىتمامو   
بالمخاطب إذ يقوؿ : ) وأما المستغاث فػ)يا( 
لازمة لو لأنو يجتيد فكذلؾ المتعجب منو 
نما اجتيد لأف  وذلؾ يا لمناس ويا لمماء وا 
المستغاث عندىـ متراخ أو غافؿ والتعجب 

ت كذلؾ لأنيـ يحتاطوف ويدعوف ما قد فا
 (.ٖٕٔ/ٕ، ٜٛٛٔوبعد عنيـ ()سيبويو،

ويقوؿ في موضع آخر فيما يخص المخاطب 
)ولأف أوؿ الكلاـ ابدأ النداء إلا أف تدعو 
استغناء بإقباؿ المخاطب فيو أوؿ كؿ كلاـ 
لؾ بو تعطؼ المتكمـ عميؾ فمما كثر وكاف 
الأوؿ في موضع حذفوا منو تخفيفاً لأنيـ مما 
يغيروف الأكثر في كلاميـ ( 

 (.ٕٗٗ/ٔ،ٜٛٛٔ)سيبويو،
ففي النص الأوؿ لمّا كاف المخاطب متراخياً 
غافلًا استدعى ذلؾ أف ينبو بػ)يا( الاستغاثة 
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ليقبؿ ويمتفت إلى المتكمـ لإتماـ عممية 
التواصؿ بينيما ، وكذا المنادى فإنو غير 
ممتفت إليؾ فلا تحدث عممية التواصؿ إلا 
 بندائو الموجب لإقبالو عميؾ فالاستماع
والتوجو نحو المتكمـ مف لوازـ التواصؿ لذا 
كاف ) سيبويو يعنى كثيراً بقوؿ المخاطب 
سواء كاف قولو حقيقة أـ متخيلًا لاعتقاده بأف 
المخاطب أساس في استمرار التفاىـ 
والاتصاؿ بيف المخاطب والمتكمـ لذا لا 
يمكف لممتكمـ أف يصوغ كلامة بعيداً عف 

والنفسية معرفتو بالظروؼ الاجتماعية 
ـ، ٜٕٓٓالمحيطة بالمخاطب ( )ىلاؿ، 

ٔٗ٘.) 
وكاف اىتماـ ابف جني بالمخاطب واضحاً في 
قولو:) أولا تعمـ أف الإنساف إذا عناه أمرٌ 
فأراد أف يخاطب بو صاحبو وينعـ تصويره 
لو في نفسو إستعطفو ليقبؿ عميو فيقوؿ لو يا 
فلاف أيف أنت ؟ أرني وجيؾ أقبؿ عميّ 

حاضر ييناه فإذا أقبؿ عميو  أحدثؾ أما أنت
وأصغى إليو إندفع يحدثو أو يأمره أو ينياه 
أو نحو ذلؾ وكمؼّ صاحبو الإقباؿ عميو 

، ٕٜ٘ٔوالاصغاء إليو( )ابف جني،
ٔ/ٕٗٚ.) 

وكذا يظير اىتمامو في تعريفو لمغة بأنيا 
)أصوات يعبر بيا كؿ قوـ عف أغراضيـ( 

(، وبيذا التعريؼ قد ٖ/ٔ، ٕٜ٘ٔ)ابف جني،
ار ابف جني إلى ضرورة توافر المتكمـ أش

والمخاطب فيما عنصراف أساساف مف 
 عناصر الخطاب المغوي. 

وكشؼ الجاحظ عف مرتكزات عممية 
التواصؿ والفيـ والإفياـ في قولو :) وعمى 
قدر وضوح الدلالة وصواب الإشارة وحسب 
الاختصار ودقة المدخؿ يكوف إظيار المعنى 

وأفصح وكانت وكمما كانت الدلالة أوضح 
الإشارة أبيف وأنور كاف أنفع وأنجع والبياف 
اسـ جامع لكؿ شيء كشؼ لؾ قناع المعنى 
لأف مدار الأمر والغاية التي إلييا يجري 
القائؿ والسامع إنما ىو الفيـ والإفياـ فأي 
شيء بمغت الإفياـ وأوضحت عند المعنى 
فذلؾ ىو البياف في ذلؾ الموضع () 

 (.ٖٗ -ٕٗالجاحظ، 
عممية التواصؿ بيف القائؿ والسامع قائمة ف

عمى الفيـ والإفياـ إذ يحدد الجاحظ شروطاً 
ليذا الفيـ مبيناً أف إظيار المعنى يقوـ عمى 
وضوح الدلالة وحسف بياف الألفاظ 
واختصارىا والعناية بمفتتح الكلاـ ودقتو فعند 
ذلؾ يبمغ المتكمـ إفياـ السامع وعندىا يتحقؽ 

 البياف.
بلاغييف أثر واضح في تممس حاؿ وكاف لم

المتكمـ والمخاطب في التواصؿ المغوي 
ويظير ذلؾ واضحاً في تعريؼ أبي ىلاؿ 
العسكري إذ يقوؿ: ) البلاغة كؿ ما يبمغ بو 
قمب السامع فتمكنو مف نفسو كتمكنو في 
نفسؾ مع صورة مقبولة ومعرض حسف( ) 

 (.ٜٔالعسكري ،
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و:) وكذا في تعريؼ ابف المقفع في قول  
البلاغة اسـ لمعاف تجري في وجوه كثيرة 
منيا ما يكوف في السكوت ومنيا ما يكوف 
في الاستماع ومنيا ما يكوف خطباً( ) 

( ، وىذا يُظير أف ) العممية ٖٕالعسكري، 
قائمة عمى الفيـ والإفياـ بيف متكمـ وسامع( 

 (.ٙٗـ، ٜٕٓٓ)حمداف ،
ويعد المتكمـ أبرز عنصر مف عناصر 

غوي الذي بو يبدأ الكلاـ وعميو الخطاب الم
يدور التواصؿ وىو المحرؾ في عممية 
التواصؿ والباعث الأوؿ في إنشاء الخطاب، 
أما المخاطب فيو أيضاً عنصر ميـ في 
ذات العممية التواصمية لما تقوـ بو عممية 
ظيار المعاني.  تفكيؾ عناصر الخطاب وا 
ولولا وجود المخاطب لما اكتممت العممية 

ية فبو تكتمؿ دورة الخطاب، ولاسيما التواصم
في النموذج البلاغي إذ يولي لو البلاغيوف 
كبير الأىمية إذ  يبنى الخطاب عمى أحواؿ 

 المخاطب.
ولذا كاف التركيز عمى أحواؿ السامع مما     

لا يخفى عمى متفيـ فػ) كاف مطرؼ بف عبد 
الله يقوؿ لا تقبؿ بحديثؾ عمى مف لا يقبؿ 

قاؿ حدّث الناس ما حدجوؾ عميؾ بوجيو ، و 
ذا رأيت  بأبصارىـ وأذنوا لؾ بأسماعيـ وا 

، وينظر: ٗٓٔمنيـ فترة فأمسؾ( )الجاحظ، 
 (.ٓ٘-ٜٗـ، ٜٕٓٓحمداف ، 

ولمشعراء اىتماـ خاص بالمخاطب إذ يعد 
واحداً مف أركاف الخطاب الأربعة إذ تتجمى 

عناية بشار بف برد بو واضحة في خطابو 
 و البيض إذ يقوؿ:لجارية لو كانت تجمع ل

 ربابة ربة البيت تصب الخؿّ في الزيت 
ليا عشر دجاجات وديؾ حسف        

 الصوت
فمما أُنكر عميو قولو ىذا وقيؿ لو إنؾ لتجيء 
بالشيء اليجيف المتفاوت فقاؿ : وأيف ذلؾ 

 قيؿ لو في قولؾ : 
 إذا ما غضبنا غضبة  مضرية   

 ىتكنا حجاب الشمس أو تمطر دما        
 ذا ما أعرنا سيداً مف قبيمة    إ
 ذرا منبر صمى عمينا وسمما            

وتقوؿ في ربابة ذلؾ القوؿ : فقاؿ : لكؿ 
ف قولي في ربابة أحسف عندىا مف  وجو وا 
قوؿ إمرئ القيس : قفا نبكي مف ذكرى حبيب 
ومنزؿ ، فخطابو لربابة كاف دعابة منو 
ليستميميا لما تقوـ بو مف خدمة لو وىذا 

ناسب لحاليا وما قالو في إثارة النقع وخمع م
القموب كاف في حاؿ الجدّة والحّدة فاقتضى 

 -ٜٕ٘الحاؿ ذلؾ الخطاب )الجارـ وأميف ، 
ٕٙٓ.) 

) فالمتكمـ ىنا ىو المتصرؼ في المغة  
واستعمالاتيا فيظير دوره في تسخير مياراتو 
فيو متكمـ لابد أف يختار استراتيجيتو النفسية 

صد خطاب ذلؾ لأف الخطاب لتحقيؽ مقا
سينتقؿ مف المستوى الذىني المجرد إلى 
المستوى المغوي المنجز ضمف سياؽ ( 

 (.ٛٔ-ٚٔ، ٕ٘ٔٓ)بميوشات سياـ،
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وبذلؾ فقد جدد العرب في تراثيـ المغوي 
والبلاغي عناصر التواصؿ المغوي وأبرزوا 
أىـ عنصريف مف عناصر الاتصاؿ وىما 

حوليما عممية  المتكمـ والمخاطب المذاف تدور
التواصؿ والمذاف )يعداف ركنيف مف أركاف 

، ٜٕٓٓالخطاب الأربعة( )مصطفوي،
ٕٛٙ.) 

ـ العلاقة التواصمية بين المتكمم 1  
 : والمخاطب

دأب عمماء المغة عمى بياف الوظائؼ المغوية 
فوجدوا أف مف أىـ وظائفيا ىي الوظيفة 
التواصمية والتي تعد الأساس لممظير 

لمتواصؿ الاجتماعي ونقؿ الاستعمالي 
الأفكار والمعاني والدلالات بما تتضمنو 
الإشارات الصوتية فضلًا عف الوظائؼ 

( ،) ويعتبر ٙٙ،  ٕ٘ٓٓالأخرى )عوف،
توصيؿ المعنى ىو اليدؼ الرئيس لمغة 
فالناس يتحدثوف لكي يعبروا عف معنى 
أفكارىـ ويستمعوف لكي يكشفوا معنى ما 

ى لا يكوف ىناؾ يقولو الآخروف ودوف المعن
 (.ٕٙٔ،ٜٓلغة( ) سيد يوسؼ ،

ومما لا يخفى عمى أحد ما لمتواصؿ مف 
قيمة وأىمية عمى المستوييف الفردي 
والجماعي إذ إنو يمثؿ مقياساً دقيقاً لمراحؿ 
التحضر الإنساني وتطوره ، ولذا فالعمميات 
التواصمية ما زالت دائبة في ابتداع الأدوات 

ممية التواصؿ والأساليب السميمة في ع
 (. ٛٙٗ، ٕٔٔٓالعقلاني )عموي،

ويعد الكلاـ والاستماع ىما النشاطاف 
الرئيساف في عممية التواصؿ المغوي فالمتكمـ 
يتحدث عف الإدراكات والمشاعر والمقاصد 
الكامنة في ذاتو لينقميا إلى المستمع الذي 
يقوـ بتحويميا إلى أفكار ويحاوؿ إعادة 

مشاعر والمقاصد تركيب ىذه الإدراكات وال
ليتكمف مف فيميا بصورة سميمة فعممية 
التواصؿ بيف المتكمـ والسامع لابد أف تحقؽ 
المعطيات التي تيدؼ إلييا العممية التواصمية 

 (.ٕٚ، ٜٜٓٔ)سيد يوسؼ ، 
ولكي تكوف العلاقة بيف المتكمـ والمخاطب 
مبنية عمى الفيـ الصحيح لابد مف معرفة 

وشخصو بما المحيط الخارجي لممتكمـ 
يحتويو مف ذىنية  وتصور لما لو مف الأثر 
في اكتشاؼ الدلالات والمعاني والمقاصد 

 (. ٕ٘ٔ،ٕٚٓٓالتي يحمميا المتكمـ )رجبي ، 
وحينما يقرر المتكمـ إرساؿ بعض المعمومات 
إلى المستمع حينيا تبدأ عممية التواصؿ إذ 
يختار إشارات لغوية معتقداً بملاءمتيا 

يا أصواتاً لغوية ينطؽ بيا لممخاطب فيضمن
وحينذاؾ يتمقى المستمع تمؾ الإشارات 
ليستعمميا في حينيا أو يمجأ إلى تخزينيا في 
ذاكرتو وبذلؾ تتـ عممية التواصؿ فيي عممية 
عقمية لممتكمميف والمخاطبيف )سيد 

 (.ٕٚ، ٜٜٓٔيوسؼ،
) فالمتكمموف يحركوف شفاىيـ وألسنتيـ  

سمة مف والأحباؿ الصوتية ويصدروف سم
الأصوات التي تصؿ إلى أذف المستمع 
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والمستمع بدوره قادر عمى تحميؿ ىذه 
الأصوات وتحديد الجمؿ التي نطقت ولأف 
ىذه النياية لعممية الفيـ تقوـ عمى أساس 
نسؽ إدراكي فيسميو البعض إدراؾ الكلاـ 

 (.ٓٚ،  ٜٜٓٔ)سيد يوسؼ،
فالمتكمـ يروـ القصد في كؿ أجزاء كلامو مف 

ؼ ينطؽ بو مرتكزاً في ذلؾ إلى لفظ وحر 
الاستعماؿ المغوي والقصد البلاغي للإخبار 
عما يروـ بو مف وحدات كلامية تدفعو 
عوامؿ إنفعالية أو مواقؼ تممي عميو صيغاً 
وتراكيب بعينيا دوف غيرىا مختصراً أو 
مسترسلًا بما يتلاءـ والعمؿ النفسي  وما 
يحممو ذىنو مف أفكار ومقاصد ومعاني 

نت في ذىنو، ليعبر عنيا بعممية اختز 
 (.ٚٛٔ،ٕٛٓٓالتواصؿ المغوي ) الخفاجي، 

و) العلاقة أو الرابط الاجتماعي بيف المتكمـ 
والمخاطب لو الأثر البالغ في تحديد طبيعة 
الحوار فالوالد يخاطب ولده بطريقة وبألفاظ لا 
يستطيع استعماليا إذا ما خاطب غيره 

ور في ذىنو فالمتكمـ الذي يروـ نقؿ ما يد
إلى المخاطب عميو أف يتعرؼ عمى جوانب 
متعددة تحيط بذلؾ المخاطب لكي يكوف 
خطابو ملائماً لذلؾ المخاطب ويستطيع اف 
يوصؿ ػ إذا ما تسنى لو معرفة ذلؾ ػ رسالة 

(،  ٘٘، ٕٛٓٓبسيولة ويسر( )الخفاجي ،
إذ إف العممية المغوية تخضع لما يناسب 

مخاطب فلا تفاىـ المقاؿ وعلاقة المتكمـ بال
بينيما إلا بمراعاة تمؾ المناسبات والعلاقة 

الرابطة بينيما فميس لمكلاـ فائدة إلا إذا 
كانت حاؿ المخاطب ممحوظاً ليكوف لديو 
موضع الاكتفاء والقبوؿ 

 (.ٕٕ٘،ٜٙٛٔ)المخزومي،
ويعد الإفياـ مف المرتكزات الأساسية في 
 العلاقة بيف المتكمـ والمخاطب الذي يبتغيو
المتكمـ لإيصاؿ أفكاره إلى السامع وشرط 
عدـ الغموض أساس لاستمرار تمؾ العلاقة 
التواصمية، لذلؾ يحرص المتكمـ عمى ديمومة 
ىذه العلاقة مف خلاؿ مراعاة حاؿ المخاطب 
التي تسيؿ في عممية إبلاغ الرسالة إلييا، 
لذا يسعى المتكمـ جاىداً في صياغة البناء 

بة ومراعاة الأساليب التركيبي لمجمؿ المناس
المتبعة مف قبمو إيجازاً في موطف الحاجة 
إليو والإطناب إف دعت الضرورة إليو 

 (.ٜ٘،ٕٛٓٓ)الخفاجي،
)فالسمة الأساسية في تحديد الكلاـ أف يفيد  

فائدة يحسف السكوت عمييا ولا تتـ ىذه 
الفائدة إلا إذا كاف الكلاـ مفيوماً( 

ييمي: ) (، لذا يقوؿ السٕٔٓ، ٕٚٔٓ)حياؿ،
اعمـ إف الكلاـ صفة قائمة في نفس المتكمـ 
يعبر لممخاطب عنو بمفظ أو بخط ولولا 
المخاطب ما احتيج إلى التعبير عما في 

(، ٓٚٔ،ٕٜٜٔنفس المتكمـ( )السييمي،
فعممية الإفياـ عنده ركف أساس في عممية 
التواصؿ المغوي ولولا بموغ غاية الإفياـ إلى 

 ف حاجة إليو .السامع لما كاف لمكلاـ م
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 : المبحث الثاني
 آليات التواصل بين المتكمم والمخاطب :    

تبرز الحاجة الممحة إلى معرفة التواصؿ 
المغوي واستكشافيا لموقوؼ عمى أىـ عوامؿ 
إنجاح العممية التواصمية الأمر الذي يستدعي 
إلى استكناه عوامؿ الربط الجاذبة بيف المتكمـ 

بحث وانطلاقاً مف والمخاطب وجعمو محور ال
المبنى الشكمي لمبناء المغوي يتأسس لدينا 

 مفيوـ .
ـ آلية التشكيل الصوتي وأثرها في العممية 5

 التواصمية:
لا يخفى أف المغة تتألؼ مف رموز صوتية 
تتآلؼ فيما بينيا لتشكؿ وحدة لغوية ذات 
معنى وىذه الوحدة تندرج ضمف وحدات 

يفصح عف أخرى مشكمة بذلؾ تركيباً لغوياً 
المدلولات والمقاصد الكافية في ذىف المتكمـ 
التي يروـ إيصاليا إلى المتمقي فػ) النغمة 
والنبر وجيارة الصوت والنغمات التقابمية 
)وىي النغمات الأدنى أو الأعمى مف نغمة 
المتكمـ العادية ( وجيارة الصوت التقابمية 
ىذه الوسائؿ جميعاً وسائؿ فونولوجية توظؼ 

ة المنطوؽ( في توقي
 (. ٖٖٔ،ٕٔٔٓ)التداوليات،

وقد عني أرسطو قديماً بفف تشكيؿ الكلاـ في 
فف الخطابة وكانت غايتو تيدؼ إلى الإقناع 
إذ قد عرؼ عف أرسطو بأف أبحاثو استيدفت 
العلاقة الأولى بيف المتكمـ والمخاطب 

 (.ٜٛٔ،   ٕ٘ٓٓ)عوف،

) فالكممات ليست تعبيرات جامدة ميتو لكنيا  
عادة بمضاميف عاطفية تجعمنا نتخذ تشحف 

موقفاً منيا رفضاً أو قبولًا والسياؽ العاطفي 
يحدد أيضاً درجة الإنفعاؿ قوة أو ضعفاً قبولًا 
أو رفضاً.... أضؼ إلى ىذا فإف طريقة 
الأداء الصوتية تكوف كافية لشحف المفردات 
بالكثير مف المعاني الإنفعالية والعاطفية ( ) 

 .(ٛٔٔ،  ٕ٘ٓٓعوف، 
ومف الأدوات المعرفية لتحميؿ الخطاب 
والكشؼ عف معانيو ىو النبر والذي يعرؼ 
بأنو )وضوح نسبي لصوت أو مقطع إذا 
قورف ببقية الأصوات والمقاطع في الكلاـ ( 

 (.ٜٗٔ، ٜٚٛٔ)حساف، 
ويكوف عمى قسميف: صرفي ودلالي ويفيد 
التأكيد أو التقرير لمكممة المنبورة ، وكذا فإف 
التنغيـ الذي يعرؼ بأنو )الارتفاع )الصعود( 
والانخفاض ) اليبوط(في درجة الجير في 

(، أو )ىو تغييرات ٕٜٔالكلاـ ( )السعراف ، 
موسيقية تتناوب الصوت مف صعود إلى 

رتفاع تحؿ في ىبوط أو مف إنخفاض إلى إ
كلامنا وأحاديثنا لغاية وىدؼ وذلؾ حسب 
المشاعر والأحاسيس التي تنتابنا مف رضا 
عجاب  وغضب ويأس وأمؿ وتأثر ولامبالاة وا 
ثبات فنستعيف  واستفياـ وشؾ ويقيف ونفي وا 
بيذا التغيير النغمي الذي يقوـ بدور كبير في 
التفريؽ بيف الجمؿ فنغمة الاستفياـ تختمؼ 

الإخبار ونغمة النفي تختمؼ عف عف نغمة 
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، ٜ٘ٛٔنغمة الإثبات وىكذا( )مجاىد، 
ٔٚٛ.) 

)إف التنقؿ في الكلاـ في حد ذاتو نوع مف  
أسموب صوتي وىو يرتبط بالعلاقة بيف 
المعنى وبيف المتكمـ والسامع وبيف المكتوب 
والمقروء ..... فعنصر التنغيـ أو عنصر 
د الموسيقى التصويرية التي تصاحب المشي

التعبيري في كؿ نقمة مف نقلات الشعور 
والخياؿ بضلالو عميو ( )فرماف 

 (.ٔٚٔ‘ٓٚٔ، ٕٚٔٓ،وعبيد،
ف إىماؿ الجانب الصوتي في العممية  وا 
التدريسية لو بالغ الأثر في إغلاؽ الفيـ في 
التراكيب والمعنى لدى الطالب فمولا التنغيـ لـ 
يكف يعرؼ دلالة النداء في حالة الغضب 

ي حالة الرضا، وكذا في حالة عما ىو ف
التعجب عما ىو في حالة الدىشة فإف عممية 
الصعود واليبوط والاستواء في درجة الصوت 
عامؿ ميـ في التمييز ليس بيف عناصر 
الجممة فحسب، بؿ ىو عامؿ مميز بيف 
التراكيب المغوية الخبرية أو التعجبية أو 

 (.ٔٙ، ٕٗٓٓالاستفيامية )السيد إسماعيؿ،
ؾ قاؿ الدكتور طارؽ الجنابي إف ىناؾ )ولذل 

مف المحدثيف مف جعؿ التنغيـ أعمى قرينة 
في النحو العربي فيو الذي يفصؿ بيف 
الدلالات وبيف الأساليب ( )ميراف، وعبيس، 

ٕٓٔٗ  ،ٜٛ.) 
وللأىمية البالغة لمتشكيؿ الصوتي فمف 
الضروري عمى المعمـ أف يكوف متفيماً 

ونغماتو ليضبط  وعارفاً بيذا النشاط الصوتي
أداءىا بصورة صحيحة أثناء الدرس ليظفر 

 بدرس نافع في العممية التعميمية.
ولقدرة المتكمـ عمى النطؽ الصحيح والتنغيـ 
الحسف أثر كبير في التفاعؿ التخاطبي إذ إف 
ىناؾ أصوات ليا القدرة عمى شد السامع 
إلييا أكثر مف غيرىا فقد تنفر أذف السامع 

لمضموف نفسو عند غيره، مف صوت لو مف ا
ولذا فالكفاية التبميغية ليا مف الأىمية التي 
يدعى إلييا إلى جانب الكفاية التدليمية 
وينعكس حسف الصوت عمى أثر الرسالة 
المغوية فكمما كاف الصوت حسناً كمما كانت 
الرسالة أيسر وأسيؿ عند التخاطب )حياؿ 

،ٕٓٔٚ ،ٕٔٓ .) 
  
العممية ـ آلية السياق وأثرها في  1

 التواصمية :
لاكتماؿ العممية التواصمية لابد أف تتضافر 
العناصر الواجب توافرىا في العممية 
التواصمية وىي المتكمـ والمخاطب والخطاب، 
وعمى المخاطب أف يكوف مدركاً لآليات الفيـ 
وتوظيفيا في العممية التواصمية لفيـ مقاصد 

 المتكمـ وما يروـ إيصالو إليو.
اؽ الذي ينجز فيو الفعؿ الكلامي  ويعد السي

عنصراً ميماً مف عناصر آليات الفيـ في 
العممية التواصمية ،)فإف عممية الفيـ والتأويؿ 
تتأسس عمى بعديف رئيسيف بُعد إدراكي 
وعرفاني وبُعد سياقي وبرغماتي ويعود البعد 
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الأوؿ إلى التصورات والمفاىيـ التي تكّوف 
ود البعد الثاني الرصيد المعرفي لممتكمـ ويع

إلى المستمزمات السياقية التي تمثؿ رافداً 
ميماً في تأويؿ المحادثة( 

 (.ٖٙٙ،ٕٔٔٓ)عموي،
ولما كاف الكلاـ ظاىرة اجتماعية وأف إدراؾ 
المعنى لا يقتصر عمى المادة المفظية، لذا 
وجب الالتفات إلى عناصر سياقية مقامية 
في التخاطب المغوي، لتحصؿ الإفادة مف 

ممية التخاطبية وىذا يتطمب أف يكوف الع
المتكمـ والمخاطب عالميف بيذه العناصر 
السياقية لإتقاف عممية الإفياـ والفيـ فأي 
خمؿ في عنصر المقاـ يؤدي إلى مغايرتو 
عف الكلاـ فينتج عنو لبساً في الفيـ 

( ، ولذلؾ إشترط ٛٙٔ،  ٖٕٔٓ)الميساوي،
ؿ عمماء المغة مطابقة الكلاـ لمقتضى الحا

وبفيـ العلاقات السياقية وربط الكممات في 
التراكيب بما قبميا وما بعدىا يتحدد الإدراؾ 

، ٜٜٗٔويفيـ المقصد )عبد المطمب ، 
ٕٖٓ.) 

وقد عدت استراتيجية إلماعات السياؽ مف 
الطرائؽ الفعالة في العممية التعميمية إذ 
تساعد الطمبة عمى فيـ المفردات مف خلاؿ 

التي يوظفيا الطالب  مجموعة مف القرائف
لفيـ التراكيب إذ تساعده ىذه الاستراتيجية 
عمى التعرؼ عمى المفردات الجديدة 
والغامضة فيي وسيمة ناجعة لاستنتاج معاني 
المفردات والكشؼ عف دلالتيا ومف خلاليا 

يستطيع الطالب الوقوؼ عمى المعاني 
المغوية بدقة عالية ، فالسياؽ يعيف الطالب 

العممية التحميمية لممفردات  عمى إجراءات
المغوية وىي مف الميارات الأساسية الواجب 
عمى الطالب تعمميا فيي آلية بيا يكشؼ 
الطالب مفردات أخرى لـ يكف بمقدوره أف 
يقؼ عمييا لولا ىذه الميارة )عبد الباري 

،ٕٓٔٔ ،ٕٜ- ٖٓ.) 
وليذه الطريقة أثر كبير في تزويد الطمبة 

نشئ لدييـ روح بمفردات لغوية ثرّة وت
المفاضمة والتمييز والإبداع إذ تنمي لدييـ 
ميارة النقد لما يقرؤوف ويسمعوف ، فضلًا 
ثارة المعاني  عمى ذلؾ تزيد الخياؿ لدييـ وا 
الذىنية وتحويؿ المغة إلى واقع ممموس في 
حياتيـ اليومية وىذا ىو المرجو مف الفيـ 
والإفياـ في العممية التواصمية المغوية ) 

(، لذا فإف استعماؿ ٖٖٔ، ٕٙٓٓد ،محم
آلية السياؽ ليا مف الأثر الكبير عمى 
اكتساب المعمومات وفيميا مف لدف الطالب 
وىي ميارة لابد لممعمـ أف يجيد في تعميميا 
يجاد السبيؿ الناجعة لإذكائيا بيف الطمبة  وا 
فيي ميارة تجعؿ مف مفردات المغة أقرب 

 لمفيـ وأجمى لممعنى.
 
 عمم :ـ منهج الت1

إف نظرة الطالب إلى مادة التعمـ ليا أثر كبير 
في عممية إتباع منيج التعمـ واستقصاء 
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المعمومات وفيميا وقد اختمفت وجيات 
 النظر عند الطمبة في عممية تعمـ مادة ما.      
وقد أظيرت الدراسات التربوية أف الطمبة 
يتبعوف منيجيف مختمفيف في دراساتيـ المنيج 

المنيج العميؽ والثاني: يسمى  الأوؿ: يسمى
المنيج السطحي )بروسر، و 

 (ٙٔ،ٜٕٓٓتريغويؿ،
وعرؼ المنيج المعمؽ )بأنو ذلؾ النوع مف  

الفيـ الذي يجعؿ الطالب قادراً عمى ممارسة 
ميارات التفكير التوليدي واتخاذ القرار 
عطاء تفسيرات ملائمة وطرح  المناسب وا 

) لطؼ تساؤلات جوىرية متعددة المستويات( 
 (.ٖٓٙ، ٕٙٓٓالله،  

ويرى الجيوري أف تعريؼ المنيج المعمؽ ىو 
)عممية عقمية تتجاوز المعرفة السطحية 
لمتعمـ لتشير إلى سبر غور تفكير الطالب 
بشكؿ متكامؿ ومتعدد الأبعاد ومعقد في 

، ٕٕٔٓداخؿ إطاره المفاىيمي( )الجيوري ،
ٕٛ.) 

رة فالطالب الذي يتبع منيجاً معمقاً لو القد
عمى اكتشاؼ المعنى في مواقؼ المواجية 
والاستدلاؿ عميو بملاحظة سموكيات العقؿ 
وتفوؽ الذاكرة لديو والتي تؤدي إلى سموكيات 
ناتجة منيا إذ يكوف لو القدرة عمى الترجمة 
أو التفسير أو الاستكماؿ أو الشرح أو إعطاء 
الأمثمة أو الاستنتاج أو التعبير عف شيء ما 

تنتاج المعاني والمقاصد يوظفيا في اس
المعمقة التي لا تبدو ظاىرة في لحاظيا 

الأولي إلا بعد التدقيؽ والتفكير المعمؽ الذي 
، ٖٕٓٓينتيجو الطالب )المقاني، والجمؿ،

ٕٓٔٛ) 
وقد تبنى الفكرة الظاىرة عمى أف تبني المنيج 
العميؽ ىو مف خصوصيات الطالب إلا أف 

ف في اتباع الواقع يبيف أف لمعمـ دوريف ميمي
ىذا المنيج وترسمو مف قبؿ الطالب يتمثؿ 
ىذا الأمر الأوؿ: بتقديـ الأفكار 
والاستراتيجيات الجديدة والدعـ والإرشاد 
وتوفير بيئة مناسبة ليذا المنيج تعتمد عمى 
توفير مستمزمات البيئة التعميمية الناجحة 
والحصوؿ عمى وسائؿ تفاعمية ملائمة في 

، والأمر الثاني : يتمثؿ نجاح المنيج العميؽ 
في عممية اكتشاؼ وتشخيص المعرفة 
العميقة لدى الطالب واستظيار المعرفة 
العقمية لديو وسبر غور معموماتو وما يكتنزه 
مف وافر المعمومات في الإفادة منيا في تبني 
المنيج العميؽ فضلًا عف إيجاد الوسائؿ التي 
مف شأنيا تكوف داعمة وكاشفة لتفسير 

طة وعمميات البحث والاستكشاؼ الأنش
نتاج مزيد مف المعاني  لإيجاد فيـ أعمؽ وا 
والمقاصد لتوظيفيا في عممية إدراؾ وفيـ 

 ( .ٖ، ٕٙٔٓالنصوص )العتيبي،
أما أسموب التعمـ السطحي فػ)ىو أسموب 
التعمـ الذي يقوـ عمى أساس الدافعية 
الخارجية والخوؼ مف الفشؿ وأصحاب ىذا 

لتعمـ المدرسي ىو الأسموب يروف أف ا
طريقيـ نحو غايات أخرى أىميا الحصوؿ 



 ( 115) .................................................الفيـ وأثره في الدرس التعميمي  
                 

                                                                                         

عمى وظيفة وىدفيـ الأساس ىو إنجاز 
متطمبات المحتوى الدراسي مف خلاؿ حفظ 
وتذكر واسترجاع المحتوى الدراسي الذي 
يعتقدوف أنو سيأتي في الامتحاف ، في حيف 
تكوف الدافعية الداخمية والفيـ الحقيقي والقدرة 

لتأويؿ والتمخيص لمادة التعمـ عمى التفسير وا
ىو الأساس الذي يقوـ عميو المنيج المعمؽ 

 (.ٕٙٔ -ٔٙٔ، ٕٗٓٓ)الدردير،
لذا فقد تختمؼ نظرة الطالب إلى المسائؿ 
الدراسية باختلاؼ المنيج المتبع فحينيا 
ينظر إلى المادة الدراسية بأنيا مفروضة 
عميو مف الخارج فيذا يعني أنو يتبع المنيج 

الذي ينتج عنو محاولة الطالب السطحي 
التكيؼ مع ىذا المنيج الذي يستمزـ أداء 
الواجبات المفروضة عميو فيسعى إلى 
انجازىا مقتصداً بما يبذلو مف جيد مركزاً 
عمى المعمومات الأساسية واستحضارىا 

 (.  ٔٚٔ، ٜٕٓٓ)بروسر، وتريغويؿ، 
وبذلؾ يظير المائز واضحاً في كلا    

يتبعوف المنيج السطحي المنيجيف فالذيف 
يميزوف بأنيـ قادروف عمى التذكر لبعض 
الحقائؽ في موضوع معيف مف جية تذكر 
الأسئمة المرتبطة بو ويتبعوف الأسس 
والتعميمات المنيجية المحددة القائمة عمى 
الحفظ والاستفياـ والتوصؿ إلى الحقائؽ 

 المفصمة عبر الأسموب المنطقي.
لمنيج المعمؽ فيـ أما الطمبة الذيف يتبعوف ا

يتميزوف بالقدرة والرغبة في الكشؼ عف 

المعنى والتحري عنو فيو بغيتيـ ويعمدوف 
إلى الربط بيف الأفكار مف خلاؿ التشابو 
والتماثؿ بينيا أي ربط الأفكار الجديدة بما 
تحصؿ لديو مف الخبرات السابقة المكتنزة 
عندىـ مع اعتمادىـ عمى البراىيف والأدلة 

ميـ إلى الحقيقة والفيـ العميؽ التي توص
 (.ٖٛٔ،  ٜٕٓٓ)ىلاؿ،

ولذا فػ) إف بنية الوعي لدى الذيف يعتمدوف 
المنيج العميؽ تكوف أكثر اتساعاً وأكثر 
شمولية منيا لدى أولئؾ الذيف يتبعوف منيجاً 
سطحياً بؿ مف الممكف القوؿ إنيا أكثر 
اكتمالًا إذ  إنيا تتضمف طيفاً واسعاً مف 

ـ المختمفة والمترابطة فيما بينيا جوانب الفي
 ( .ٖٙ، ٜٕٓٓ)بروسر،وتريغويؿ،

ومف مظاىر المنيج المعمؽ أف تصبح لدى 
الطالب القدرة عمى الشرح والتفسير وتطبيؽ 
المفاىيـ وتكويف وجيات نظر ناقدة 
لمموضوعات المطروحة ولو القدرة عمى 
الإدراؾ واستبداؿ الأدوار بأف يضع نفسو 

كتشؼ وجيات النظر لدييـ مكاف الآخريف لي
برؤية الآخر حتى تتكوف لديو رؤية قادرة 
عمى تحديد وتشخيص الموضوعات والأفكار 
المفيومة مف غيرىا )حساـ الديف، ورمضاف 

 ،ٕٓٓٙ ،ٜٚ.) 
وىناؾ دراسات أثبتت )وجود علاقة ارتباطية 
موجبة بيف درجات الطلاب في مدخؿ التعمـ 

يؿ المعرفي العميؽ ودرجاتيـ في كفاءة التمث
لممعمومات بينما كانت ىذه العلاقة الارتباطية 
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سالبة بيف درجات الطلاب في مدخؿ التعمـ 
السطحي ودرجاتيـ في كفاءة التمثيؿ 
المعرفي لممعمومات( وىي دراسة قاـ بيا 
محمد إبراىيـ محمد مف مصر بعنواف )كفاءة 
التمثيؿ المعرفي لممعمومات في ضوء نموذج 

ى عينة مف طلاب كمية بيجر الثلاثي لد
( ، وفي ٕٓ، ٕ٘ٔٓالتربية بالمنيا(  )حزاـ، 

دراسة لبيجر أكد أف الطمبة الذيف يتبنوف 
منيج الأسموب العميؽ يكوف عمى مستوى 
عاؿٍ في التحصيؿ الدراسي)حمادي ، 

( . وكذلؾ أظيرت ٛٓ٘، ٕ٘ٔٓوحسيف، 
دراسة لمبنى جديد مف سورية بعنواف ) أسموبا 

ا بعدد مف المتغيرات التعمـ وعلاقتيم
الشخصية دراسة مقارنة بيف أسموبي المعالجة 
السطحية والعميقة عمى عينة مف طمبة 
جامعتي دمشؽ والبعث( تفوقاً لصالح المنيج 
العميؽ في تفضيمو عمى المنيج السطحي 

( و عمى ىذا) تؤكد ٕٔ، ٕ٘ٔٓ)حزاـ ، 
نتائج الدراسات قاطبة ودوف استثناء( 

 (.ٛٔ، ٜٕٓٓ)بروسر،وتريغويؿ،
ولمنتائج الفاعمة لممنيج المعمؽ تكوف ميمة 
المعمـ والقائميف عمى التدريس أف يغيّروا مف 
محيط التعمـ وتشجيع الطلاب عمى تبني 
المنيج المعمؽ واتباعو في دراساتيـ لتثمر 
عممية التعمـ ويصبح لدى الطالب قدرة عمى 
الفيـ العميؽ والابتعاد عف المنيج السطحي 

تت الدراسات تدني فائدة مخرجاتو الذي أثب

(، و ىذا ما ٔٙٔ، ٜٕٓٓ)بروسر،وتريغويؿ،
 يتبناه البحث ويحثّ عميو .

     
 ـ الطرائق والأسموب :1

تعد الطريقة في التدريس مف العناصر التي 
يرتكز إلييا المنيج الدراسي بؿ تعد الباب 
الذي تمرر عبره المعارؼ والسموؾ و القيـ 

ب، وتتعدد طرائؽ التدريس التربوية إلى الطلا
وتتنوع فكؿ مادة عممية ليا طريقة لا تصمح 
الأخرى بديلًا عنيا، لذلؾ لا يمكف لممعمميف 
أف يتبعوا طريقة واحدة في التدريس فقد ينجح 
معمـ ما في طريقة لا ينجح فييا الآخر، وىنا 
يظير أثر الأسموب الذي يتبعو المعمـ في 

مطلاب، إذ طريقتو في إيصاؿ المعمومات ل
إف لكؿ معمـ أسموب خاص بو عف طريقو 
يستطيع إفياـ الطلاب بيسر وسيولة 
فالطريقة معتمدة عمى الأسموب الذي يتخذه 
المعمـ في إجراءاتو الصفية وما ينيجو في 
العممية التواصمية مع الطلاب 

 (.    ٖ٘،  ٕٙٔٓ)المبروؾ،
) ومف ىناؾ كانت التربية تمنح المعمـ حرية  

في اختيار الطرائؽ المتنوعة حتى في الحركة 
الدرس الواحد إذ لا شيء يعمؿ عمى تحنيط 
المعمـ وتجميده مثؿ إلزامو باتباع طريقة 
واحدة عمى أنيا المثمى والفضمى( )محمود 

 (.      ٕٗ، ٕ٘ٓٓالسيد، 
ولمطريقة مفيوـ فيي ) مجموعة مف 
الاجراءات لتحقيؽ أىداؼ متوخاة تشتمؿ 
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ة وتوظؼ كؿ مصادر عمى أنشطة تعميمي
التعمـ المتاحة وتعد وسيمة متقدمة للاتصاؿ 
بالمتعمـ والتفاعؿ معو وتعد مثيراً تعميمياً 
لسموؾ المتعمـ وتنظيـ النشاط المعرفي لو 
ووسيمة للابتكار والابلاغ( )الجبوري ، 

ٕٖٓٔ  ،ٔٚٗ.) 
وقد تعرؼ بأنيا ) مجموعة الأساليب التي 

خارجي لممتعمـ يتـ بواسطتيا تنظيـ المجاؿ ال
مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربوية معينة( 

 ( .ٕٕ، ٕٕٓٓ)العصيمي، 
أما مفيوـ أسموب التدريس فػ) ىو العلاقة 
بيف قيادة المدرس وأداء التمميذ ومادة المدرس 
والوسائؿ التعميمية المرتبطة بالدرس( )فايزة ، 

ٕٜٓٔ ،ٔٗ.) 
وأساليب التدريس أنماط وأنواع مختمفة 

لكؿ مرحمة نمط خاص بيا ولكؿ ومتباينة إذ 
مدرس أسموب ينتيجو فلا يوجد أسموب واحد 
يفضؿ الأساليب الأخر، فمكؿ معمـ أسموب 
ولكؿ مادة أسموبيا فالأسموب الجيد ىو الذي 
يحقؽ الأىداؼ التعميمية المناطة بو، 
والمناسبة لقدرات الطلاب وقدرتو عمى 

 الإفياـ لممادة التعميمية . 
يعبر عف مفيوـ الأسموب وفي ىذا المجاؿ 

بأنو )الكيفية التي يتناوؿ بيا المعمـ طريقة 
التدريس أثناء قيامو بعممية التدريس أو ىو 
الأسموب الذي يتبعو المعمـ في تنفيذ طريقة 
التدريس بصورة تميزه عف غيره مف المعمميف 

الذيف يستخدموف نفس الطريقة( )السيد 
 (    ٗ، ٕٗٔٓ‘ إسماعيؿ

التدريس عف أساليبيا وذلؾ  وتختمؼ طرائؽ
لما يضيفو المعمـ مف تجربتو الخاصة 
وممارساتو الذاتية والخبرة التي تتراكـ لديو في 
سني تدريسو عمى طرائؽ التدريس وكيفية 
استعماليا بأسموبو الخاص، ومف أىميتيا 
فأنو قد يتوقؼ عمييا نجاح العممية التربوية 

نو إذ يتمكف المعمـ مف معالجة ما يقصر ع
المنيج والوقوؼ عمى ما يصعب في الكتاب 
المدرسي مف إبياـ وعدـ وضوح ونقاط 
ضعؼ وىي بعد ذلؾ وسيمة تقويمية لقدرات 
المعمـ ووسيمة لمكشؼ عف نقاط ضعفو وقوتو 
في تمؾ الطريقة التي ينتيجيا 

 (.ٕٕ،   ٕ٘ٔٓ)يعقوب،
وقد تكوف الطريقة الأكثر مناسبة لأفياـ 

بتكارىا مف واقع الطلاب ىي التي يتـ )ا
الدرس ومستوى التمميذ والجو العاـ المحيط 
شرط تطويع ىذا الإبتكار لمصمحة اليدؼ 
المشترؾ بيف موضوع الدرس وفيـ التلاميذ 

(. إذ ٖٛ،  ٜٜٛٔواستيعابيـ ( )الصميمي ،
تعد ىذه ىي المرتكزات الأساسية لطريقة 

 التدريس الناجحة.
المعمـ ولتعدد طرائؽ التدريس وتنوعيا فعمى 

أف يتكيؼ معيا وأف يختار الطريقة الناجعة 
التي تتلاءـ مع الطلاب وفؽ المستوى 
والمرحمة والمحيط الخارجي الذي يكتنفيـ 
عمى أف تكوف تمؾ الطريقة مف السيولة 
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واليسر ما تحرؾ واقعاً تفاعمياً بيف المعمـ 
والمتعمـ، لإيصاؿ المفاىيـ والمعارؼ التربوية 

بيؿ إلى مدارؾ وعقوؿ بأقؿ جيد وأيسر س
الطلاب واستثارة مشاعرىـ لمتفاعؿ مع 

 الدرس وشدىـ إليو.     
فالأسموب الناجح في درس ما قد لا ينجح 
في درس آخر ولا يفي بالغرض ، لذا فإف 
المدرس ذا الأسموب الواحد يكوف درسو 
عرضة لمممؿ والجمود والقصور في تحقيؽ 

لأساليب، الأىداؼ التعميمية فلا بد مف تنوع ا
ليبعد الممؿ والكسؿ لدى الطلاب، وليغير 

 وضع الجمود الذي قد يمحؽ بالمتعمـ
فالتغيير بالأساليب ضرورة لممعمـ ولاسيما 
حينما تكوف أىدافو التعميمية متعددة ومتنوعة 
مما يجعؿ مف التغيير وسيمة لبموغ متطمبات 

 (. ٚٔ، ٜٕٔٓالنشاط التعميمي )فايزة ، 
ح العممية التربوية يتوقؼ ولذلؾ فػ) إف نجا

بالكمية عمى مدى نجاح المدرس في إيصاؿ 
المعمومة بالطريقة التي يمكف لمطمبة 
استيعابيا وفيميا والاستفادة منيا وىذا 
دراؾ  النجاح يتوقؼ أيضاً عمى مدى معرفة وا 
المعمـ للأساليب والطرؽ والوسائؿ التي تعينو 
عمى إيصاؿ ىذه المعمومة ( )الشميمري 

،ٕٕٓٓ ،ٔٔ .) 
ويرى البحث أف ما يحدد تفاضؿ الطرائؽ ىو 
الواقع الفعمي في أداء الدرس وما يتطمب مف 
معالجات آنية تفرض نفسيا عمى الواقع 
التفاعمي مع الدرس وما يحيط بو مف ظروؼ 

تتطمب مراعات مستويات الطمبة والتحرؾ 
 ضمف استراتيجية شاممة .

 
 :نتائج البحث

راث المغوي العربي قد ػ أثبت البحث أف التٔ
أشار إلى أىمية الفيـ وكاف ذلؾ واضحاً في 
دراساتيـ لأىميتو في اكتساب المعارؼ، كما 
أنو عدّ في نظيرىـ واحداً مف أىـ الوظائؼ 
المغوية في عممية التخاطب الكلامي مضافاً 
إليو عممية الإفياـ التي ىي مف وظائؼ 

 المتكمـ .
ما ينتج منيا ػ إف جميع العلاقات البشرية و ٕ

مف ارتباطات ذاتية مع الفرد والمجتمع قائـ 
عمى الفيـ المغوي ، فلا وجود لمكلاـ إلا إذا 

 فُيـ منو المعنى والمقصد.
ػ إف القراءة مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بالفيـ ٖ

الذي يعد مف الميارات المركزية لمقارئ فلا 
يتأتى التعمـ إلا عف طريقو وليس عف طريؽ 

  التمقيف . 
ػ كاف لموعي المعرفي التراثي اىتماـ ٗ

بالمتكمـ والمخاطب إذ كشؼ ىذا الوعي 
المعرفي عف أركاف العممية التواصمية 

 المتمثمة بيما.
ػ إف لمتشكيؿ الصوتي في العممية التواصمية ٘

أىمية في إبراز فيـ الألفاظ فالتنغيـ والنبر 
وجيارة الصوت كميا وسائؿ صوتية توظؼ 

 ـ .في عممية الفي
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ػ إف مجموعة القرائف المغوية وغير المغوية ٙ
المعبر عنيا  بالسياؽ ىي وسيمة تساعد 
عمى التعرؼ عمى المفردات الجديدة 
والغامضة و مف خلاليا يستطيع الطالب 
الوقوؼ عمى فيـ المعاني المغوية بدقة عالية 

  . 
ػ يعد المنيج المعمؽ ىو الأفضؿ مف بيف ٚ

لاب في عممية التعمـ المناىج التي يتبعيا الط
إذ أثبتت الدراسات التربوية أف نتائجو ىي 

نتائج فاعمة خلافاً لمذيف يتبعوف المنيج 
 السطحي .

ػ تعد الطريقة في التدريس مف العناصر ٛ
الميمة في الأنشطة التعميمية وقد يتوقؼ 
عمييا نجاح العممية التربوية ولابد أف تقترف 

منيا  ىذه الطريقة بالأسموب الذي يجعؿ
وسيمة ناجحة في عممية التواصؿ بيف 

 الطالب والمعمـ .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ( 111) .................................................الفيـ وأثره في الدرس التعميمي  
                 

                                                                                         

 المصادر:
ػ ابف جني ، أبو الفتح عثماف )ت ػ ٔ

ىػ( الخصائص ، تح: محمد عمي ٕٜٖ
النجار ، دار الكتب المصرية ، القاىرة ، 

ٜٕٔ٘. 
ػ ابف سيدة ، أبو الحسف عمي بف إسماعيؿ ٕ

ىػ( ، ٛ٘ٗالنحوي المغوي الأندلسي )ت ػ 
مخصص، دار إحياء التراث العربي ، ال
 .  ٜٜٙٔف بيروت، ٔط
ػ ابف عباد ، الصاحب اسماعيؿ )ت ػ ٖ

ىػ( المحيط في المغة ،تح: محمد حسف ٖ٘ٛ
، بيروت ، ٔآؿ ياسيف ، عالـ الكتب ،ط

ٜٜٔٗ . 
ػ إستيتة ، سمير شريؼ ،المشكلات المغوية ٗ

في الوظائؼ والمصطمح والازدواجية 
،ٜٜٔ٘. 
، أبو القاسـ الحسف بف محمد ػ الأصفياني ٘

ىػ( ، المفردات ٕٓ٘المعروؼ بالراغب )ت ػ 
في غريب القرآف ، تح: إبراىيـ شمس الديف 

 ـ.ٜٕٓٓ، لبناف ، ٔ، مؤسسة الأعممي ، ط
ػ أيوب ، نداء نزار حسف ، أثر توظيؼ ٙ

استراتيجيات التعمـ النشط ، الجامعة 
ـ، ٕٚٔٓالاسلامية ، كمية التربية ،

 )ماجستير(.
ػ بروسر وتريغويؿ، مايكؿ، كيث، فيـ ٚ

التعمـ والتدريس ، ترجمة : ىاني صالح ، 
 ـ.ٜٕٓٓ، العبيكات، السعودية، ٔط

ػ جاب الله، عمي سعد ، تنمية بعض ٛ
ميارات الفيـ القرائي ، جامعة الإمارات ، 

 ـ.ٜٜٙٔمجمة كمية التربية، 
ىػ(، ٕ٘٘ػ الجاحظ، عمرو بف بحر)ت ػ ٜ

تح: عبد السلاـ ىاروف ، البياف والتبيف ، 
 مكتبة الخانجي ، القاىرة .

ػ الجارـ وأميف ، عمي ، مصطفى ، ٓٔ
 البلاغة الواضحة ، دار المعارؼ .

ػ الجبوري، عمراف جاسـ ، المناىج ٔٔ
وطرائؽ تدريس المغة العربية ، مؤسسة 

 ـ.ٖٕٔٓالصادؽ الثقافية ، 
ػ الجرجاني، أبو الحسف عمي بف محمد ٕٔ

التعريفات ، دار الكتب العممية ىػ( ٙٔٛ)ت ػ 
 ـ.ٜٛٛٔ، بيروت، ٖ، ط
ػ الجميمي، يوسؼ، المغة العربية وطرائؽ ٖٔ

تدريسيا نظرية وتطبيقاً، المكتبة العصرية، 
 ـ.ٜٜٛٔبيروت، 

ػ الجيوري، ناصر عمي ، فاعمية ٗٔ
(  k –w-L-Hاستراتيجية الجدوؿ الذاتي ) 

في تنمية الفيـ العميؽ لممفاىيـ الفيزيائية 
وميارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصؼ 
الثامف الأساس بسمطنة عماف ، مجمة 
دراسات عربية في التربية وعمـ النفس 

 ـ.ٕٕٔٓالسعودية ، 
ػ الجوىري، إسماعيؿ بف حماد)ت ػ ٘ٔ

ىػ( ، الصحاح تاج المغة وصحاح ٖٜٖ
العربية ، تح: أميؿ بديع يعقوب، محمد نبيؿ 
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، بيروت ، ٔ، ططريفي ، دار الكتب العممية 
 ـ.ٜٜٜٔ

ػ حزاـ، جمانة عادؿ ، أسموبا التعمـ ٙٔ
السطحي والعميؽ وعلاقتيما بأبعاد التفكير 
ما وراء المعرفي ) دراسة ميدانية لدى عينة 
مف طمبة كمية التربية في جامعة البعث(، 
 جامعة دمشؽ، كمية التربية، ماجستير.

ػ حساـ الديف ورمضاف ، ليمى عبد الله ، ٚٔ
، فاعمية مدخؿ بناء النماذج العقمية في حياة

استيعاب المفاىيـ وعمميات العمـ والاتجاه 
نحو دراسة أجيزة جسـ الانساف لتلاميذ 
الصؼ السادس الابتدائي ، مجمة التربية 

 ـ.ٕٙٓٓ، ٕ،ع،ٜالعممية ، مج،
ػ حسّاف، تماـ ، مناىج البحث في المغة ، ٛٔ

 .ٜٚٛٔدار البيضاء ، دار الثقافة، 
حمداف، سميـ ، إشكالية التواصؿ في ػ ٜٔ

التراث العربي ،دراسة في ضوء المسانيات 
التداولية ، جامعة الحاج لخضر باتنة ، كمية 

 ـ ، )ماجستير(.ٜٕٓٓالآداب ، 
ػ حياؿ ، أحمد حسيف ، الإفياـ في النحو ٕٓ

العربي مقاربة تداولية ، مجمة مكتبة الشيخ 
راؽ الطوسي الجامعة ، النجؼ الأشرؼ ،الع

 ـ. ٕٚٔٓ، ٕ، ع،
ػ الخفاجي ، باف ، مراعاة المخاطب في ٕٔ

، ٔالنحو العربي ، دار الكتب العممية ط
 ـ.ٕٛٓٓ

ػ الخولي ، محمد عمي ، مدخؿ إلى عمـ ٕٕ
 ـ.ٖٜٜٔ، ٔالمغة ، دار الفلاح لمنشر ف ط

ػ الدردير، عبد المنعـ ، دراسات معاصرة ٖٕ
، عالـ الكتب  ٔفي عمـ النفس المعرفي ، ط

 ـ.ٕٗٓٓالقاىرة ،  ،
ػ دعمس، مصطفى نمر ، استراتيجيات ٕٗ

تطوير المناىج وأساليب التدريس الحديثة ، 
 ـ.ٕٔٔٓ، ٔدار غيداء ، عماف ، ط

ػ دي سوسير، عمـ المغة العاـ ، ترجمة : ٕ٘
يوئيؿ يوسؼ عزيز ، دار آفاؽ ، بغداد ، 

ٜٔٛ٘. 
ػ رجبي ، محمود، بحوث في منيج تفسير ٕٙ

 ـ.ٕٚٓٓيروت ، ، بٔالقرآف ، ط
ػ زاير و داخؿ ،  سعد عمي ،سماء تركي ٕٚ

، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية ف 
 ـ.ٕ٘ٔٓ، عمّاف، ٔالدار المنيجية ، ط

ػ الزبير، بشير طو ، عمـ النفس في ٕٛ
التراث العربي الاسلامي ، ديبو لمطباعة 

 ـ.ٜٕٓٓ، الأردف ، ٔوالنشر ، ط
ة عمـ المغة ػ زكريا ، ميشاؿ، الألسنيٜٕ

الحديث قراءة تمييدية ، المؤسسة الجامعية 
، لبناف ، ٕلمدراسات والنشر والتوزيع ، ط

 ـ.ٜ٘ٛٔ
ػ زىراف وآخروف ، حامد السلاـ ، المفاىيـ ٖٓ

المغوية عند الأطفاؿ اسسيا ، تدريسيا ، 
، الأردف ، ٔتقويميا ، دار المسيرة ط

 ـ.ٕٚٓٓ
 ػ السعراف ، محمود، عمـ المغة مقدمةٖٔ

القارئ العربي ،دار النيضة العربية ، 
 بيروت.
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ػ سياـ ، بميوشات ، مراعاة المتمقي في ٕٖ
كتب النحو إعراب ثلاثيف سورة مف القرآف 
الكريـ أنموذجاً ابف خالوية ، الجميورية 
الجزائرية ، جامعة العربي بف ميدي ، كمية 

 ـ.ٕٓٔٓالآداب 
ػ السييمي ،أبو القاسـ عبد الرحمف بف ٖٖ
ىػ( نتائج الفكر العربي ، ٔٛ٘الله )ت ػ عبد 

تح: عادؿ أحمد عبد الموجود ، عمي محمد 
، بيروت ، ٔعوض ، دار الكتب العممية ، ط

 ـ.ٕٜٜٔ
ػ سيبويو ، أبو بشر عمرو بف عثماف بف ٖٗ

ىػ( ، الكتاب ، تح وشرح : ٓٛٔقنبر)ت ػ 
عبد السلاـ ىاروف ، مكتبة الخانجي ، 

 ـ.ٜٛٛٔ، ٖالقاىرة، ط
سيد إسماعيؿ، إبراىيـ ، أساليب ػ الٖ٘

التدريس المفضمة وعلاقتيا بأساليب التعمـ 
والأساليب الاجتماعية لدى الطلاب ، كمية 
التربية ، مجمة كمية التربية ، جامعة بور 

 ـ.ٕٗٔٓ، ٙٔسعيد ، ع،
ػ سيد يوسؼ ،محمد جمعة ، سيكولوجية ٖٙ

المغة والمرض العقمي ، عالـ المعرفة ، 
 . ـٜٜٓٔالكويت ، 

ىػ( ، ٜٔػ السيوطي، جلاؿ الديف )ت ػ ٖٚ
معجـ مقاليد العموـ في الحدود والرسوـ ، 

 تح: محمد إبراىيـ عبادة
ػ الشمري، أحمد بف عبد الله ، كيؼ تكوف ٖٛ

، بيروت ٕمعمماً ناجحاً ، دار ابف حزـ ، ط
 ـ .ٕٕٓٓ، 

ػ الصميمي ،يوسؼ ، المغة العربية وطرؽ ٜٖ
المكتبة العصرية  تدريسيا نظرية وتطبيقياً ،

 ـ. ٜٜٛٔ، بيروت، ٔ،ط
ػ عادؿ، مصطفى ، فيـ الفيـ مدخؿ إلى ٓٗ

اليرمينوطيقيا،نظرية التأويؿ مف أفلاطوف إلى 
، ٔجادامار ، رؤية لمنشر  والتوزيع ، ط

 ـ.ٕٚٓٓالقاىرة ، 
ػ عبد الباري، ماىر شعباف ، استراتيجيات ٔٗ

تعمـ المفردات والنظرية والتطبيؽ ، دار 
 ـ.ٕٔٔٓ،  عمّاف ، ٔة ، طالمسير 
ػ عبد الله ، سامية محمد محمود ، الفيـ ٕٗ

القرآني طبيعتو ،مياراتو، استراتيجياتو، دار 
 . ٔالكتاب الجامعي ، ط

ػ عبد المطمب، محمد ، البلاغة ٖٗ
، ٔوالأسموبية ، مكتبة لبناف ناشروف ، ط

 ـ.ٜٜٗٔبيروت ، 
ػ عبد النوري ، الحسف ، القدرة المعجمية ٗٗ
ى طلاب السنة السادسة مف التعمـ لد

، ٕٚالابتدائي ، مجمة الطفولة العربية ، ع، 
 ـ.ٕٚٔٓ

ػ العتيبي، نايؼ بف غضيب فالح ، ٘ٗ
فاعمية نموذج التدريس المعرفي في تنمية 
أبعاد الفيـ في منيج التوحيد لدى طلاب 
المرحمة الثانوية ، الجامعة الاسلامية 

 ـ.ٕٙٔٓ،  ٕلمدراسات التربوية النفسية ، ع،
ػ عزيز وميدي ، حاتـ جاسـ ،مريـ خالد، ٙٗ

طرائؽ التدريس الشائعة لدى أعضاء ىيأة 
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التدريس في جامعة ديالى ، مجمة الفتح ، ع 
 ـ.ٕٕٔٓ، ٔ٘، 
ػ العسكري ، أبو ىلاؿ الحسف عبد الله بف ٚٗ

سيؿ ، كتاب الصناعتيف ، الكتابة والشعر، 
تح: عمي محمد بجاوي ، محمد أبو الفضؿ 

 . ٕبراىيـ ، دار الفكر العربي ، طإ
ػ عموي ، حافظ إسماعيمي، التداوليات ٛٗ

عمـ استعماؿ المغة ، عالـ الكتب الحديثة 
 ـ.ٕٔٔٓ، ٔالأردف ، ط

ػ عموي، محمد إسماعيمي ، التواصؿ ٜٗ
 ـ.ٖٕٔٓالانساني ، دار كنوز المعرفة ،

ػ عمر، أحمد مختار ، معجـ المغة ٓ٘
، ٔالكتب ، طالعربية المعاصرة ، عامؿ 

 ـ.ٕٛٓٓ
ػ  عوف ، نسيـ ، الألسنية محاضرات في ٔ٘

، لبناف ، ٔعمـ الدلالة ، دار الفارابي ، ط
 ـ. ٕ٘ٓٓ

ػ الغزالي، أبو حامد محمد بف أحمد )ت ػ ٕ٘
ىػ( المستصفى في عمـ الأصوؿ ،مكتبة ٘ٓ٘

 ـ.ٜٔٚٔالجندي ، القاىرة ، 
ػ فايزة، بو غالية ، طرائؽ وأساليب ٖ٘

امعة حسيبة بف عمي الشمؼ التدريس ، ج
 ، )ماجستير( .ٕٕٓٓالجزائر ، 

ػ الفراىيدي، أبو عبد الرحمف الخميؿ بف ٗ٘
ىػ( كتاب العيف ، دار ٘ٚٔأحمد ) ت ػ  

 ٕإحياء التراث العربي ، بيروت ، لبناف ، ط
 ـ.ٕ٘ٓٓ، 

ػ فرماف وعبيد، جلاؿ عزيز ، آماؿ ٘٘
محمود ، أثر أسموب التنغيـ الصوتي في 

قرآني لمادة المطالعة والنصوص عند الفيـ ال
طالبات الصؼ المتوسط ، مجمة مركز بابؿ 

، ٗ، ع، ٚلمدراسات الانسانية ، مج، 
 ـ. ٕٚٔٓ

ػ فرىودي و العايبي ،  النحمة ، عبمة، ٙ٘
تقييـ مستوى الفيـ والانتاج المغوييف لدى 
الأطفاؿ ما قبا المدرسة ، جامعة زياف 

نسانية عاشور الجفمة ، كمية العموـ الا
 ـ )ماجستير(.ٕٚٔٓوالاجتماعية ،

ػ فريحة ، أنيس، نظريات في المغة ، دار ٚ٘
 ـ.ٜٔٛٔ، ٕالكتاب المبناني ، ط

ػ الكفوي ، أبو البقاء أيوب بف موسى )ت ٛ٘
ـ( ، الكميات ، معجـ في ٜٗٓٔػ 

المصطمحات والفروؽ المغوية، تح: عدناف 
درويش ، ومحمد المصري ، مؤسسة الرسالة 

 ـ.ٜٜٛٔ، ٖت ، ط، بيرو 
ػ لطؼ الله ، نادية سمعاف ، أثر التقويـ ٜ٘

الأصيؿ في تركيب البنية المعرفية وتنمية 
الفيـ العميؽ ومفيوـ الذات ، مجمة التربية 

 ـ.ٕٙٓٓالعممية، 
ػ المقاني والجمؿ، أحمد ،عمي ، معجـ ٓٙ

المصطمحات التربوية المعرّفة في المناىج 
ب ، ، عالـ الكتٔوطرؽ التدريس ، ط

 القاىرة.
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ػ المبروؾ ،فرج عمر عامر، المناىج ٔٙ
الدراسية الحديثة أسسيا وتطبيقاتيا ، دار 

 ـ.ٕٙٔٓ، ٔحميثرا لمنشر والتوزيع ،ط
ػ مجاىد، عبد الكريـ ، الدلالة المغوية عند ٕٙ

 ـ.ٜ٘ٛٔالعرب ، دار البيضاء ، عمّاف ، 
ػ محمد ، عاطؼ فضؿ ، مقدمة في ٖٙ

، عمّاف، ٔة ، طالمسانيات ، دار المسير 
 ـ. ٕٔٔٓ

ػ محمد ، عطا إبراىيـ ، المرجع في ٗٙ
تدريس المغة العربية ، السحاب لمنشر ، 

 ـ.ٕٙٓٓ، ٕالقاىرة ، ط
ػ محمود السيد ، في الأداء المغوي ، وزارة ٘ٙ

 ـ.ٕ٘ٓٓالثقافة ، دمشؽ، 
ػ المخزومي، ميدي ، في النحو العربي ٙٙ

ت ، نقد وتوجيو ، دار الرائد العربي ، بيرو 
 ـ.ٜٙٛٔ، ٕط

ىػ( ٜٗٚػ المرادي ، أبو محمد قاسـ )ت ػٚٙ
، توضيح المقاصد والمسالؾ بشرح ألفية ابف 
مالؾ ، دار الفكر العربي ، تح وشرح: عبد 

 ـ.ٕٔٓٓ، ٔالرحمف عمي سمماف ، ط
ػ مصطفوي، محمد ، أساسيات المنيج ٛٙ

، ٔوالخطاب في درس القرآف وتفسيره ، ط
 ـ.ٜٕٓٓبيروت، 

وعبيس ، فراس فخري، قصي  ػ ميرافٜٙ
،سمير، القرينة الصوتية وأثرىا في توجيو 

ىػ( ، مجمة ٖٗٙالمعنى عند ابف يعيش )ت ػ
كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية 

 ـ.ٕٗٔٓ، ٛٔوالانسانية ، جامعة بابؿ ، ع،
ػ الميساوي ،خميفة ، المصطمح المساني ٓٚ

وتأسيس المفيوـ ، دار الأماف ، الرباط ، 
 ـ.ٖٕٔٓ، ٔط

ػ ىلاؿ ،ثمينة أحمد ، العلاقة بيف المتكمـ ٔٚ
والمخاطب في كتاب سيبويو ، مجمة سر مف 

، جامعة تكريت ، كمية ٖٔ، ع، ٘رأى، مج، 
 ـ.ٜٕٓٓالتربية الأساسية ، 

ػ يعقوب ، يناؿ ، طرائؽ التعمـ والتعميـ ٕٚ
في القرآف الكريـ وآراء المدرسيف في 

حميمية، جامعة تطبيقاتيا العممية ،دراسة ت
ـ، ٕ٘ٔٓدمشؽ ، كمية التربية الأساسية ف 

 )دكتوراه(.
ػ يونس والناقة ، فتحي عمي ، محمود ٖٚ

كامؿ، أساسيات تعميـ المغة العربية ، دار 
 ـ.  ٜٔٛٔالثقافة ، القاىرة ،

  


