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 اتجاهات المربين نحو العقاب التربوي

 لدى طلبة المرحلة المتوسطة  
Educators’ attitudes toward educational punishment for 

secondary school students 

 
 حسين رحيم عزيز الهماش .ا.د                                               

 كمية التربية البدنية وعموم الرياضة -جامعة واسط                                      
 

 ممخص البحث: 
تناوؿ البحث مشكمة ضبط السموؾ الأبناء 
مف قبؿ الآباء حيث تعد اتجاىات المربيف 
نحو العقاب التربوي مف المشاكؿ الميمة في 
سير العممية التربوية داخؿ المنزؿ وخارجو 
وقسـ البحث إلى فصوؿ و حيث كانت  

البحث أ. درجات العقاب التربوي لدى أىداؼ 
طمبة لمرحمو المتوسطة ب. دلالو الفروؽ في 
درجات العقاب التربوي لدى طمبو  المرحمة 
المتوسطة ج. اتجاىات المربيف باستعماؿ 
العقاب لدى طمبو  المرحمة المتوسطة. ومف 
اىـ النتائج البحث لخصت بأربع اىداؼ 

تخداـ حيث اف ا. ىي التعرؼ عمى واقع واس
المربيف لمعقاب المدرسي في المرحمة 
المتوسطة ب. التعرؼ عمى نتائج الايجابية 

والسمبية المترتبة عمى استخداـ الاساليب 
العقاب المدرسي ج. التعرؼ عمى اتجاىات 
المربيف ) المدير و المعاوف و المدرس و 
المرشد( والطمبة نحو اساليب العقاب 

عمى الفروؽ المدرسي و بدائميا  د. التعرؼ 
اتجاىات المربيف والطمبة نحو اساليب 
العقاب المدرسي و بدائميا  ومف اىـ 
التوصيات ا. تجنب ادارة المدرسة و 
المدرسوف استخداـ اساليب العقاب السمبية 
ب. تنويع النشاطات الصفية والاصفية ج. 
التأكيد عمى منع استخداـ اساليب العقاب 

  .والبدني سواء داخؿ الصؼ او خارج
–العقاب  -المربيف :الكممات المفتاحية

 .المتوسطة -التربوي
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Prof. Dr. Hussein Rahim Aziz Al-Hamash 

Wasit University \ College of Physical Education and Sports Sciences 
 
Abstract  
The research dealt with the 
problem of controlling children’s 
behavior by the parents, where the 
educators’ attitudes towards 
educational punishment are among 
the important problems in the 
conduct of the educational process 
inside and outside home. A. 
Degrees of educational 
punishment for middle school 
students’ b. The significance of 
the differences in the degrees of 
educational punishment for 
students of the secondary school  
c. Educators' attitudes to the use 
of punishment for middle school 
students One of the most 
important results of the research is 
summarized with four objectives, 
as a. identify ing the reality and 
use of school punishment by 
educators in the secondary school  

b. Identifying the positive and 
negative consequences of using 
school punishment methods c. 
Identifying the attitudes of 
educators (the principal, the 
assistant, the teacher ,and the 
guide) and the students towards 
the methods of school punishment 
and its alternatives d. Identifying 
the differences between educators '
and students' attitudes towards 
school punishment methods and 
their alternatives among the most 
important recommendations a. 
School administration and teachers 
avoid using negative punishment 
methods b. Diversification of 
classroom and extra-curricular 
activities c. Emphasis on the 
prevention of the use of physical 
punishment methods, whether 
inside or outside the classroom. 
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 عناصر البحث -الفصل الاول

 مشكمة البحث: التعريف  -اولاً  
اف مشكمة ضبط سموؾ الابناء مف قبؿ الاباء 
والاميات ومف ىو قائـ عمى رعايتيـ. تعد 
مف المشاكؿ الميمة في سير  العممية 
التربوية داخؿ المنزؿ وخارجو ونتيجة 
لمضغوط التي تواجييا الاسر داخؿ المجتمع 

ئميف بالرعاية لمطفؿ تحت لتنعكس عمى القا
ضغط وعجز لتييئة المناخ التربوي المناسب 
لأكسابيـ الانماط السموكية المرغوب فييا 
وصعوبة التخمص مف السموكيات الخاطئة , 
ومف المعموـ اف النظاـ لا يستطيع اف 
يستغني عف الجزاء بجانبيو )الثواب والعقاب 
( لذلؾ توجو المربوف و عمماء النفس الى 

سة اثر ىذيف الجانبيف في تعديؿ السموؾ   درا
واتضح مف خلاؿ الدراسات النفسية بأف 
تشوش الرؤيا اماـ المربيف وسوء اتباع 
اسموب الثواب والعقاب ومدى تقبؿ شخصية 
الطفؿ لمعقاب في تعديؿ السموؾ .اشارت 
الدراسات الى اف التصدع الذي ينتاب الطفؿ 
ع عند العقاب مدمر لقدرات الطفؿ وتصد

شخصيتو وقد تكوف العقوبات في بعض 
الاحياف ىي الطريقة الوحيد كما يذكر جوف 

( في اثارة اىتماـ طالب Deweyديوؿ )
المتوسطة بالخبرة المتعممة ) الغريب , 

 (.١٣٧؛١٩٧١

( stylesوقد قاـ ستايمز )
( بدراسة عمى انماط cavannghوكافانو)

السموؾ غير المرغوب فيو الذي يدفع المربيف 
لى توجيو انواع مختمفو مف العقاب الى ا

طمبة المدارس والتي تعد في نضرىـ 
تصرفات خطيرة لابد مف الوقوؼ ضدىا 
ومعاقبة الطمبة عمييا  واشارت الى اف 
الظواىر السمبية تضعؼ العممية التربوية 
وتحوؿ دوف قياـ المربي بميمتو التربوية ولابد 
مف التصدي بحزـ لمتخفيؼ مف حدة تمؾ 

واىر , ومف خلاؿ الدور المميز لمف ىو الظ
قائـ عمى رعاية الطفؿ يجد الصراع في ذاتو 
ما بيف توجيو العقوبة البدنية ومابيف الابتعاد 
عنيا .اذ اف العقوبة البدنية تؤدي الى تمرد 
الطفؿ عف الطاعة والاستجابة لممربيف 
وغرس الحقد في نفسو ,واف العقاب ىو 

اتباع الاساليب اسموب العاجز والقاصر عف 
التربوية ويؤدي العقاب الى اليرب والتجنب 
واليجوـ المضاد عمى المعاقب والعدوانية 
وزعزعة الثقة بالنفس , واف العقاب يزرع 
المخاوؼ في نفس الطفؿ , وقد اشارت 

 (Taylerدراسة تيمر )
(الى اف ضرب الطالب Usherويوشر ) 

 بأستمرار والتعامؿ معو بقساوة وعنؼ يؤدياف
الى ظواىر سموكية غير مرغوب فييا 
كالاحباط والقمؽ والمخاوؼ وعدـ القدؤة عمى 
التركيز والمشاركة الوجدانية مع الاخريف 
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والتجنب والعدوانية , ويمكف لمباحث اف 
يضع مشكمة بحثو عمى صيغة تساؤؿ : _ 
ىؿ ىناؾ علاقة بيف طبيعة العقاب التربوي 
 واتجاىات المربيف لدى طمبة المرحمة

 المتوسطة ؟ 
 
 اهمية البحث -ثانياً  

اف اىمية الحوافز الموجبة او المثيبة واثرىا 
في الضبط وتعديؿ السموؾ ,فأف العقوبة تعد 
مف الخوافز الضرورية لحياة المجتمع , 
ولايمكف  لاي فرد في المجتمع ميما بمغ مف 
التقدـ والرقي اف يستغني عنيا .وقد تكوف 

ىي الطريؽ العقوبة في بعض الاحياف 
( Deweyالوحيد , كما يذكر جوف ديوي )

في اثارة اىتماـ الطالب بالخبرة المتعممو ) 
 (.١٣٧؛ص١٩٧١الغريب ,

وفي المدرسة استخدـ المربوف كممة تأديب , 
او ضبط السموؾ كمرادؼ لكممة عقاب , اذا 
كاف الطلاب يعاقبوف في الغالب بسبب 
قياميـ بتصرفات غير مرضية او غير 

و في نظر المربيف .وقد اعدت قوائـ مشروع
طويمو تمثؿ ىذه التصرفات غير الميذبة 
والعقوبات المرتبطة بيا لييتدي المعمـ بيا 

 , Gnageyعند انزاؿ العقاب .)
    ,PP,   _  .) 

غير اف التربوييف لـ يقفوا عند ىذا الحد في 
نظرتيـ الى العقاب المدرسي , بؿ حاوؿ 

الاسباب والعوامؿ الكثير منيـ التعرؼ عمى 

التي تدفع المتعمميف لاظيار مثؿ ىذه 
التصرفات السيئة .وقد توصؿ كناكي ) 

Gnagey  في دراستو الى اف العوامؿ  )
الاساسية التي تدفع المتعمميف لمقياـ 

 بسموكيات غير مرغوب فييا ىي: 
جيؿ المتعمـ بالانظمة المدرسية بسبب  -١

 غموضيا ولعدـ اعلانيا لمطمبة .
فشؿ المتعمميف المستمر في تحقيؽ  -٢

تكيؼ مدرسي سميـ كصعوبة  سيطرة البعض 
منيـ عمى نواحي دراستو والاحباطات التي 
يواجييا نتيجة ذلؾ وعدـ توافقو وانسجامو مع 

 بقية الطمبة داخؿ المحيط المدرسي .
ضعؼ قدرات المتعمميف عمى التمييز  -٣

بيف السموؾ المقبوؿ والسموؾ المرفوض 
ة التضارب في معاممة الطمبة في البيت نتيج

 والمدرسة .
وكثيرا ما يعود کره المتعمـ لمدرستو وعدـ  -٤

طاعتو لانظمتيا الى مشاعر عدوانية داخمية 
ناتجة عف سوء معاممة والديو لو , مما قد 
ينعكس عف ىذه المشاعر سموؾ عدواني 
نحو زملائو في المدرسة ونحو المدرسيف , 

 ,      ( Gnagey. , والنظاـ المدرسي 
P.     ) 

( وكافانو )  Stylesوقد قاـ ستايمز ) 
Cavanagh  بدراسة لمتعرؼ عمى انماط )

السموؾ غير المرغوب فيو الذي يدفع المربيف 
الى توجيو انواع مختمفة مف العقاب الى 
طمبة المدارس , والتي تبدو في نظرىـ 
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تصرفات خطيرة لابد مف الوقوؼ ضدىا 
 طمبة عمييا وىي :ومعاقبة ال

عدـ طاعة الطمبة لانظمة المدرسة  -١
وتعميماتيا مما يؤثر في احداث الفوضى في 
المدرسة , وبالتالي يضعؼ مف قدرة المدرسة 

 عمى التعمـ .
عدـ احتراـ الطمبة لأوامر المدرسيف  -٢

 ومديري المدارس وتقديـ الطاعة ليـ .
التعميقات الفظة والبذيئة التي تصدر مف  -٣

 الجنس الآخر . اه البعض وضدالطمبة تج
اىماؿ الطمبة أداء واجباتيـ المدرسية  -٤

 اليومية . 
 الغش . -٥
 السرقة. -٦
 اتلاؼ ممتمكات المدرسة وتخريبيا.  -٧
تعاطي بعض الطمبة المخدرات وتناوؿ   -٨

 المشروبات الكحولية.
استعماؿ الطمبة الالفاظ النابية وغير  -٩

 المقبولة في أحاديثيـ . 
ة عف تحمؿ ابتعاد بعض الطمب -١1

مسؤولية اداء بعض الاعماؿ المدرسية التي 
 يطمبيا المدرسوف منيـ .

النزاع والعراؾ بيف الطمبة داخؿ المدرسة -١١
 .٢1 .Styles , and Cavanagh , 

     pp ) .     وتستقبؿ المدرسة . )
العراقية آلاؼ الطمبة سنويا , ولاشؾ في أف 
بعض اولئؾ الطمبة ذوو مشاكؿ سموكية 

ممية , فمنيـ طمبة يشاغبوف , ويسرقوف , وع

ويکذبوف , وييمموف واجباتيـ المدرسية , 
ويخربوف ويتمفوف ممتمكات المدرسة...... 

 الخ.
فقد اشارت ورقة عمؿ وزارة التربية الى  

 ۳۸۹۱الظواىر السائدة في اوساط الطمبة ) 
, منيا تمؾ الظواىر السمبية التي تتصؿ ( 

 :  بالجانب الاجتماعي وىي
تناوؿ المشروبات الروحية (  ۲( التدخيف ؛ ١
(  ٤الانحراؼ الخمقي والجنسي ؛ (  ۱؛ 

( ترؾ  ٦( ؛  ٥تخريب الأثاث المدرسي ؛ 
المدرسة ومزاولة مينة اخرى . ) وزارة التربية 

 ( . ٤٣, ص  ۳۸۹۱, حزيراف / 
ولـ تقؼ الظواىر السموكية السمبية في 

اؾ طمبة اوساط الطمبة عند ىذا الحد . فين
يغشوف , ويعصوف , ويتجاوزوف عمى 
اعضاء الييئتيف الادارية والتدريسية وييربوف 
مف المدرسة , ويتاخروف عف الدواـ الرسمي 

 , ويستعمموف الفاظا نابية ,وعدوانية
 أهداف البحث : -ثالثاً 

 ييدؼ البحث الحالي اؿ  معرفة : 
( درجات العقاب التربوي لدى طمبة ١

 طو .المرحمة المتوس
( دلالة الفروؽ في درجات العقاب التربوي ٢

 لدى طمبة المرحمة المتوسطة .
( اتجاىات المربيف بأستعماؿ العقاب لدى ٣

 طمبة المرحمة المتوسطة 
(دلالة الفروؽ في اتجاىات المربيف لدى ٤

 طمبة المرحمة المتوسطو.
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 حدود البحث: -رابعاً  
, يتحدد البحث الحالي عمى المربيف ) مدراء 

مدرسيف مرشديف ( وطمبة المرحمة المتوسطة 
ـ في محافظة  ٢1١٩/ ٢1٢1لمعاـ الدراسي

 واسط .
 

 الفصل الثاني 
 احتؿ اتجاه المربيف  نحو العقاب التربوي  

فالعقاب بأنواعو المختمفة بكونو نوعا مف 
انواع التأديب ليس امرا حديثا فقد عرؼ في 

 ٢٥11بلاد وادي الرافديف في حدود عاـ 
 ( .    Kramer      ,p.ـ )ؽ

وفي بلاد وادي النيؿ كما عرؼ قديما في 
المجتمع الروماني ) دوركايـ ,د.ت, ص 

 ١٩٢٥( وفي المجتمع اليوناني )اميف ١٨١
( كما اشارت اليو الادياف السماوية ٣٨ص-
. 

وقبؿ الدخوؿ في العرض التاريخي لموضوع 
العقاب لابد مف وقفة التساؤؿ ىؿ نظاـ 

جد في المجتمعات البدائية او العقاب و 
المتحضرة التي قطعت اشواطا في الثقافة 

 العقمية والخمقية ؟ 
فقد تميؿ الى الاعتقاد سمفا اف خشونة 
الطباع البدائية واليمجية التي سادت في 
العصور الاولى ىي التي اوجدت نظاـ 
العقاب . بيد اف الحقائؽ اضيرت العكس 

معات .اف نظاـ العقاب وجد في المجت

المتحضرة . واف ضيور الحضارة كاف 
 مصاحبا لضيور العقوبات البدنية

ربما يؤيد ذلؾ ما قاـ بو شيشمتز 
(Schecumetz في جمع وثائؽ كثيره عف )

التربية في الشعوب البدائية وتوصؿ مف 
دراساتو الى نتيجة ميمة وىي اف نظاـ 
التربية عند تمؾ الشعوب يتسـ بطابع الرقة 

حد كبير .فينود كندا يحبوف  والتخفيؼ الى
ت -اولادىـ ولا يضرونيـ ابدا )دوركايـ ,د

 ( .١٧٩,ص
 Eillaولقد جمعت ايلا ووديارد )

woodyard  بالاشتراؾ مع ثروندايؾ )
(Thorondaic اكثر مف الؼ تاريخ حياة )

لافرد وتقارير وحالة في المجتمعات البدائية 
لدراسة اثار الثواب والعقاب في تنشئة 

ار وتبيف منيا اف استعماؿ العقاب الصغ
مقصور عمى حالات نادرة جدا , واف الميف 
والتسامح والحناف ىي الأساليب التي يعامؿ 

, ص  ١٩٦١بيا الآباء صغارىـ ) دسوقي,
۳۰۸  . ) 

( أف  Lejenneويقوؿ الرحالة لوجوف )  
( لا  Montagnaisىنود مونتانيس ) 

اب او يحتمموف رؤية اطفاؿ يوقع عمييـ العق
الموـ , وىـ لا يرفضوف شيئا مطمقا لطفؿ 
يبكي . ونجد الكراىية نفسيا لمعقاب البدني 
مف قبؿ الينود الأمريكييف في الشماؿ 
والجنوب , وكذلؾ الحاؿ نفسيا في 
المجتمعات البدائية في استراليا , إذ يعامؿ 
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الطفؿ برقة وحناف والتدليؿ المبالغ , لا يوقع 
د سکاف خميج عمييـ اي عقاب . ويع

( الأصميوف فكرة  Moretonموريتوف ) 
ضرب الطفؿ تعبر عمى الوحشية الحقيقية ) 

 .( ۳۹۰دوركايـ , د.ت , ص 
اما التربية عند المتحضريف فقد اتخذت 
طابعا اكثر خشونة مف البدائييف , لاف حياة 
البدائي بسيطة وافكاره قميمة لا تعقيد فييا 

ة وتتـ التربية ومشاغمو قميمة التنوع وروتيني
عند البدائييف عبر المجتمع ككؿ , لا عبر 
مؤسسات تعميمية نظامية خاصة . فالطفؿ 
يتعمـ عف طريؽ الاسياـ المباشر في 
نشاطات الراشديف , ىذا الاسياـ المباشر 
يقوـ مقاـ التعمـ والتعميـ . فالتجربة الشخصية 
المباشرة , والحياة ىي التي تعممو دوف أف 

,  ١٩٨٤اه ) عبد الدائـ , يتدخؿ والد
( . فمبدأ تربيتو ىو دع الأمور تسير  ١٦ص

(  Laissez - faireفي مجراىا الطبيعي ) 
 . وبيذا لاتكوف حاجة الى الشدة.

فالتربية المقصودة لاتبدا الا حيف تصبح 
الثقافة العقمية والخمقية التي اكتسبيا الانساف 
 عمى درجة مف التعقيد , واف ميمة نقميا مف
جيؿ إلى جيؿ لايمكف اف تترؾ لممصادفة 
والظروؼ , فلابد مف أف يتدخؿ الكبار في 
ميمة نقؿ آرائيـ وعواطفيـ ومعارفيـ مباشرة 

ف مثؿ  ١٨٤) دوركايـ , د.ت , ص  ( . وا 
ىذا النشاط يتطمب ضغطا وجيدا لاجبار 
الطفؿ عمى اف يتخطى طبيعتو بوصفو طفلا 

ممكنة . ويثور عمييا ليتـ نضجو بالسرعة ال
فاستخداـ الوسائؿ العنيفة كاف امرا عاديا في 
تمؾ القبة مف التاريخ ) دوركايـ , د.ت , 

 ( . ١٨٥ص
فالعقاب لـ يظير كوسيمة لمتربية اذف , الا 
حيف نظر الى الطفؿ خلاؿ الأجياؿ 
المتعاقبة عمى انو رجؿ صغير , واف لعقمو 
صفات مماثمة لعقؿ الكبير , واف تربيتو ىي 

ا أقممت مف العصا فسد الطفؿ ( , : ) اذ
فكانت العصا والخيزرانة , والمسطرة العوامؿ 
الأولى في نظرية التربية وعممية التعميـ 

, ص ۳٩٦١وتعويد النظاـ    ) دسوقي , 
۳۳۰  . ) 

 الفصل الثالث
 منهج البحث واجراءاته ؛

( مجتمع البحث : تكوف مجتمع البحث مف ١
افظة واسط/ جميع المدارس المتوسطة في مح

والبالغ  ٢1٢1-٢1١٩الكوت لمعاـ الدراسي 
 (. ١٤1عددىا) 

(مدارس متوسطة ١1(عينة المدارس مف )٢
نيارية اختيرت منيا عينة الطمبة / وعينة 

% عف المجتكع الكمي , ٥المربيف  بمغت 
( مدرسة ٥( مدرسة متوسطة لمبنيف , )٥)

متوسطة لمبنات , وتـ اختيارىا بطريقة 
ية مف بيف المدارس في مجتمع عشوائية طبق

البحث بحيث تـ الرجوع الى سجلات مديرية 
 تربية واسط .

 (عينة الطمبة :٣
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مربيف  ١1بالنسبة لعينة المربيف تـ اختيار 
مف مدارس عينة البحث بطريقة عشوائية 

 بسيطة .
  أدوات البحث

التوجيو والتقويـ , ومنع العقوبة البدنية باي :
باتا , وتوسؿ الييئة شكؿ مف الأشكاؿ منعا 

التدريسية في معالجة مشكلات انموذجات 
السموؾ غير الاجتماعية بالاساليب والطرؽ 

 الاتية : 
 النصح والتوجيو. -١
استدعاء ولي أمر الطالب الى المدرسة  -۲ 
 . 
 احالة الطالب الى المرشد التربوي .  -٣
 احالة الطالب الى العيادة النفسية . -٤
 الانذار . -٥
 التوبيخ .  -٦
الاخراج المؤقت مف المدرسة لمدة لا  -۷

 تتجاوز ستة اياـ .
 النقؿ الى مدرسة اخرى . - ٨
الفصؿ مف المدرسة لما تبقى مف السنة  -٩

 الدراسية .
الرسوب اذا خصـ مف درجات سموكو  -۳۰
 درجة . 1۳
الرسوب اذا خصـ مف درجات دوامو  - ١۳
 درجة .  1۳
 الذي يغش فيو.الرسوب في الموضوع  -۳۲
الرسوب في جميع الدروس اذا غش  - ۳۱ 

 في الامتحاف النيائي.

الحرماف مف المشاركة في الامتحاف -١٤
يوما دراسيا  ٤٥النيائي اذا تجاوزت غياباتو 

 يوما بدوف عذر مشروع .  ٢٥بعذر , و 
تغريـ الطالب ثمف مايتمفو مف  -۳1

ممتمكات المدرسة . ) وزارة التربية / نظاـ 
 ۳۸۷۷لسنة (  ۲لمدارس الثانوية , رقـ ) ا

 ( .  ۳۸۹۳لسنة (  ۲۱المعدؿ برقـ ) 
وعمى الرغـ مف أف وزارة التربية اتخذت قرارا 
بعدـ استخداـ العقاب البدني ومنعو منعا باتا 
, سواء كاف اليدؼ منو تحسيف المستوى 
التحصيمي لمطمبة اـ لكفيـ عف انماط 

ناؾ سموكية غير مرغوب فييا , نجد ى
شكاوى مف قبؿ أولياء أمور الطمبة , ومف 
الطمبة والمدراء والمدرسيف والمرشديف انفسيـ 
, مف أف ىناؾ بعض اعضاء الييئتيف 
الادارية والتدريسية يتجاوزوف التعميمات التي 

ويمجأؤوف  إلى ,  أصدرتيا وزارة التربية
العقاب البدني . ومما يؤيد ذلؾ ) دراسة 

ذه الدراسة كرد فعؿ ثامر ( . وقد جاءت ى
لشكوى الكثير مف الآباء والأميات لمديرية 
تربية الانبار , بسبب ضرب اولادىـ مف قبؿ 
مدرسييـ ومعممييـ , والآثار السمبية المؤسفة 
التي يتركيا اسموب الضرب المستخدـ معيـ 
, رغـ المنع ورغـ التعميمات والتبميغات مف 

قد لقاء قبؿ وزارة التربية . وبناء عمى ذلؾ ع
مباشر مع مجموعة تزيد عمى الألؼ مف 
المدراء والمدرسيف والمعمميف يمثموف مدارس 

 محافظة الانبار كافة .
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وقد اشارت الدراسة الى أف مجموعة  
المناقشيف انقسموا الى فريقيف , فريؽ يؤيد 
العقاب بشدة ولا يمكف اف يستغني عنو , 
وفريؽ آخر يحرـ العقاب ويعده جريمة نكراء 

 بحؽ الطالب والتمميذ. 
فالمؤيدوف دعموا موقفيـ في ضوء حجج 

 ١ودلائؿ ىي : 
( أف العقاب اسموب اتبع في الماضي  

 وتربي عميو الكثير ؛
اف العقاب ميـ في معالجة بعض (  ۲ 

المشكلات كالتغيب , وحفظ النظاـ , ورفع 
المستوى العممي , واصلاح الطالب وتوجييو 

روب مف المدرسة , , والحد مف التسيب والي
وعدـ الشعور بالمسؤولية ,والتقصير في اداء 

 الواجبات المدرسية.
أما المعارضوف فبنوا رفضيـ عمى حجج  

ودلائؿ ىي : لانجني مف العقاب سوی 
الخراب والفشؿ , وانو يزيد الطيف بمة , 
ويؤدي الى تمرد الطالب وغرس الحقد في 
نفسو , واف العقاب ىو اسموب العاجز , 

القاصر عف اتباع الأساليب التربوية ويؤدي و 
العقاب الى اليرب والتجنب واليجوـ المضاد 
عمى المعاقب والعدوانية , وزعزعة الثقة 
بالنفس , ثـ أف العقاب يزرع المخاوؼ في 

 نفس الطفؿ .
 الفصل الرابع 

 عرض النتائج 

تقدـ في الفصؿ الاوؿ الى اف ىناؾ اربعة  
 أىداؼ لمبحث ىي :

تعرؼ عمى واقع استخداـ المربيف ال -أ
 -٢لمعقاب المدرسي في المرحمة المتوسطة. 

التعرؼ عمى النتائج الايجابية والسمبية 
المترتبة عمى استخداـ اساليب العقاب 

 المدرسي.
التعرؼ عمى اتجاىات المربيف ) المدير  -٣

, والمعاوف , والمدرس , والمرشد(و الطمبة 
 وبدائميا.نحو اساليب العقاب المدرسي 

التعرؼ عمى الفروؽ بيف اتجاىات  -٤
المربيف والطمبة نحو اساليب العقاب 
المدرسي وبدائميا وكذلؾ الفروؽ عمى وفؽ 
متغير الجنس وسيجاب في ىذا الفصؿ عف 

 كؿ ىدؼ عمى حدة .
 الهدف الاول : 

لقد تضمف اليدؼ الأوؿ , وىو الكشؼ عف 
 الواقع , الفقرات الاتية :

الاشخاص الذيف يقوموف الكشؼ عف  -١
 بممارسة العقاب . 

الاماكف التي يقوـ فييا الطمبة بالمخالفة  -٢
 . 
الاماكف التي تتـ فييا عممية ممارسة  -۴

 العقاب 
المخالفات التي يعاقب الطمبة بسببيا .  -٤
اساليب التعامؿ مع مخالفات الطمبة  -٥

 لمنظاـ المدرسي.
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ومنظما, ولكي يكوف تفسير النتائج متسمسلا  
سنحاوؿ مناقشة كؿ فقرة مف الفقرات عمى 
حدة , وصولا الى الصورة المتكاممة لتحقيؽ 

 اليدؼ الأوؿ . 
بالنسبة لمفقرة الأولى , وىي الكشؼ عف  -ا

الأشخاص الذيف يقوموف بممارسة العقاب 
عمى الطمبة المدرسة فنجد , بالنسبة لممربيف 
و , أف المدير باتي بالمرتبة الأولى , يمي

المدرس , فالمعاوف , ثـ المرشد التربوي , 
ومرشد الصفو . وقد حاز المدير عمى اعمى 

 ٪ . ۹۷ر -نسبة وىي 
اما بالنسبة لمطمبة فياتي المدرس بالمرتبة 

٪ , يميو المدير ,  ۷۳ر  ۱الأولى وبنسبة 
ثـ المعاوف , فمرشد الصؼ , فالمرشد 

 التربوي . 
في ويحتؿ المدير والمدرس اعمى النسب 

إجابة المربيف والطمبة , ثـ يمييما المعاوف 
 في الترتيب , وكما يظير في الجدوؿ ) ا(

اشارتا الى أف أكثر الأشخاص ممارسة 
 لمعقاب في المدرسة ىما المدير والمدرس .

(  ۳۸۹۹وايدت نتيجة دراسة عبيدات ) 
نتائج المربيف , حيث اكدت اف المدير ىو 

في المدرسة  اكثر الاشخاص تنفيدا لمعقوبات
 الأردنية . 

بالنسبة لمفقرة الثانية , وىي الأماكف التي  -٢
تقع فييا مخالفات الطمبة ,اف المربيف 
يؤكدوف أف غرفة الصؼ , ىي المكاف الأوؿ 
التي تقع فيو المخالفات , حيث حازت عمى 

( , تمييا ساحة  ٩1,٣أكبر نسبة وىي ) 
المدرسة , ثـ تتدرج الأماكف حسب نسبيا 

ازليا . ويعد المرسـ الذي حاز عمی اصغر تن
% , المكاف الأخير الذي تقع ٧,٨نسبة وىي 

 فيو اقؿ المخالفات .
اما بالنسبة لمطمبة , فنجد انيـ يؤكدوف عمى 
الأماكف نفسيا التي اشار الييا المربوف , 
واف إختمفت النسب المئوية قميلا بينيما ويبدو 

تقع  أف غرفة الصؼ في اكثر الاماكف التي
فييا مخالفات الطمبة ثـ تمييا ساحة المدرسة 

 , فالممرات , فالمرافؽ الصحية.
وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة عبيدات ) 

, إذ (  ۳۸۸۳, ودراسة البطش ) (  ۳۸۹۹
أشارتا الى اف غرفة الصؼ ىي اكثر 
الاماكف التي تتـ فييا عممية العقاب , تمييا 

نتائج دراسة روز غرفة المدير . بينما اشارت 
(Rose,۳٩٨٤  , ) 

الى أف غرفة المدير ىي المكاف الذي تتـ ؼ 
 فيو عممية العقاب.

المخالفات التي يعاقب الطمبة بسببيا :  -٤
أف المخالفات التي (  ۷يتبيف مف الجدوؿ ) 

يعاقب المريوف الطمبة بسببيا , مف وجية 
نظر المربيف ىي : اىماؿ الواجب المدرسي 

في المقدمة , حيث حاز عمى الذي ياتي 
% , يميو احداث الضوضاء في  ٨١,٨نسبة 

الصؼ , ثـ الغش في الامتحاف ثـ تتدرج 
المخالفات الاخرى حسب نسبيا تنازليا وىي 
: مشاكسة المدرس والاعتداء عمى الطمبة 
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الآخريف , وكثرة التغيب , واستعماؿ الألفاظ 
البذيئة , واليروب مف بعض الدروس , 

, والتأخر عف دخوؿ الصؼ ,  والسرقة
والعبث ممتمكات المدرسة واتلافيا , واليروب 
ثارة  مف المدرسة , والتأخر عف الدواـ , وا 
الشغب . وىذه ىي المخالفات التي حازت 

 ٪ فأكثر . 1۰عمى نسبة 
أما المخالفات التي حازت عمى نسبة أقؿ مف 

مخالفة , كما (  ۳۲% فيبمغ عددىا )  ٥1
وتشير نتائج ( .  ۷الجدوؿ ) ىي مذكورة في 

الطمبة في ىذا المجاؿ , الى اف احداث 
الضوضاء في الصؼ قد احتؿ المرتبة 
الأولى , حيث حاز عمى اعمى نسبة وىي 

٪ , يميو الغش في الامتحاف , ثـ  ٣,٨۸
اىماؿ الواجب المدرسي , وىكذا تتدرج 

 المخالفات بعدىا تنازليا
التغيب . حسب نسبيا المئوية , وىي : كثرة 

والتحدث دوف إذف المدرس , وعمـ الانتباه 
الى المدرس , والتأخر عف الدواـ , والتأخر 
ثارة الشغب ,  عف دخوؿ الصؼ , وا 
ستعماؿ الألفاظ البذيئة , واليروب مف  وا 
المدرسة , ومشاكسة المدرس . والكذب , 
وارتداء الملابس غير اللائقة , واللامبالاة 

درسة وعدـ اثناء الاصطفاؼ في الم
المحافظة عمى النظافة غرفة الصؼ , 
والاعتداء عمى الطمبة الآخريف . واليروب 
مف بعض الدروس , والعبث بممتمكات 

تلافيا , والسرقة . وىذه المخالفات  المدرسة وا 
 %فاكثر . ٥1التي حازت عمى نسبة 

اما المخالفات التي حازت عمى نسبة أقؿ مف 
ت موضحة ( مخالفا٦٪ فيبمغ عددىا ) ٥1

ويظير مما تقدـ أف ( .  ۷في الجدوؿ ) 
المخالفات التي يعاقب المربوف الطمبة بسببيا 
, والتي احتمت الصدارة في نتائجيـ مف 
حيث اىميتيا , ىي ذاتيا التي اكد عمييا 
الطمبة في إستجاباتيـ , وأعطوىا الأولوية , 
واىميا , اىماؿ الواجب المدرسي , واحداث 

ؼ , والغش في الامتحاف الضوضاء في الص
, وكثرة التغيب , ويتضح ىذا التاكيد مف 
خلاؿ معرفة قيمة معامؿ الارتباط الرتبي 

 ۷۳,1( البالغة )  Spearmanلسبيرماف ) 
( , ومف خلاؿ الدلالة المعنوية لمعامؿ 
الارتباط الرتبي , باستخداـ الاختبار التائي 

(  ٤,٦٩( الذي بمغ )  1,1١عند مستوی ) 
ذا يعني أف المجموعتيف تتفقاف في . وى

الأغمب في ترتيب المخالفات التي يعاقب 
 الطمبة بسببيا . 

وقد أيدت ىذه النتائج نتائج دراسة كؿ مف 
, (  ۳۸۷۱( , والتحفي ) ١٩٥٩كاظـ )

, والشيخ (  Brent  ,۳۸۷۹ربرينت ) 
 Rose, وروز ) (  ۳۸۹۲رسلامة ) 

,  Bergstrum( , وبيرجستروـ )  ١٩٨٤,
, والبطش (  ۳۸۹۹,  وعبيدات ) (  ۳۸۹۹

, إذ (  ۳۸۸۲, وابي عميا ) (  ۳۸۸۳) 
أشارت تمؾ الدراسات إلى أف مف بيف 
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الاسباب التي يعاة الطمبة بسببيا ىي : 
اىماؿ الواجب المدرسي , واحداث 
الضوضاء في الصؼ , والغش في الامتحاف 
, والتغيب عف الدواـ , والاعتداء عمى 

تعماؿ الالفاظ البذيئة , الاخريف , واس
والمشاجرات والعراؾ , واليروب مف المدرسة 
, والسرقة , والكذب , وعدـ المحافظة عمى 

 النظاـ العاـ , ومشاكسة
تلاؼ ممتمكات  المدرس , والتدخيف , وا 

 المدرسة , والشغب .
اساليب التعامؿ مع مخالفات الطمبة  - ٥

 لمنظاـ المدرسي 
بالنسبة لنتائج المربيف , (  ۹يشير الجدوؿ ) 

أف اسموب النصح والتوجيو , يحتؿ المرتبة 
الأولى , حيث حاز عمى اكبر نسبة وىي 

٪ , يميو اسموب , استدعاء ولي أمر  ٩٦,٨
الطالب الى المدرسة في المرتبة الثانية 

٪ , ثـ عقد مجالس الآباء  ٩٣,٥وبنسبة
والمدرسيف لمناقشة مخالفات الطمبة وبنسبة 

ثـ تتدرج الأساليب بعد ذلؾ تنازليا  ٪ , ۹۷
وىي : تبميغ الوالديف بسموؾ الطالب , 
وارساؿ الطالب المخالؼ الى الادارة , 
والرسوب في الموضوع المي يغش فيو , 
ومناقشة الطالب في اسباب مخالفتو , 
واشعار الطالب بالمتابعة , واحالة الطالب 
إلى المرشد التربوي , والانذار , وتفيـ 

ات الطالب ومراعاة ظروفو , ومشاركة حاج
الطالب في الانشطة المدرسية , والتانيب 

بمعزؿ عف بقية الطمبة , وتشجيع الطالب , 
ثـ الحرماف مف المشاركة في الامتحاف 

يوما دراسية  ٤٥النيائي اذا تجاوزت غياباتو 
يوما بدوف عذر مشروع ,  ٢٥بعذر , و 

والرسوب في جميع الدروس اذا غش في 
لامتحاف النيائي . وىذه الأساليب التي ا

 % فاكثر.٥1حازت عمى نسبة 
أما الاساليب التي حازت عمى نسبة أقؿ مف  

 ٢٦٪ في نتائج المربيف فيبمغ عددىا )  ٥1
 ۹( اسموبا , كما ىي مذكورة في الجدوؿ ) 

.) 
أما مايتعمؽ بنتائج الطمبة , وكما تشير  

تدعاء , فإف اسموب اس(  ۹بيانات الجدوؿ ) 
ولي أمر الطالب إلى المدرسة جاء في 

% ٨٣,٧المقدمة وحاز عمى اكبر نسبة وىي 
, يميو اسموب ارساؿ الطالب المخالؼ الى 
الادارة الذي جاء في المرتبة الثانية , وبنسبة 

% , ثـ اسموب عقد مجالس الآباء ٧٦,٣
والمدرسيف لمناقشة مخالفات الطمبة في 

% , وبعده  ٧٤,٦المرتبة الثالثة وبنسبة 
أسموب التأنيب أماـ بقية الطمبة . وىكذا 
تتدرج الاساليب تنازليا حسب نسبيا المئوية , 
وىذه الأساليب ىي : الرسوب في الموضوع 
الذي يغش فيو الطالب , والانذار , والنصح 
والتوجيو والضرب باليد , والتوبيخ , والطرد 
مف الصؼ , وتبميغ الوالديف بسموؾ الطالب 

ب والشتـ , والضرب بالعصا , ومناقشة والس
الطالب في أسباب مخالفتو وتشجيع الطالب 
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, والضري بالمسطره , والوقوؼ في الصؼ 
اماـ الطمبة , والحرماف مف المشاركة في 

 ٤٥الامتحاف النيائي اذا تجاوزت غياباتو 
يوما بدوف عذر  ٢٥يوما دراسيا بعذر , و 

د الاذف مشروع , والاستيزاء والسخرية , وش
وىذه ىي الأساليب التي حازت عمى نسبة 

 % فاكثر .٥1
 ٥1اما الأساليب التي نالت نسبة اقؿ مف 
( ٢٢% في نتائج الطمبة فيبمغ عددىا )

 (.٨أسموبا كما موضح في الجدوؿ )
ويبدو مف نتائج المربيف و الطمبة , بالنسبة 
لاساليب التعامؿ مع مخالفات الطمبة اف 

دا في اجاباتيـ عمى المربيف اكثر تاكي
استخداـ  بدائؿ أساليب العقاب . فمف بيف 

% فاكثر , كما ٥1( أسموبا نالت نسبة ١٦)
( ١1( .نجد )٨ىو موضح في الجدوؿ )

( منيا ٦منيا أساليب بديمة لمعقاب و )
 أساليب عقابية:

بينما أشار الطمبة في اجاباتيـ الى اف معظـ 
لتعامؿ الأساليب التي يستخدميا المربوف في ا

مع مخالفاتيـ , ىي أساليب عقابية . فمف 
%  ٥1(أسموبا حاز عمى نسبة ٢1بيف )

( أسموبا عقابيا بضمنيا  ١٤فاكثر , ظير )
العقاب البدني , والسب و الشتـ , و الطرد 
مف الصؼ , وشد الاذف , والاستيزاء و 

( منيا أساليب بديمة . وىذا ٦السخرية ,, و )
يف وجية نظر يظير اف ىناؾ اختلافا ب

المربيف ووجية نظر الطمبة في أساليب 
 التعامؿ مع مخالفات الطمبة .

وقد يعزي السبب في ىذا الاختلاؼ . الى 
اف المربيف أرادوا اف لا يعكسوا واقع 
ممارساتيـ لاساليب العقاب , وبضمنيا 
العقاب البدني , رغبة منيـ في اف يظيروا , 
مف خلاؿ اجاباتيـ , بصورة تتفؽ و 
التعميمات , والظيور بالمظير التربوي او 
الاجتماعي المطرب , عمى الرغـ مف انيـ 
اكثر ممارسة لاساليب العقاب , كما يظير 

 ذلؾ مف خلاؿ إجابات طمبة مدارسيـ.
وتتفؽ بعض النتائج التي توصمت الييا 
الدراسة الحالية مع بعض نتائج دراسة كؿ 

( , ١٩٧٤( , والتحفي )١٩٥٩مف كاظـ )
 rose( , وروز )١٩٨٢لشيخ وسلامة )وا
( , ١٩٨٧,  Clarke( , وكلارؾ )١٩٨٤,,

 (١٩٨٧,   Gruezkeوكروزكي )
 الهدف الثاني:

التعرؼ عمى النتائج الإيجابية والسمبية 
المترتبة عمى استخداـ أساليب العقاب 

 المدرسي .
كما تقدـ في الفصؿ الثالث , ثـ جمع النتائج 

اب مف خلاؿ الإيجابية و السمبية لمعق
الاستبياف المفتوح الذي طبؽ عمى عينة 
طبقية عشوائيةمف المربيف و الطمبة )غير 
عينة الدراسة ( , ومف الدراسات السابقة , 

 وبعض المقاييس , والكتب .
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( الخاص بوجية نظر ٩ويظير مف الجدوؿ )
المربيف و الطمبة حوؿ المترتبات الإيجابية 

 لمعقاب ما يمي :
النتائج الإيجابية . المترتبة  يأتي في مقدمة

عمى استخداـ أساليب العقاب , في إجابات 
المربيف , حفظ النظاـ , اذ حقؽ وزنا مئويا 

( , ويميو في الترتيب في ٨٤,٨٢قدره )
إجابات المربيف و الطمبة , حماية المجتمع 
ورقابتو مف الضرر , احتؿ المرتبة الثانية , 

السوء , جاء ثـ يميو ابعاد الطالب عمى رفاؽ 
في المرتبة الثالثة في إجابات المربيف , في 
حيف احتؿ ىذا المترتب المرتبة الأولى في 

 إجابات الطمبة.
وىكذا تترتب نتائج العقاب الإيجابية ترتيبا 
تنازليا حسب وزنيا المئوي . وقد جاء ترتيب 
, تنمية القدرة عمى التمييز بيف  الصواب و 

لنسبة لممربيف , بينما الخطا المرتبة الأخيرة با
احتؿ تعزيز عممية التعمـ , و الشعور بالندـ 
 و الأسؼ المرتبة الأخيرة في إجابات الطمبة.

وتتفؽ النتيجة التي توصمت الييا الدراسة 
الحالية لميدؼ الثاني , مع بعض النتائج 
التي توصمت الييا كؿ مف دراسة كاظـ 

( ١٩٧٨,  Brent( , وبرينت )١٩٥٩)
( , وجونؾ ١٩٨1,   Stutzوستتز )

(gonick   ,( و الشخيخ و سلامة)  ١٩٨٢
( , ١٩٨٤,, rose( وروز ) ١٩٨٢

( وعبيدات ١٩٨٧,   Gruezkeوكروزكي )
( , اذ اشارت ١٩٩١( , والبطش )١٩٨٨)

تمؾ الدراسات الى اف مف بيف المترتبات 
الإيجابية لمعقاب المدرسي ىي : المحافظة 

الطمبة , عمى النظاـ , وزيادة تحصيؿ 
واحتراـ المدرس , وردع الطمبة الاخريف , 
وتعديؿ السموؾ غبر المرغوب فية , و 
الانضباط الصفي و المدرسي  , وانقاص 
المشاكؿ السموكية عند الطمبة , والمحافظة 

 عمى معنويات المعمميف.
اما فيما يتعمؽ بالمترتبات السمبية الناتجة عف 
ر استخداـ أساليب العقاب مف وجية نظ

المربيف و الطمبة فتجد , كما يظير في 
( , اف كبت السموؾ غي ١1الجدوؿ )

المرغوب فيو , و المجوء الى الكذب قداحتلا 
المرتبة الأولى في إجابات المربيف , حيث 
حاز كؿ منيما عمى وزف مئوي قدره 

( , بينما احتؿ كبت السموؾ غير ٧٢,٧٣)
المرغوب فيو المرتبة الثالثة في إجابات 

( , في ٧1,٦1طمبة , اذ بمغ وزنو المئوي )ال
حيف حاز المجوء الى الكذب المرتبة الأولى 

 في إجابات الطمبة وبوزف مئوي قدره 
 

 الهدف الثالث :
التعرؼ عمى اتجاىات المربيف و الطمبة نحو 
أساليب العقاب وبدائميا , تقدـ , عند الإجابة 
عف الفقرة الخامسة مف اليدؼ الأوؿ . فاف 

بيف في المرحمة المتوسطة يمارسوف المر 
أساليب مختمفة لمتعامؿ مع مخالفات الطمبة 
لمنظاـ المدرسي , قسـ منيا أساليب سمبية 
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تتضمف أساليب العقاب البدني و النفسي , 
والقسـ الاخر أساليب إيجابية تتضمف 

 أساليب بديمة لمعقاب .
وبالنسبة لاتجاىات المربيف نحو أساليب 

مة في التعامؿ مع مخالفات العقاب المستخد
الطمبة لمنظاـ المدرسي , يتبيف مف الجدوؿ 

( , عند المقارنة بيف المتوسط الحسابي ١١)

لاتجاىات المربيف نحو أساليب العقاب و 
المتوسط الفرضي , وباستخداـ الاختبار 
التائي لعينة واحدة , اف الفرؽ بينيما كاف ذا 

ا ( . وىذ1,1١دلالة إحصائية  بمستوى )
يعني اف اتجاه المربيف اتجاه رافض , في 

 الاعـ الاغمب , لاساليب العقاب .

 
 (١١الجدوؿ )

 اتجاىات المربيف و الطمبة نحو أساليب العقاب

المتوسط  العينة الفئة ت
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 القيمة التائية
مستوى 
 الدلالة

دلالة 
المحسو  النظرية الفروق

 ةب
 داله 2621 3632 0652 ,1,61 12,601 39 151 المربون 1
 دالة 2621 9601, 0652 10625 102622 39 572 الطمبة 0
 

أما بخصوص اتجاىات الطمبة نحو اساليب 
العقاب , فعند مقارنة متوسط اتجاىات 
الطمبة نحو اساليب العقاب مع المتوسط 
الفرضي وباستخداـ الاختبار الثاني لعينة 

حدة , يظير أف الفرؽ بينيما كبير وذو وا
( , وىذا  1,1١دلالة إحصائية بمستوى ) 

يعني اف اتجاىات الطمبة نحو اساليب 
العقاب اتجاه رافض بدرجة كبيرة لتمؾ 

 الأساليب .
وقد يعزى ىذا الى اف الطالب المراىؽ في 
ىذه المرحمة يتحسس الشعور بالنضج 

عميو في  والرجولة نتيجة التغيرات التي تطرأ

مرحمة المراىقة . ففي ىذه المرحمة يزداد 
اىتمامو بنفسو وتنمية شخصيتو وتكامميا 
وتحقيؽ ذاتو . فيو يحاوؿ أف يتجنب كؿ ما 
يجرح شعوره ويمس كرامتو , فاستخداـ 
أساليب العقاب معو لضبط مخالفاتو كأنيا 
اعتداء متواصؿ عمى ىذا الشعور مف وجية 

ف والطمبة في نظره وتتفؽ نتائج المربي
اتجاىاتيـ نحو اساليب العقاب مع بعض 

, (  ۳۸1۸نتائج دراسة كؿ مف كاظـ ) 
 Sofer, وسوفير ) (  ١٩٧٤والتحقي    ) 

,  Bergstror, وبيرجستروـ ) (  ۳۸۹۴, 
( .  Cafryn  ,۳۸۹۸, وكائيف (  ۳۸۹۹
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التي أشارت الى اف مف بيف الأساليب التي 
تعامؿ مع يرفضيا المريرف والطمبة في ال

مخالفات الطمبة لمنظاـ المدرسي ىي : حجز 
الطالب في المدرسة بعد انتياء الدواـ 
الرسمي , والضرب باليد , والضرب بالعصا 
, والضرب بحزاـ جمدي , والطرد مف الصؼ 
, والتربية , والنقؿ الي شعبة آخري , وارساؿ 
الطالب الى الادارة , والفصؿ المزقت مف 

مف درجات السموؾ ,  المدرسة , والخصـ
وتغريـ الطالب ثمف مايتمفو , والوقوؼ في 
الصؼ اماـ الطلاب . بينما اشارت نتائج 

(  Brent . ۳۸۷۹ ,دراسة كؿ مف برينت ) 
, و کروزکي (  Stutz  ,۳۸۹۰, وستتز ) 

 (Griezke  ,۳۸۹۷  ) ( ۳۸۹۹, وابراىيـ 
, الى ميؿ المربيف والطمبة في استخداـ ( 

ب لمتعامؿ مع مخالفات الطمبة اساليب العقا
 لمنظاـ المدرسي 

وتتفؽ نتائج المربيف والطمبة في اتجاىاتيـ 
نحو بدائؿ اساليب العقاب مع نتائج دراسة 

, والتحفي ) (  ۳۸1۸كؿ مف كاظـ       ) 
, (  ۳۸۹۲, والشيخ وسلامة ) (  ۳۸۷۴

, (  ۳۸۹۹, وعبيدات ) (  ۳۸۹۹وابراىيـ ) 
والبطش ) ( .  Caffyr  ,۳۸۹۸وكافيف ) 

, وقد (  ۳۸۸۲, وابي عميا ) (  ۳۸۸۳
أشارت ىذه الدراسات إلى أف المربيف والطمبة 
يفضموف بعض البدائؿ لمعتاب في التعامؿ 

مع مخالفات الطمبة لمظاـ المدرسي وىي : 
التشجيع , والنصح والتوجيو , واستدعاء ولي 
أمر الطالب الى المدرسة , واشراؾ الطالب 

المدرسية , واشعار الطالب  في الأنشطة
بالمتابعة , وتبميغ الوالديف بسموؾ الطالب , 
ومناقشة الطالب في اخطائو العممية 
والسموكية , وتفيـ المعمـ لحاجات الطالب 

 وتمبيتيا .
 الهدف الرابع: 

الفرؽ بيف اتجاىات المربيف والطمبة نحو 
اساليب العقاب وبدائميا . والفروؽ عمى رفؽ 

 س متغير الجن
التحقيؽ ىذا اليدؼ , فقد استخدـ الاختبار 
الثاني لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ 

(الفروؽ بيف اتجاىات ١بيف المتوسطات  
المربيف والطمبة نحو اساليب العقاب , 

 وبدائاما
 اساليب العقاب :  -ا 

اف ىنالؾ (  ۳۱تبيف النسائي في جدوؿ ) 
 ۰,۰۳ى ) فرقة ذا دلالة احصائية عند مستو 

( , بيف متوسط اتجاىات المربيف و متوسط 
 اتجاىات الطمبة نحو أساليب

العقاب, ولصالح الطمبة وىذا يعني اف الطمبة 
 اكثر رفضا لأساليب العقاب مف المربيف
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 ( ۳۱الجدوؿ ) 

 الفروؽ بيف اتجاىات المربيف والطمبة نحو اساليب العقاب

المتوسط  العينة الفئة ت
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

درحة 
 الحرارة

 القيمة التائية
مستوى 
 الدلالة

دلالة 
المحسو  النظرية الفروق

 بة

 ,1,61 12,601 151 المربون 1
 داله 2621 1,671 0652 700

 10625 107622 572 الطمبة 0

 
 

وقد يعزي ذلؾ الى اف الطالب في ىذه 
ما المرحمة ىو في دور المراىقة , فيحاوؿ دائ

أف يتجنب كؿ مايجرح شعوره ويمس كرامتو 
, فينظر الى اساليب العقاب حيف مارسيا 
المربوف معو كانيا اعتداء متواصؿ لجرح 
شعوره . فيو يرفض ما يؤدي الى إىانتو 

 ويسبب لو الما جسديا او معنويا
 بدائؿ اساليب العقاب . - ٢
( اف الفروؽ بيف  ١٤يظير مف الجدوؿ )  

ت المربيف والطمبة ليس بأي متوسطي اتجاىا
, وىذا (  ۰,  ۰۳دلالة إحصائية بمستوی ) 

يعني أف المربيف يشبيوف الطمبة في 
اتجاىاتيـ نحو قوؿ بدائؿ العقاب في التعامؿ 
مع مخالفات الطمبة لمنظاـ المدرسي لكونيا 
أساليب مقبولة تربوية واجتماعية , وتؤدي 

ديؿ إلى نتائج ايجابية في عممية التعمـ وتع
 السموؾ غير المرغوب فيو

وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج كؿ مف دراسة 
وابراىيـ ) ( «  ۳۸۹۹عمي الديف والجماؿ ) 

, وقد أشارت ىاتاف الدراستاف الى (  ۳۸۹۹
انو لاتوجد فروؽ دالة احصائيا بيف اتجاىات 

 الطلاب والطالبات نحو اساليب العقاب
 بدائؿ أساليب العتاب . - 
( , أف ىناؾ فرقا  ١٦لجدوؿ ) يتضح مف ا 

 (1.1١ذا دلالة احصائية بمستوى  )
بيف متوسط اتجاىات المربيف ومتوسط  

اتجاىات المربيات نحو البدائؿ ولصالح 
المربيات , وىذا يعني أف المربيات اكثر قوة 
البدائؿ اساليب العقاب مف المربيف وقد يعزى 
ذلؾ كما ذكر سابقا الى طبيعة البيئة التي 

شا فييا الاناث في قطرنا مف حيث الابتعاد تن
عف القسوة والعنؼ في التعامؿ مع السموؾ 

 غير المرغوب فيو الصادر مف الآخريف .
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وتتفؽ ىذه النتيجة مع النيجة التي توصمت 
التي ( .  ۳۸۸۲الييا دراسة ابي عميا ) 

اشارت الى اف المربيات اكثر ميلا الى 
المشكلات  استخداـ الأساليب الانسانية لحؿ

 . 
( , أف ىناؾ ١٦ويظير كذلؾ مف جدوؿ ) 

فرقا بيف متوسط اتجاىات الطلاب ومتوسط 
اتجاىات الطالبات ذا دلالة إحصائية 

( ولصالح الطالبات وىذا  1.1١بمستوی ) 
يعني أف الطالبات اکثر ميلا لبدائؿ اساليب 
العقاب مف الطلاب وتتفؽ ىذه النتيجة مع 

ييا دراسة ابي عميا ) النتيجة التي توصمت ال
التي اشارت الى اف الطالبات اکثر (  ۳۸۸۷

 ميلا البدائؿ العقاب مف الطلاب .
بصورة مستمرة , وذلؾ عف طريؽ الجمسات 
الارشادية الفردية , ومتابعة النتائج لمتحقؽ 

 مف جدوى الإرشاد في علاجيا 
ج ( أف يشارؾ في مناقشة بعض المخالفات 

لمدرسيف واتخاذ المعروضة أماـ مجالس ا
 الاجراءات التربوية المناسبة 

د ( اف يتابع غيابات الطمبة وحالات التيرب 
مف المدرسة والعمؿ عمى الحد منيا بالوسائؿ 

 التربوية المناسبة
ىػ( أف يشارؾ في مناقشات مجالس الآباء  

والمدرسيف واف يسيـ في توعية المدرسيف 
ـ وارشادىـ في كيفية متابعة نشاطات طمبتي
 ضبط سموكيـ بالوسائؿ التربوية السميمة . 

اطلاع اولياء الأمور باستمرار عمى  -٧
سموؾ ابنائيـ وانواع المخالفات التي 
يرتكبونيا ودعوتيـ الى المدرسة , و 
استطلاع آرائيـ في مثؿ ىذه السموكات 

 وكيفية علاجيا .
اعادة النظر مف قبؿ المسؤوليف عف  -۹ 

في الفصؿ السابع  رسـ السياسة التربوية ,
الخاص بالتوجيو والانضباط مف نظاـ 

( و)  ٤٤( و ) ٤٣المدارس الثانوية لممواد )
( , وجعؿ العقاب  ٤٧( و )  ٤٦( و )  ٤1

يتناسب مع الدافع او الحافز الذي أدى إلى 
ارتكاب الذنب , بدلا مف جعؿ العقاب 
مناسبة لمذنب او المخالفة التي ارتكبيا 

 الطالب . 
رة اطلاع المسؤوليف التربوييف ضرو  -٩

وادارات المدارس ومدرسييا ومرشدييا 
التربوييف , وبشكؿ ندوات قصيرة الأمد عمى 
المستجدات الحديثة بآثار العقاب عمى سموؾ 
الطمبة في الجوانب المختمفة لشخصيتيـ , 
وكذلؾ البدائؿ التربوية المستعاضة عف 

 العقاب 
 المقترح 

لة ليذه الدراسة في إجراء دراسة أخرى حا -١
 المرحمة الاعدادية .

إجراء دراسة مقارنة في اساليب العقاب  -۲
 بيف المراحؿ الدراسية المختمفة .

إجراء دراسة تتناوؿ اثر بعض المتغيرات  -٣
 , كخبرة المدرسيف واعمارىـ ومؤىلاتيـ
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 التوصيات

في ضوء ما كشفت عنو الطمبة مف نتائج  
  ىي يوصي الباحث بما يمي :

أف تتجنب ادارات المدارس والمدرسوف  -١
استخداـ اساليب العقاب السمبية , أو أف تحد 
منيا كوسيمة لمواجية مخالفات الطمبة لمنظاـ 
المدرسي , واعتماد الضوابط والتعميمات التي 
 تحوؿ دوف استخداـ اساليب العقاب القاسية.

تنويع النشاطات الصفية واللاصفية  -۲ 
رسي لممئ اوقات فراغ خلاؿ اليوـ المد

الطمبة بما يشغميـ عف الاندفاع لاثارة 
 المشكلات و ارتكاب المخالفات .

التاكيد عمى منع استخداـ أساليب  -٣ 
العقاب البدني , سواء داخؿ الصؼ أـ 
خارجو , والاستعاضة عف ذلؾ باساليب 
بديمة ايجابية , اذ تبيف مف نتائج ىذه الدراسة 

العقوبات الشائعة في  , أف العقاب البدني مف
المدرسة المتوسطة العراقية , اذ أف بعض 
المدارس وبخاصة مدارس البنيف تمجا الى 
استخدامو كوسيمة فاعمة وسريعة بغض 
النظر عما يترتب عميو مف مشكلات بعيدة 

 الأثر . 
ضرورة تنظيـ خطوات الدرس وبرمجتو  -٤

مف قبؿ المدرس عمى وفؽ الاسـ التربوية 
لتي تعتمد عمى اثارة دافعية الطمبة الحديثة ا

واشباع حاجاتيـ , واثارة انتباىيـ باستخداـ 
 الأساليب الحديثة في طرائؽ التدريس . 

زيادة التعاوف بيف البيت والمدرسة ,  -٥
وبخاصة عف طريؽ مجالس الآباء 
والمدرسيف , وحث اولياء أمور الطمبة عمى 
ـ الاستمرار بمتابعة سموؾ ابنائيـ واشرافي

عمى التحضير اليومي لمواجبات المدرسية 
 في المنزؿ .

تعزيزا لدور المرشد التربوي , توصي  - ٦
 الباحثة ما ياتي :

أ ( أف يتعرض اثناء الجمسات الارشادية  
الجماعية الى الكشؼ عف الغاط السموؾ 
غير المرغوب فيو لطمبة المدرسة بصورة 
عامة , واف يعمؿ عمى برمجتيا ضمف 

نوية , ليقوـ بعد ذلؾ يطرحيا في خطتو الس
الجمسات الارشادية تباعا والعمؿ عمى 
مناقشتيا مع الطمبة وتوزيع جوانبيا السمبية 
والاجراءات التي يجب اتخاذىا لعلاقاتيا 

 وتعديميا لدى بعض الطمبة.
ب ( أف يقوـ بمتابعة الظواىر السمبية 

 العميقة التي تصدر مف بعض الطمبة.
لة الاجتماعية لدييـ , وكذلؾ التربوية , والحا

عدد طمبة المدرسة عمى استخداـ أساليب 
 العقاب المدرسي

إجراء دراسة عف اتجاىات الطمبة وأولياء  -٤
أمورىـ نحو العقاب ودارستو في المدرسة 

 العراقية .
إجراء دراسة مقارنة لبدائؿ العقاب واثرىا  -٥

 في السموؾ وعممية التعمـ . 
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اوؿ بناء برنامج وتطبيقو إجراء دراسة تتن -٦
لتوجيو وتغير اتجاىات المربيف وبخاصة 
 الذكور الأكثر استخدامة لأساليب العقاب . 

إجراء دراسة مقارنة بيف اتجاىات المدراء  -٧
والمدرسيف مف الجنسيف وممارساتيـ نحو 
استخداـ العقاب في المدارس المتوسطة 

 الموجودة في الريؼ والمدينة.
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 :العربية المصادر 
الابراشي , محمد عطية , الاتجاىات  -ا

الحديثة في التربية , ىذا القاىرة : دار احياء 
 , ۳۸۴۲الكتب العربية , 

, القاىرة : ٩٥التربية الاسلامية العدد  -٢
 ١٩٦٤دار القومية لمطباعة والنشر 

ابراىيـ , عبد الراضي , " موقؼ  -۱ 
دنية في طلاب التربية مف استخداـ العقوبة الب

حفظ نظاـ الفصؿ " . دراسات تربوية . مج 
  ۳۸۹۹,  ۳ج  ۲
ابف خمدوف , عبد الرحمف , مقدمة ابف  -٤

خمدوف , ضبط خميؿ شحاده , مراجعة سييؿ 
زکار . دوـ : دار الفكر لمطباعة والنشر , 

۳۸۹۹ 
ابف سختوف , محمد , تحقيؽ حسف  - ٥

حسني عبد الوىاب کتاب آداب المعمميف . 
المطري , محمد العروسي , تونس :  مراجعة

 .  ۳۸۷۲دار الكتب الشرقية , 
ابف منظور , ابو الفضؿ جماؿ الديف  -٦

الافريقي المصري لساف العربي , المجمد 
 ,  ۳۸۸۰الاوؿ . بيروت : دار الفكر , 

ابو حطب , فؤاد عبد المطيؼ , وصادؽ  -٧
 -, آماؿ احمد مخار : عمـ النفس التربوي 

  ۳۸۷۷كتبة الأنجمو المصرية , القاىرة : م
" العقاب  -ابو عميا , محمد مصطفي  -٨

كما يراه المعمميف والطمبة في مدارس وكالة 
,  ۲الغوث الدولية في الأردف " . المقاء , ج 

الأزيرجاوي ,  - ۳۸۸۲ا كانوف الأوؿ ,  ٤

فاضؿ محسف , اسس عمـ النفس التربوي 
 ۳۸۸۳الموصؿ : مطبعة جامعة الموصؿ , 

 . 
اميف , مصطفی . تاريخ التريية  -١1

  ۳۸۲1القاىرة : مطبعة المعار , 
الأىراني , احمد فؤاد التربية في  - ۳۳

الاسلاـ : دراسات في التربية , القاىرة دار 
 ۳۸۸۹المعارؼ , 

التعميـ فيراي القابسي . القاىرة :  -١٢
مطبعة لينة التأليؼ والترجمة والنشر , 

۳۸۱1- 
نيو . التربية العامة . ترجمة اوبير , رو  -۳۱

: بيروت : دار  ٤عبد الدائـ , عبد الله . ط 
 ١٩٧٩العمـ لمملاييف , 

بدوي . احمد والمختار , محمد جماؿ  -١٤
الديف . تاريخ التربية والتعميـ في مصر .ج 

  ١٩٧٤القاىرة : وزارة الثقافة  ١
البطش , محمد وليد . " الاتجاىات  - ١٥

ي وممارستو في المدرسة نحو العقاب البدن
  ۳۸۸۳نيساف ,  ٢٤الأردنية . راياف 

البياتي , عبد الجبار توفيؽ ,  -١٦
واثناسيوس , زكريا زكي , الإحصاء 
الوصفي والاستدلالي في التربية وعمـ النفس 

 ۳۸۷۷, بغداد : المكتبة الوطنية , 
التحفي , عمار سميـ , أتجاىات  -۳۷ 

ر تاىيميـ المحمييف في محافظة بغداد عب
الميني ازاء العقوبات في المدرسة الابتدائية 
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. بغداد : جامعة بغداد , كمية التربية , و 
 ) رسالة ماجستير غير منشورة ( ١٩٧٤

ثامر , عبد الرحمف حميد العقوبة  -۳۹ 
البدنية والبدائؿ التربوية : استطلاع ميداني 
لآراء المديريف والمدرسيف والمعمميف في 

نبار المديرية العامة لتربية محافظة  الا
 الانبار , د.ت .

جابر , جابر عبد الحميد .  -۳۸ 
سيكولوجية التعمـ . القاىرة : دار النيضة 

 العربية .
سيكولوجية التعمـ ونظريات التعمـ . ط  -٢1
القاىرة : دار النيضة العربية .  ۳۸۷۲. 

۳۸۷۹ 
جرادات , عزت وآخروف مدخؿ الى  -۲۳ 

عماف : المكتبة التربوية  , ٣التربية . ط 
جلاؿ , سعد ,  - ۲۲ ۳۸۹۸المعاصرة , 

المرجع في عمـ النفس . القاىرة : دار الفكر 
 .  ۳۸۹۰العربي , 

الحاج , فانز محمد عمي . مف اعلاـ  - ۲۱
المجمد الثالث ,  -التربية العربية الاسلامية 

الرياض : مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج 
 ,۳۸۹۹  
طيب , جماؿ . تعديؿ السمولي الخ -٢٤

التوابيف والاجراءات , عماف : جمعية عماؿ 
  ۳۸۹۷المطابع التعاونية , 

خميؿ , عماد الديف , مف اعلاـ التربية  -٢٥
العربية الاسلامية . المجمد الرابع . الرياض 

: مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج , 
۳۸۹۸  

دافيدوؼ , لنداؿ , ترجمة سيد طواب  -٢٦
 واخريف , مدخؿ عمـ النفس

مراجعة ابو حطب . فؤاد . القاىرة : دار 
 ۳۸۹۱ماکجروىيؿ لمنشر , 

الدجيمي , حسف أصوؿ التربية  -٢٧ 
, بغداد : وزارة التربية مطبعة  ٣الثانوية . ط 

 ١٩٥٥الرابطة , 
دسوقي , كماؿ . عمـ النفس العقابي  -۲۹ 

 واصولو وتطبيقاتو . القاىرة : دار المعارؼ,
۳۸۸۳  

دوركايـ , اميؿ , ترجمة السيد بدوي ,  -۲۸
التربية  -مراجعة عمي عبد الواحد بدوي 

الأخلاقية , القاىرة : وزارة التربية والتعميـ , 
 د.ت .

الدوري , عدناف . عمـ العقاب  - ۱۰ 
ومعاممة المدنييف . الكويت : منشورات ذات 

 ۳۸۹۸السلاسؿ , 
النفس راجع , احمد عوف اصوؿ عمـ  -۱۳ 

  ۳۸۷۰. بيروت : دار القمـ , 
سمطاف , محمود السيد , واسماعيؿ ,  -۱۲

صادؽ جعفر يار الفكر التربوي عبر 
الكويت : مؤسسة الوحدة  ۲العصور . ط 
  ۳۸۷۷لمنشر والتوزيع , 

سميماف , فتحية حسف التربية في  -۱۱
المجتمعيف اليوناني والروماني , القاىرة : 

  ۳۸۷۰النشر , دار نيضة مصر لمطبع و 
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الشافعي , ابراىيـ محمد , مف اعلاـ  -٣٤
التربية العربية الاسلامية , المجمد الأوؿ . 
الرياض : مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج 

 ,۳۸۹۹  
شمبي , احمد . تاريخ التربية  -۱1

الاسلامية : دراسات في الحضارة الاسلامية 
. القاىرة : مكتبة النيضة المصرية ,  ٣ط 

۳۸۸۳  
الشيخ سميماف المصري , وسلامة ,  - ٣٦

محمد احمد . " اتجاىات المعمميف نحو 

استخداـ العقاب . حولية كمية الآداب . 
 ۳۸۹۲ساعة , 

صالح , أحمد زكي . عمـ النفس  - ۱۷ 
القاىرة : مكتبة النيضة .  ۳۱التربوي ط 
 .  ۳۸۷۲المصرية و 

نظريات التعمـ . القاىرة : مكتبة -٣٨
 المصرية  النيضة

طمس , محمد اسعد . التربية والتعميـ  -٣٩
 ۳۸۷۳في الاسلاـ , بيروت : دار العمـ  

 ۳۸ ٥ ۷لمملاييف , 
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