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فاعلية التدريس القائم على  أنموذج ويتلي في تحصيل التلميذات وتنمية التفكير العلمي 

 والتواصل الرياضي لديهن في مادة الرياضيات 

 

 

 ا.م.د .زينب عبدالسادة عواد                                                

 قسم الرياضيات  –كلية التربية للعلوم الصرفة  -جامعة ذي قار 

 

 ملخص البحث

فاعليةةة  اسةةتخدام أنمةةوذج ويتلةةي فةةي تحصةةيل التلميةةذات وتنميةةة التفكيةةر العلمةةي والتواصةةل  تهةةدف الدراسةةة الحاليةةة الةةى تعةةرف

. واقتصر البحث الحالي على:)إحةدى المةدارس الابتدائيةة فةي محافظةة ذي قةار، وعينةة مةن الرياضي لديهن في مادة الرياضيات

( 11احثة المنهج التجريبةي  وكانةت عينةة البحةث )، اتبعت الب3102 –3103التلميذات الصف الخامس الابتدائي للعام الدراسي 

ا علةى مجمةوعتين ، الاولةى مجموعةة تجريبيةة بلةغ عةددها ) ، باسةتعمال أنمةوذج ويتلةي  ( طالبةة تةدرس28طالبة وزعنّ عشةوائيا

ا وتةم  إجةراء التكةافؤ بةين المجمة تةدرس المةادة نفسةها بالطريقةة التقليديةة ، ( طالبةة28ومجموعة ضابطة  بلغ عةددها ) وعتين وفقةا

ا بالشةةهور، والتحصةةيل الدراسةةي لدبةةاء ، والتحصةةيل الدراسةةي للأمهةةات ،  للمتغيةةرات الآتيةةة :)العمةةر الزمنةةي للتلميةةذات محسةةوبا

درجات الرياضيات للعام الدراسي السابق ، والاختبار القبلي(. وبعد تحديد المادة العلمية )موضوعات التجربة ، صاغت الباحثةة 

ا سلوكيةا  لهذه الموضوعات في ضوء الأهةداف العامةة للمةادة الدراسةية تةم  عرضةها علةى الخبةراء مةن ذوي التخصةص فةي أهدافا

ا تدريسةةيةا  للموضةةوعات عرضةةت علةةى خبةةراء  الرياضةةيات وطرائةةق تةةدريس الرياضةةيات لبيةةان صةةلاحيتها، كمةةا أعةةدتّ خططةةا

( فقةرة  21عةدت مقيةاس للتفكيةر العلمةي  يتكةون مةن )متخصصين لبيان صلاحيتها ،وبعد اجراء الاختبةار التحصةيلي البعةدي ، ا

وكذلك استخرجت له الصدق الظاهري بعرضه على مجموعة من المحكمين واستخرجت له الثبةات بطريقةة اعةادة الاختبةار وقةد 

(  3112( . وللتحقق من مهارات التواصل الرياضي لدى التلميذات اعتمدت بطاقةة الملاحظةة التةي أعةدها )بةدوي ،1، 50بلغ )

بعد ان تم اجراء التعديلات المناسبة بما يتلاءم والبيئة العراقية وعينة البحث . بعد اعتماد الصدق الظةاهري وذلةك بعةرض الأداة 

مةن رأي  %81على مجموعة من المحكمين للحكم على صلاحية استخدامها وقواعةد الرصةد وكيفيةة تفريةغ البيانةات . وبموافقةة 

ة لشروط الثبات .وباستخدام الوسةائل الإحصةائية المناسةبة تةم التوصةل الةى نتةائج عةدة منهةا: تفةوق المحكمين عدت الأداة مستوفي

طالبات المجموعة التجريبية علةى تلميةذات المجموعةة الضةابطة  فةي التحصةيل والتفكيةر العلمةي ومهةارات التواصةل الرياضةي 

البحةةث اسةةتنتجت الباحثةةة اسةةتنتاجات عةةدةّ أهمهةةا: إن ( وفةةي ضةةوء نتةةائج 1415وكةةان الفةةرق ذا دلالةةة احصةةائية عنةةد المسةةتوى )

استعمال انموذج ويتلي يؤدي إلى رفع مستوى تحصيل التلميذات في مادة الرياضيات ، ومن التوصيات التي أوصت بها الباحثةة 

لاقتصةار : ضرورة العمل على تطوير طرائق التدريس من خلال تعميم استخدام انمةوذج ويتلةي فةي تةدريس الرياضةيات وعةدم ا

علةةى الطرائةةق الاعتياديةةة  فةةي التةةدريس، واقترحةةت الباحثةةة )اجةةراء دراسةةة مماثلةةة للدراسةةة الحاليةةة علةةى الطةةلاب فةةي المرحلةةة 

 .الإعدادية(
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 الفصل الأول

 التعريف بالبحث

 أولاً : مشكلة البحث 

درسي الرياضةيات يهملةون اسةتعمال النمةاذج التعليميةة ، تسلط  الباحثة الضوء على انموذج ويتلي فقد وجدت ان غالبية المدرسين لا سيما م

فما زالت الأساليب المستعملة في التدريس بالمدارس هي الأساليب القائمة على الإلقاء والتلقين من جانب المدرس والحفةظ والاسةتظهار مةن 

التربةوي توصةلت الةى العديةد مةن الدراسةات التةي  جانب الطالب دون استخدام للنماذج التعليمية ، فمن خلال مراجعة الباحثة لأدبيات البحث

 ( Saunders,1996,P140)و (411،ص3111أثبتت فاعلية بعض النماذج والاستراتيجيات كما أشار زيتون )

وقد لاحظت الباحثة ذلك من خلال تتبعها للدراسات التي تناولت طرائق تدريس الرياضةيات. وفةي ضةوء مةا ،  (,Borneer,1997,P14)و

تقدم فإنها ترى ان هناك حاجةة إلةى تجريةب نمةاذج وطرائةق حديثةة فةي تةدريس الرياضةيات كمحاولةة للتغلةب علةى الصةعوبات والمشةكلات 

د علم الباحثة أي دراسة تناولةت اثةر انمةوذج ويتلةي فةي تحصةيل التلميةذات وتنميةة المتعلقة بتدني التحصيل الدراسي ، حيث لا توجد على ح

التفكير العلمي والتواصل الرياضي لديهن فةي مةادة الرياضةيات ، وهةذا مةا دفةع الباحثةة إلةى الإسةهام فةي تطةوير العمليةة التعليميةة ومحاولةة 

يف انموذج ويتلي فةي التةدريس. ومةن هنةا جةاءت مشةكلة البحةث الحةالي لتذليل الصعوبات والمشاكل لتيسير مادة الرياضيات من خلال توظ

 لمعرفة فعالية استخدام انموذج ويتلي في تحصيل التلميذات والتفكير العلمي والتواصل الرياضي في مادة الرياضيات . 

 : ثانياً : أهمية البحث

هائل للمعرفة العلمية وتطبيقاتها التقنية كما ونوعا. يمر العالم بمرحلة تحول سريع في مختلف جوانب الحياة نتيجة للتطور ال

وهذا التحول لابد أن يفرز الكثير من التحديات ولابد أن تنعكس آثار هذه التحديات في ميدان التدريس لاسيما الأخذ بالاتجاه 

 العلمي في مواجهة مشكلاته ومشكلات بيئته. 

في التغلب على مشكلات الحياة المعقدة وان المبدعين بشكل خاص لديهم ويتطلب استخدام التفكير العلمي طاقات عقلية منظمة 

شغفا لاستخدامه في مواقف التحدي لحل مشكلاته والتوصل إلى حالة استقرار . إن التفكير العلمي طريقة من طرائق التفكير 

دقيقة للبحث عن الحقيقة في موقف من  القائمة على الأسلوب العلمي ويمكن التعبير عنه بأنه طريقة تفكير على الفطنة أو طريقة

 025، ص 0581المواقف وفي النظر إلى الأمور نظرة تعتمد أساسا على العقل والبرهان المقنع بالتجربة أو بالدليل )زكريا ، 

.) 

ولما كانت الرياضيات من المواد التي تعتمد على التفكير وبخاصة التفكير العلمي حيث إن الرياضيات هي أداة ضرورية في 

التعامل بين الأفراد في الحياة اليومية فهي تساعدهم على معرفة مشكلاتهم ومشكلات مجتمعهم وتسهم في وضع الحلول لهذه 

 المشكلات . 

في معظم دول العالم بنصيب وافر من التطوير والتحديث على غرار التطورات والتغييرات التي  وقد حظيت مناهج الرياضيات

ألمت بكافة المجالات ولم يقتصر التغير الحاصل على المادة الرياضية فحسب بل شمل أيضا الوسائل والأساليب المستخدمة 

 ( . 32،ص 0551لإيصال المعرفة الرياضية بسهولة ويسر للتلاميذ )أبو زينة ، 

على الرغم من الطرق المتبعة فةي تةدريس الرياضةيات التةي تعتمةد فةي اغلبهةا علةى الأسةلوب التقليةدي فقةد كثةف التربويةون مةن 

المختصةين فةةي مجةةال التةدريس جهةةودهم واتجهةةوا الةةى الاسةتفادة مةةن النمةةاذج والتطبيقةات والاسةةتراتيجيات والمةةداخل التدريسةةية 

ا لعةةدد مةةن الطةةرق المعاصةةرة المبنيةةة علةةى نظريةةات  التعلم.وقةةد ظهةةرت فةةي السةةنوات الاخيةةرة عةةدة فلسةةفات يعةةد كةةل منهةةا أساسةةا

 المستخدمة في التدريس،ومن هذه الفلسفات النظرية البنائية.
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ويشتق من هذه النظرية عدة طرق تدريسية وتقوم عليها عدة نماذج تعليمية متنوعة تهتم بنمط بناء المعرفة وخطةوات اكتسةابها ، 

على الربط بين نظريات التعلم ونظريات التعليم وتكاملها،حيث تهةتم بكيفيةة حةدوث الةتعلم داخةل عقةل المةتعلم ومةا يةتم مةن وتقوم 

(،ويؤكةد احةد 5،ص3112بنيات عقلية معرفية به، وبما يحدث داخل حجرات الدراسة وما يفعلةه المعلةم لتعلةيم المةتعلم. )سةلامة،

ا لهذه النظرية هو تعليم المتعلمين كيفية بناء المعرفة والوصول إليها بأنفسهم بدلاا منظري البنائية )كاننجهام( ان هدف الت عليم طبقا

    ( p13-1,1991,مةةن اعتمةةادهم علةةى الآخةةرين ويتحقةةق ذلةةك عنةةد مواجهةةة الفةةرد مشةةكلات حقيقيةةة ومهمةةة بالنسةةبة لةةه

(Cunningham 

الةذي يعتبةر ترجمةة لافكةار البنةائيين المحةدثين، وقةد بةدأ الاهتمةام بهةذا ومن النماذج  المعتمدة على النظرية البنائية نموذج ويتلي 

وهو من اكبر مناصري البنائية المحدثين ويطلق  0550النموذج منذ تسعينات القرن الماضي ومصممه هو جريسون ويتلي عام 

 تعلم المتمركز حول المشكلة.على هذا النموذج في بعض الأدبيات نموذج التعلم المتمركز حول المشكلة او إستراتيجية ال

وأشار الكثير من الباحثين إلى أهمية هذا النموذج أو الإستراتيجية من خلال الدراسات التي حاولت استقصةاء فاعليته،وأوضةحوا 

ان أفضل أنواع التعلم هو الذي يتم من خلال المهام والمشةكلات علةى ان تكةون تلةك المشةكلات واقعيةة مةأخوذة مةن بيئةة المةتعلم 

وذات ضرورة ماسة ومعنى بالنسبة له، حتى يدفعه ذلك الى حلها والاسةتفادة منهةا لحةل مشةكلات قةد تواجهةه فةي مواقةف حياتيةة 

 (Merrill,1991,P53جديدة.)

 ويتميز هذا النموذج بأنه أكثر فاعلية في تحقيق الأهداف المنشودة كونه يتميز بالخصائص التالية:

 ت أو مهام تعليمية وتكون مثيرة للتفكير.تقديمه المحتوى في صورة مشكلا -0

 إكساب المتعلم الثقة بالنفس عن طريق إحساسه بقدراته الخاصة على التفكير والنقاش. -3

 تتميز بيئة المتعلم بالانفتاح وحرية الفكر وتوافر مصادر التعلم. -2

ميسر لحدوث التعلم،والمةتعلم يبنةي معرفتةه بنفسةه تختلف ادوار المعلم والمتعلم عن التدريس الحقيقي،فالمعلم موجه ومرشد و -4

 عن طريق نشاطه ومناقشته مع زملائه.

يعمل المتعلمين في مجموعات صةغيرة لحةل المشةكلة ممةا يسةاعد علةى الةتعلم وتعةديل التفكيةر وتطةويره واكتسةاب المهةارات  -5

 (313،ص3118الاجتماعية المرغوبة.)الكسباني،

البحث التربوي التحقق مةن مةدى فاعليةة النمةاذج التدريسةية الحديثةة فةي تحقيةق أهةداف العمليةة فضلاا عن ذلك فإن ابرز وظائف 

  التعليمية والتغلب على الصعوبات التي تواجه المتعلمين في التحصيل.    

 : ثالثاً : هدف البحث

ر العلمي والتواصل الرياضي لكديهن فكي مكادة فعالية انموذج ويتلي في تحصيل التلميذات والتفكييرمي البحث الحالي إلى التعرف على : )

 الرياضيات (.

 ث : رابعاً : فرضيات البح

 لتحقيق هدف البحث وضعت الباحثة الفرضيات الصفرية الآتية:

الرياضةيات ( بين متوسط درجةات التلميةذات اللاتةي يدرسةن 1415" ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .0

 وسط درجات التلميذات اللاتي يدرسن الرياضيات بالطريقة التقليدية في التحصيل"".ومت باستعمال انموذج ويتلي
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الرياضةيات ( بين متوسط درجةات التلميةذات اللاتةي يدرسةن 1415" ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .3

قليدية فةي التفكيةر العلمةي ومتوسط درجات  التلميذات اللاتي يدرسن الرياضيات بالطريقة الت باستعمال انموذج ويتلي 

" 

الرياضةيات ( بةين متوسةط درجةات التلميةذات اللاتةي يدرسةن 1415ليس هناك فرق ذو دلالة إحصةائية عنةد مسةتوى ) .2

ومتوسةةط درجةةات  التلميةةذات اللاتةةي يدرسةةن الرياضةةيات بالطريقةةة التقليديةةة فةةي التواصةةل  باسةةتعمال انمةةوذج ويتلةةي 

 الرياضي "
 خامساً : حدود البحث 

 . تلميذات الصف الخامس الابتدائي في المدارس الابتدائية التابعة إلى المديرية العامة لتربية محافظة ذي قار/الناصرية  . 2

( وهةي ) 3102 – 3103. ستة موضوعات من كتاب ) الرياضيات ( للصف الخامس الابتدائي للفصل الدراسي الأول للعام) 3

ح الأعداد،حاصةةل ضةةرب الأعةةداد ،القسةةمة ،العامةةل المشةةترك الأكبةةر ،المضةةاعف المجموعةةات ،التقريةةب، جمةةع الأعةةداد ،طةةر

                                              المشترك الأصغر (

 سادساً : تحديد المصطلحات

 -. الأنموذج :.

منوعة )بل :عملية تعليمية مصممة يمكن أن يستخدم في موضوعات مختلفة وفي مواد تعليمية 0581عرفه بل  .0

 ( . 11، ص 0581، 

: خطة يمكن استخدامها في تنظيم عمل المعلم ومهارته من مواد وخبرات تعليمية وتدريسية )قطامي 0558عرفه قطامي  .3

 ( . 23، ص 0558،
 .أنموذج ويتلي0

يهم حلهةةا" بانةةه "أسةةلوب تعليمةةي يعلةةم مةةن خةةلال تقةةديم موقةةف للطةةلاب يقةةودهم إلةةى مشةةكلة يتعةةين علةة 3110عرفةةه ديليسةةل  .2

 (0،ص3110)ديليسل، 

بأنه"احةةد نمةةاذج الفلسةةفة البنائيةةة ويتكةةون مةةن ثلاثةةة عناصةةر هةةي المهةةام والمجموعةةات المتعاونةةة  3112. عرفةةه الجنةةدي 3

 ( 8،ص3112والمشاركة" )الجندي،

ويتكةون مةن ثلاثةة بأنه"نموذج قائم على النظريةة البنائيةة فةي التعلم،ومصةممه هةو جريسةون ويتلةي  3115. عرفه عبد الحكيم 2

 (021،ص3115عناصر المهام والمجموعات المتعاونة والمشاركة".)عبد الحكيم،

 التعريف الاجرائي

خطة تدريسية تبدأ بطرح المعلةم لموضةوعات مةن مةادة الرياضةيات فةي الصةف الخةامس الابتةدائي  علةى هيئةة مهةام حقيقيةة فةي 

حلةول لهةذه المشةكلات عةن طريةق ممارسةة أنشةطة خةلال مجموعةات صورة مشةكلات ويبةدأ الطلبةة بةالتفكير فيها،والبحةث عةن 

 متعاونة صغيرة تنتهي بمشاركة المجموعات كلها في مناقشة وتقويم ما تم التوصل إليه تحت إشراف المعلم.

 . التحصيل : .

ديمي يقوّمةه المدرسةون ه :" مستوى محدد من الإنجاز أو الكفايةة فةي العمةل المدرسةي أو الأكةا( بأنّ Chaplin, 1977.عرّفهُ )0 

 (                                                             Chaplin, 1977,P5بالاختبارات المقننة". )
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بأنه: " محصلة ما يتعلمه الطالب بعد فترة زمنية ، ويمكن قياسه بالدرجةة التةي يحصةل عليهةا الطالةب  3111.عرفه  أبو جادو3

لةك لمعرفةة مةدى نجةاح الإسةتراتيجية التةي يضةعها المعلةم ويخطةط لهةا لتحقيةق أهدافةه ومةا يصةل إليةه في اختبةار تحصةيلي ، وذ

 (  415، ص  3111الطالب من معرفة تترجم إلى درجات" ) أبو جادو : 

بأنةه "مجموعةة مةن المعلومةات والمعطيةات الدراسةية والمهةارات والكفايةات التةي يكتسةبها التلميةذ مةن  3115.عرفه جرجيس 2

خةةلال عمليةةة الةةتعلم ومةةا يحصةةله مةةن مكتسةةبات علميةةة عةةن طريةةق التجةةارب والخبةةرات ضةةمن إطةةار المةةنهج التربةةوي المعمةةول 

 (045،ص3115به".)جرجيس،

 التعريف الإجرائي : 

هو ما تحصل عليه تلميذات عينة البحث من درجات في اختبار التحصيل النهائي الذي أعدته الباحثة بعد دراستهن للموضوعات 

 ن كتاب الرياضيات المقرر تدريسه لتلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة .م

 .التفكير العلمي :0

: بأنه " طريقة في النظر إلى الأمور تعتمد أساسا على العقل والبرهان المقنع بالتجربة أو بالدليل "  0518. عرفه زكريا 0

 ( . 01، ص 0581) زكريا ، 

" النشاط العقلي لمعالجة أي موقف حياتي أو تعليمي بطريقة علمية متكاملة ومتفاعلة ضمن : بأنه  0552.عرفه الكلوب 3

،  0552إطار من الخطوات المتتابعة من خلال نظام معرفي يؤدي إلى تحقيق الأهداف الخاصة السلوكية " ) الكلوب ،

 ( . 54ص

  .التواصل الرياضي :5

المعلومةةات أو الآراء الرياضةةية بةةين المعلةةم وطلابةةه، والطةةلاب أنفسةةهم عةةن طريةةق : : تبةةادل الأفكةةار أو  3112عرفةةه بةةدوي 

 (313، 3112المناقشة ، والاستماع ، والقراءة ، والكتابة ، والتمثيل " . )بدوي ،

لآراء قدرة تلميذات الصف الخامس الابتدائي على استخدام لغة الرياضيات مةن خةلال تبةادل المعلومةات وا -التعريف الإجرائي :

الرياضية بينهن ومدرسة الرياضيات عن طريق: المناقشة والاستماع والقراءة والكتابة والتمثيل مقاسةة بالةدرجات التةي يحصةلن 

 عليها في بطاقة الملاحظة التي تبنتها الباحثة  . 

 مهارات التواصل الرياضي :

  مهارة المناقشة الرياضية

التواصل الشفهي ويترك لهم الحرية ليتحدثوا ويستجيبوا لأسئلة المعلم باستخدام  هي المهمة التي يمارس فيها الطلبة مهارات

اللغة الرياضية للتعبير عن الأفكار والعلاقات وعرض حلول بديلة ووصف إجراءات الحل للمشكلة الرياضية".) 

Morgan,1999:135  ) 

ة على اسئلة المعلم  لغرض الوصول إلى الاستنتاج قدرة تلميذات الصف الخامس الابتدائي على الإجاب -التعريف الإجرائي:

النهائي لحل المشكلة الرياضية  مقاسة بالدرجات التي يحصلن عليها في فقرات مهارة المناقشة من بطاقة الملاحظة لمهارات 

 التواصل الرياضي التي تبنتها الباحثة  
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ن لكلٍ من المعلم والتلميذ والتلميذ وزملائه " عملية اهتمام لتعليقات وآراء الآخري"  مهارة الاستماع الرياضي:

(.Morgan,1999:141 ) 

قدرة تلميذات الصف الخامس الابتدائي على أعادة المعلومات الرياضية التي تتحدث بها معلمة الرياضيات  -التعريف الإجرائي:

ظة لمهارات التواصل الرياضي التي كتابيا مقاسة بالدرجات التي يحصلن عليها في فقرات مهارة الإصغاء من بطاقة الملاح

 تبنتها الباحثة  . 

عملية سيكولغوية تتضمن الإدراك البصري للرموز الرياضية والكلمات والأشكال وربطهما " مهارة القراءة الرياضية : -

 (331: 0555بمعانيها وترجمتها إلى ألفاظ منطوقة " .)جمال ،

س الابتدائي على قراءة الرموز والمصطلحات والعبارات الرياضية وتوضيح قدرة تلميذات الصف الخام -التعريف الإجرائي:

ماذا تعني كل منها والتمييز بين الأشكال الرياضية  إلى معلمة الرياضيات مقاسة بالدرجات التي يحصلن عليها في فقرات 

 مهارة القراءة من بطاقة الملاحظة لمهارات التواصل الرياضي التي تبنتها الباحثة  .

" العملية التي تساعد المعلم على مد طلبته بخبراتٍ مكتوبة وحلول  للمشكلات كما يستخدمها الطلبة : مهارة الكتابة الرياضية - 

 (Miller ,1991, P.516 في تسجيل أفكارهم واستجاباتهم في المواقف التعليمية " ) 

حلولهن لمسائل وتمارين الرياضيات مقاسة بالدرجات التي قدرة تلميذات الصف الخامس الابتدائي  على  -التعريف الإجرائي:

 يحصلن عليها في فقرات مهارة الكتابة من بطاقة الملاحظة لمهارات التواصل الرياضي التي تبنتها الباحثة  .

د مما قد هي إعادة تقديم أو ترجمة الفكرة الرياضية أو المشكلة في صورة أخرى أو في شكلٍ جدي مهارة التمثيل الرياضي : -

 ((Broomes,1995:107يساعد على فهم هذه الفكرة أو الاهتداء لإستراتيجية مناسبة لحلها. 

قدرة تلميذات الصف الخامس الابتدائي  على ترجمة الفكرة الرياضية من صورة  إلى صورة اخرى    -التعريف الإجرائي:

طاقة الملاحظة لمهارات التواصل الرياضي التي  تبنتها مقاسة بالدرجات التي يحصلن عليها في فقرات مهارة التمثيل من ب

 الباحثة . 

 الفصل الثاني

 الإطار النظريّ والدراسات السابقة

 اولاً / الاطار النظري

 .مفهوم انموذج ويتلي )التعلم المتمركز حول المشكلة(.

وم والرياضةيات،اذ ان مصةممها وهةو جريسةون يترجم هذا النوع او الاستراتيجية أفكار البنائيين المحدثين في مجال تةدريس العلة

ويتلةةةي يعتبةةةر مةةةن اكبةةةر مناصةةةري البنائيةةةة المحةةةدثين، ويتكةةةون مةةةن ثلاثةةةة عناصةةةر رئيسةةةية هي:مهةةةام التعلم،المجموعةةةات 

 المتعاونة،المشاركة.

علمونةه وبنةاء معنةى ويعرف ويتلي استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة بأنه"نوع من الةتعلم يسةاعد التلاميةذ علةى فهةم مةا يت

 ((wheatly,1991,P10له،وينمي لديهم الثقة في قدراتهم على حل المشكلات"

ا فةي ان المةتعلم بةان للمعرفةة ولةيس مسةتقبلاا لها،كمةا تؤكةد  ا من التعريفات السابقة في الفصل الأول انها تتفق جميعةا ويتضح أيضا

 المتعلمون في حلها.التعريفات على ان التعلم يتم من خلال مشكلات يتعاون 
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 .خصائص ومزايا انموذج ويتلي0

.تنظيم الدروس في صورة مشكلات أو مهام تعليمية حقيقية مهمةة اجتماعيةاا،وذات معنةى للتلاميةذ،بحيث تشةكل هةذه المشةكلات 2

 المحور الرئيس في عملية التعليم والتعلم.

ث المشكلات التي تواجههم،والقيام بالأنشطة الاستقصائية للتوصةل .تحمل التلاميذ المسؤولية الأساسية إثناء التعلم،تتمثل في بح3

 للحل،فالمعلم يساعد ويوجه وينصح ولكن الجزء الأكبر من التعلم يقع على التلاميذ.

.يرقى التلاميذ الةى مسةتويات عليةا مةن التفكيةر،اذ يقةوم التلاميةذ بتحليةل المعلومةات المعطةاة فةي المشةكلة وابتكةار طريقةة لحةل 2

كلة،ويقارنون حلولهم بحلول رفاقهم في المجموعات،ويوصل المشكلة الى نهاية مقبولة وفق دليل يؤيد قراراتهم بشةأن الحةل المش

 ويدفع التلاميذ الى مستويات عليا من التفكير.

بالآخرين، والإقنةاع .يساعد هذا النموذج على تنمية مفهوم التعلم الذاتي،كما تنمي كثيراا من المهارات الاجتماعية مثل الاتصال 4

 بالحجج والبراهين واحترام الآراء،والاستماع للرفاق.

.يشجع التلاميذ على التفكيةر فةي نشةاطه وذلةك عنةدما يطلةب مةنهم مبةرر لطريقةة حلهةم، ويحةدث ذلةك إثنةاء عمةل المجموعةات 5

 المتعاونة أو إثناء المشاركة،وهذا يؤدي بدوره الى ارتفاع مستوى تفكيرهم.

و السمة الرئيسية في هذا النوع من التعلم فالمجموعات الصغيرة تتعاون فيما بينها كرفقاء تعلم وتتخذ مواقف خاصة .التعاون ه1

 وتدافع عن استنتاجاتها،وتفكر في حلول متعددة بدلاا من القفز إلى النتائج.

تعلم يبني المعرفةة بنفسةه عةن طريةق نشةاطه .دور المعلم في هذا هو التوجيه والتيسير في اغلب الأحوال أثناء عملية التعلم،فالم1

 وتفاوضه مع زملائه وممارسته الفعلية أثناء بحثه عن حل للمهمة المطروحة.

.تزداد الدافعية الذاتية للتلاميذ أثناء ممارسة هذا النوع من التعلم،نظراا لما ينطوي عليه من اثارة ومتعة ولإحساسهم أحيانةا بةأن 8

ا هةةي مشةةكلتهم،مما يجعلهةةم متعلمةةين مسةةتقلين،ويقودهم إلةةى الاسةةتمرار فةةي الةةتعلم حتةةى بعةةد تةةرك المشةةكلة التةةي يتعةةاملون معهةة

 المدرسة.

.النهةةوض بجةةودة التعلةةيم، اذ تتطلةةب المشةةكلة مةةن التلاميةةذ تفكيةةراا وجهةةداا اكبةةر ممةةا يتطلبةةه الحفةةظ والاسةةتظهار،كما تسةةتحث 5

إلى قرارات وأحكام بنةاءا علةى بحةثهم ممةا ينمةي لةديهم مهةارات التفكيةر المشكلات الجيدة التلاميذ على التفكير العميق والوصول 

 العليا ومهارات حل المشكلات.

.انمةوذج ويتلةي يركةز علةى نمةةو ثقةة التلاميةذ فةي اسةةتخدام وتطبيةق مةا يتعلمونةه فةي مواقةةف الحيةاة الاجتماعيةة )أبةو جةةادو و 01

 (355-354،ص3111نوفل،

 .مكونات انموذج ويتلي2

يتكةةون هةةذا النمةةوذج مةةن ثلاثةةة مكونةةات رئيسةةية هي:مهةةام التعلم،المجموعةةات المتعاونة،المشةةاركة ويوضةةح الشةةكل الآتةةي هةةذه 

 المكونات:

  

 

 علممهام الت
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 (051،ص3111)زيتون وزيتون،        مراحل انموذج ويتلي                                                  

ا للخطوات الآتية :  -وفي ضوء مكونات النموذج يسير التدريس وفقا

التلاميةذ علةى  .تحديد المعرفة المسبقة لدى المتعلم عةن طريةق إثةارة بعةض الأسةئلة المرتبطةة بموضةوع الةدرس وتسةجيل آراء0

 السبورة.

.توزيع المهام على التلاميذ بعد تقسيمهم إلى مجموعات  صغيرة، وهذه المهةام عبةارة عةن مشةكلة عمليةة أو استفسةار أو سةؤال 3

 يتطلب جلسة حوار بين أفراد  المجموعة، أو تنفيذ نشاطات معينة او إجراء تجربة او مجموعة من التجارب.

مجموعةات بالمراقبةة والتجةوال فيمةا بينهةا ومحةاورة التلاميةذ دون ان يعطةيهم الإجابةات الصةحيحة، .يقوم المعلم خةلال عمةل ال2

 وتشجيعهم على التفكير والحوار،ويقوم بإعطاء بعض التلميحات إذا وجد هناك بعض المجموعات لا يستطيعون تكملة المهمة.

رات ثةم يةدور النقةاش لبنةاء التفسةيرات وتعميةق الفهةم .تقوم كل مجموعةة بعةرض مةا توصةلت إليةه مةن حلةول او نتةائج او تفسةي5

وبلورة المفاهيم والمبادئ ويتولى المعلم إدارة النقاش بين التلاميذ ثم يقوم فةي النهايةة بعةرض المفهةوم كمةا يجةب ويصةوغ المبةدأ 

ا. )النجدي وآخرون،                                      (                                    335،ص3115بالشكل المتعارف عليه علميا

 المجموعات المتعاونة -

ا لةذلك لعةدة مجموعةات  يتبنى هذا النموذج في المكون الثاني)المجموعات المتعاونة(مبدأ الةتعلم الذاتي،ويقسةم تلاميةذ الفصةل طبقةا

حصةيل، بمعنةى ان يكةون مةن بيةنهم ( تلاميذ شريطة ان يكون هؤلاء التلاميذ غيةر متكةافئين فةي الت1-2تتكون كل مجموعة من )

مةنخفض( التحصةيل،يتم تقسةيم التلاميةةذ فةي ضةوء محكةات عةدةّ مةةن بينهةا درجةتهم فةي احةةد  -متوسةةط -علةى الأقةل تلميةذ )مرتفةع

الاختبارات التحصيلية التي مروا بها ، يعمل افراد كل مجموعة على التخطيط لحل المهمةة المطروحةة وقةد يتطلةب الامةر تبةادل 

 يما بينهم،والمعلم ليس ببعيد عن مجموعات العمل بل انه عضو في كل مجموعة.الأدوار ف

 ومن الشروط التي ينبغي توافرها في المجموعات الصغيرة كي تكون متعاونة ما يأتي:

 .المشاركة الايجابية.0

 .التفاعل المعزز بين التلاميذ بعضهم ببعض.3

 تطلبها العمل التعاوني..الاستخدام المناسب للمهارات الاجتماعية التي ي2

 (                                                                          42،ص3114.التفاعل بين المجموعات )المشاركة في المناقشة والحوار بين المجموعات المختلفة(. )مرسال،4

 -التفكير العلمي :

 المشاركة
المجموعات 

 المتعاونة
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الطلاب في الصفوف الدراسية وعملت الكثير من البحوث لتأكيده ورفع مستوى التفكير لقد تزايد الاهتمام بتنمية التفكير العلمي لدى 

 بتجريب طرائق تدريسية متنوعة .

 

 -ان الدراسات التي تناولت التفكير العلمي كانت مختلفة باختلاف النظرة إليه وكانت على النحو الآتي :

ي توظف في عمليتي الاستقصاء والاكتشاف العلمي . ويتميز المنحى النظرة إلى التفكير العلمي على انه ممارسة المهارات الت -0

 الاستقصائي بأنه يهدف الى إنتاج المعرفة العلمية خلال ممارسة الطلاب لعمليتي توليد الفرضيات واختبارها .

أهمية كبرى للتفسير الذي اهتم بياجيه بالتفكير الرياضي والتفكير العلمي فنظر الى التفكير العلمي بعدة قدرات منطقية ، وأعطى  -3

 يقدمه الفرد لأجابته .

ان كثيرا من المفاهيم تكون راسخة لدى الطلاب وعندما يجد الطالب ان هذه المفاهيم عاجزة عن تفسير بعض المواقف او إنها  -2

 ( . Stussy ,1988,p120-122متعارضة مع الأدلة العلمية المتوافرة . فأنه يلزم أحداث تغيير مفاهيم لديه . ) 

 -مهارات التفكير العلمي :

 تقسم مهارات التفكير العلمي الى قسمين هما :

 مهارات أساسية : وهي الملاحظة والتصنيف والقياس والاتصال والتنبؤ والاستنتاج واستخدام المكان والزمان .  -0

 -مهارات تكاملية  وهي : -3

-52، ص 0555والتجريب ) النجدي وآخرون ، تفسير البيانات والتعريف الإجرائي وضبط المتغيرات وفرض الفروض

15  . ) 

 التواصل الرياضي:    

يعتبر التواصل الرياضي من معايير تعلم الرياضيات المهمة ،ويؤكد ذلك ما جاء ضمن العديد من الأدبيات التربوية الخاصة 

ى وجوب تعلم الطلبة مهارات ( الخاص بمعايير الرياضيات المدرسية إلNCTM,1989بتعليم الرياضيات حيث أشار تقرير)

( ويمكن تقسيم مهارات التواصل الرياضي على Cantlon,1998:P109التواصل الرياضي في جميع المراحلِ الدراسية. )

 النحو   التالي :

المناقشة الرياضية : لها دورا كبيرا في التعلم الفعال من خلال مواقف يتحدث فيها المدرسون والطلاب ،أو الطلاب مع  مهارة - 

بعضهم البعض ويتعاونون فيما بينهم في الأفكار والآراء  والأسئلة التي تستخدم لإثارة النقاش تكون عادة عند مستوى معرفي 

 (3،ص3114)ليانا،  عال.

ستماع الرياضي: هي افضل اسلوب يستخدم  لمساعدة الطالب الذي يبحث عن ذاته ، ويركز على هويته هي الإ مهارة -

الإصغاء الى المدرس  والاهتمام بما يقوله ويفعله المدرس ، حتى يتجنب إحراجه، فقد يشعر أن رد فعله عليه ما هو إلا تأنيب له 

حريته في القول والعمل وهو في ذلك يزيل ما عنده من فوضى ، وما ، وعلى المدرس أن يشعر الطالب بكيانه وأهميته ، و

( كما إن استماع المدرس  015،ص 0551يشعر به من ارتباك، وهذا يحتاج من المدرس مهارة  جيدة في الإصغاء . ) عدس ، 

ر الذي قد يساعده على وضع للطلبة يساعد في تقييمهم ومعرفةِ أخطائهم وسوءِ فهمهم لبعض المفاهيم والأفكار الرياضية، الأم

 ( Borneer,1997:664برامج علاجية واختيار أسلوب التعلم المناسب لمستوى الطلبة وتفكيرهم.  )

القراءة الرياضية : من مقومات التعليم الجيد للرياضيات هو القدرة على قراءة المادة الرياضية قراءةا سليمةا صحيحة  مهارة -

ات والأشكال، وهذا يتطلب جهداا من المدرس ومهارةا من المتعلم إذ أن لغة الرياضيات لها ،وفهم دلالة الرموز والمصطلح

خصوصيتها التي تميزها، كما أن القراءة تزيد من دافعية الطلبة في تعلم الرياضيات وذلك من خلال زيادة مشاركتهم في 

لام الهادف الذي فيه الطلبة يترجمون الكلمات حصصها والناتجة من قراءاتهم الرياضية . كما يمكن أن تعد صيغة من الك
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المكتوبة لمنهجهم ويفهموا ماذا تعني هذه الكلمات المكتوبة أنها تشمل كل من الترجمة والفهم من اجل حصول 

  Miller,1991,p188)التواصل)

لم الرياضيات بصفة خاصة إذ أنها مهارة الكتابة الرياضية : تعتبر الكتابة من ابرز الأدوات في عملية التعلم بصفةٍ عامة وتع -

تجبر الطلبة على التريث الذي يعمل على تحسين عملية التفكير والفهم،كما أن الكتابة الرياضية تعطي الطلبة القدرة على التعبير 

 عن الأفكار والمفاهيم والعلاقات الرياضية وتوصيل ذلك لدخرين. 

                                                         (Miller , 1991 ,P516   ) 

التمثيل الرياضي : ان التمثيل هو بمثابة القلب من الجسد بالنسبة لدراسة الرياضيات.فالطلبة يستطيعون تطوير وتعميق  مهارة -

فهمهم للمفاهيم الرياضية وذلك عندما يقومون بابتكار ومقارنة واستخدام أشكال متنوعة من التمثيلات الرياضية مثل الصور 

 (35: 3110والجداول والترجمة والمعالجة الرمزية)الرفاعي، والأشكال والخرائط والرسوم البيانية

 ثانياً / دراسات سابقة

تبيّن للباحثة بعد اطلاعها للدراسات التي تناولت انموذج ويتلي انه لم تجد أي دراسة عراقية او عربية تناولت هةذا الانمةوذج فةي 

 (.تحصيل الطالبات والتفكير العلمي والتواصل الرياضي على حد علمها

 دراسات عربية

 0005دراسة عبد الحكيم . .

وهدفت هذه الدراسة الى قياس فاعلية انموذج ويتلةي فةي تةدريس الرياضةيات والتفكيةر الرياضةي لةدى طةلاب المرحلةة الثانويةة، 

لبةات ( طالبةة مةن طا52واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي ذو المجموعتين  التجريبية والضةابطة وتكونةت عينةة الدراسةة مةن)

وقسةةمت العينةةة الةةى  3114/3115الصةةف الاول الثةةانوي فةةي مدرسةةة مصةةر الجديةةدة النموذجيةةة بالقةةاهرة فةةي العةةام الدراسةةي

( طالبةة، حيةث درسةت التجريبيةة بنمةوذج ويتلةي والضةابطة 48( طالبةة، والاخةرى ضةابطة )45مجموعتين احةداهما تجريبيةة )

ة المتجهةات فةةي الصةف الاول الثةةانوي حيةث أعةةدت الوحةدة فةةي ضةوء نمةةوذج بالطريقةة المعتةةادة ، وقامةت الباحثةةة باختيةار وحةةد

ا واختباراا للتفكير الرياضةي، ولحسةاب الفةروق اسةتخدمت الباحثةة اختبةار) (، t-testويتلي،وقامت الباحثة بإعداد اختباراا تحصيليا

 وقد توصلت للنتائج الاتية :

 على المجموعة الضابطة في اختبار التفكير الرياضي. . تفوق المجموعة التجريبية0

.تفةةوق المجموعةةة التجريبيةةة التةةي درسةةت باسةةتخدام نمةةوذج ويتلةةي علةةى المجموعةةة الضةةابطة فةةي الاختبةةار التحصةةيلي. )عبةةد 3

 (015-035،ص3115الحكيم،

 0007دراسة مقاط . 0

ج ويتلةي علةى تحصةيل الطالبةات مةن ذوات التحصةيل وهدفت هذه الدراسة الى التعرف على اثر برنامج مقترح فةي ضةوء نمةوذ

المرتفةةةع ومةةةن ذوات التحصةةةيل المةةةنخفض وتنميةةةة التفكيةةةر الهندسةةةي للطالبةةةات ذوات التحصةةةيل المرتفةةةع وذوات التحصةةةيل 

( طالبة من طالبات الصةف الثةامن الاساسةي فةي 51المنخفض،واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

ة فهد الاحمد الصباح الثانوية للبنات بمدينة غزة، تم تقسةيمهن الةى مجمةوعتين تجريبيةة وضةابطة،وتكونت ادوات الدراسةة مدرس

 من اختبارين احدهما في التحصيل الدراسي والآخر للتفكير الهندسي وتوصلت الباحثة الى:
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ريبيةةة )اللاتةةي درسةةن البرنةةامج المقتةةرح( .وجةةود فةةروق ذات دلالةةة احصةةائية بةةين متوسةةطي درجةةات طالبةةات المجموعةةة التج0

ودرجات طالبات المجموعة الضابطة )اللاتي درسن بالطريقة المعتادة( فةي اختبةار التحصةيل واختبةار التفكيةر الهندسةي لصةالح 

 المجموعة التجريبية.

ريبيةة ودرجةات .وجود فروق ذات دلالةة احصةائية بةين متوسةطي درجةات الطالبةات منخفضةات التحصةيل فةي المجموعةة التج3

 الطالبات منخفضات التحصيل في المجموعة الضابطة في التحصيل وفي التفكير الهندسي لصالح المجموعة التجريبية.

 دراسات أجنبية

 .99.دراسة كوب وآخرون . .

تحصةيل  هدفت هذه الدراسة الى التعرف على اثر استخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول المشةكلة فةي تةدريس الحسةاب علةى

( تلميذاا من الصف الثاني الابتدائي، تةم تقسةيمهم الةى مجمةوعتين احةداهما تجريبيةة 388التلاميذ ودافعيتهم للتعلم،وشملت العينة )

( تلميةذاا فةي عشةر فصةول، والاخةرى ضةابطة درسةت بالطريقةة التقليديةة 081درست الحسةاب باسةتخدام الاسةتراتيجية ضةمت )

صةةول،وتكونت ادوات الدراسةةة مةةن اختبةةار تحصةةيلي،ومقياس للدافعية،وتوصةةلت الدراسةةة ( تلميةةذاا فةةي ثمةةان ف010ضةةمت )

 لمجموعة من النتائج أهمها:

ا بين متوسطي درجات المجموعتين في الاختبار التحصيلي البعدي.0  .لا توجد فروق دالة احصائيا

ا بةةالفهم والتعةةاون فيمةةا3  (1993بيةةنهم مةةن تلاميةةذ المجموعةةة الضةةابطة.  .ان تلاميةةذ المجموعةةة التجريبيةةة كةةانوا اكثةةر اهتمامةةا

(Cobb,P,and Others, 

 999.دراسة نورتون . 0

هدفت الى التعةرف علةى مقةدرة المعلمةين علةى اسةتخدام مةنهج قةائم علةى التكامةل بةين الةتعلم المتمركةز حةول المشةكلة، ووسةائل 

التكنولوجيا الحديثةة، فةي تةدريس الرياضةيات لتلاميةذ الصةفوف الرابةع والخةامس والسةادس الابتةدائي، وفةي تنميةة مهةارات حةل 

اضيات والقدرة على التعلم الجماعي، وقد توصلت الدراسة في نتائجها الى فاعليةة هةذا المشكلات والقدرة على قراءة وكتابة الري

المنهج التكاملي في تنمية القدرة السابق ذكرها لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، وكذلك اكساب الطةلاب المعلمةين خبةرات تدريسةية 

تكنولوجيةا الحديثةة اثنةاء تةدريس الرياضةيات لتلاميةذ المرحلةة متنوعة مرتبطة باستخدام التعلم المتمركز حول المشكلة ووسائل ال

  (Norton,p131-141,1999)الابتدائية .  

 الفصل الثالث

 منهجية البحث وإجراءاته

اتبعت الباحثة المنهج التجريبي لأنه المنهج المناسب مع طبيعة بحثها وللتثبت مكن هكدف البحكث وفرضكياته، ككان علكى الباحثكة أن تقكوم    

 بالإجراءات الآتية:

 أولا / التصميم التجريبي :

 ى الشكل الآتي :اعتمدت الباحثة تصميما تجريبيا ذا ضبط جزئي ملائما لظروف البحث الحالي فجاء التصميم عل     
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 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

التواصل  التفكير العلمي  التحصيل نموذج ويتلي التجريبية

 الرياضي

التواصل  التفكير العلمي  التحصيل ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الضابطة

 الرياضي

 ثانيا / مجتمع البحث وعينته :

الحالي اختيار احدى المدارس الابتدائية في محافظة ذي قار على أن لا يقل عدد شعب الصف الخةامس فيهةا من متطلبات البحث 

عن شعبتين ، واختارت الباحثة قصديا مدرسة الدار البيضاء الابتدائية للبنات من بين مةدارس مديريةة تربيةة ذي قةار لقربهةا مةن 

 احثة.سكن الباحثة وابداء إدارة المدرسة تعاونها مع الب

 3103وقبل البدء بالتدريس زارت الباحثة المدرسة المختارة ووجدتها تضم شعبتين للصف الخامس الابتةدائي للعةام الةدراس     

وبطريقةةة السةةحب العشةةوائي اختيةةرت شةةعبة ) أ ( لتمثةةل المجموعةةة التجريبيةةة التةةي سةةتتعرض تلميةةذاتها إلةةى المتغيةةر   3102/ 

ريس مادة الرياضيات ، في حين مثلت شعبة ) ب ( المجموعة الضةابطة التةي سةتدرس تلميةذاتها المستقل )انموذج ويتلي( عند تد

 المادة نفسها من دون التعرض للمتغير المستقل .

( تلميةةذة  فةةي شةةعبة ) ب ( ، وبعةةد  41( تلميةةذة فةةي شةةعبة ) أ (  و )  41( تلميةةذة  بواقةةع )  81بلةةغ عةةدد طةةلاب الشةةعبتين )     

(  28( تلميةذة و بواقةع     )  11( تلميةذات ، أصةبح عةدد أفةراد العينةة النهةائي )  4ات الراسبات  البةالغ عةددهن) استبعاد التلميذ

 ( يوضح ذلك .  0( تلميذة  في المجموعة الضابطة . والجدول )  28تلميذة في المجموعة التجريبية و ) 

 

 

 ( .الجدول ) 

 دهعدد تلميذات مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبع

عدد التلميذات  قبل  الشعبة المجموعة

 الاستبعاد

عدد التلميذات 

 الراسبات

 عدد التلميذات بعد الاستبعاد

 0. 0 00 أ التجريبية

 0. 0 00 ب الضابطة

 70 0 00 المجموع

إن سبب استبعاد التلميذات الراسبات اعتقاد الباحثة أنهن يمتلكن خبرات سابقة عن الموضوعات التي سةتدرس فةي التجربةة ،     

وهذه الخبرات قد تؤثر في دقة نتائج البحث ، وهذا ما جعل الباحثة تستبعدهن من النتائج فقط ، إذ أبقت عليهن فةي داخةل الصةف 

ا على النظام المدرسي .  حفاظا

 ثالثا / تكافؤ مجموعتي البحث :
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حرصت الباحثة قبل الشروع ببدء التجربة على تكافؤ تلميذات مجموعتي البحث إحصائيا فةي بعةض المتغيةرات التةي تعتقةد       

أنها قد تؤثر في سلامة التجربة على الرغم من إن تلميةذات العينةة مةن منةاطق سةكنية متقاربةة ومتشةابهة ، ويدرسةن فةي مدرسةة 

 دة ، ومن الجنس نفسه وهذه المتغيرات هي :واح

 .العمر الزمني للتلميذات محسوبا بالشهور.0

 .التحصيل الدراسي لدباء .3

 .التحصيل الدراسي للأمهات .2

 .درجات الرياضيات النهائية للعام الدراسي السابق .4

مدرسةية ، وسةجلت درجةات المدرسةة بالتعةاون مةع وقد حصلت الباحثة على البيانات عن المتغيرات المذكورة آنفا مةن البطاقةة ال

 إدارتها ، وفيما يأتي توضيح لعمليات التكافؤ الإحصائي في المتغيرات بين مجموعتي البحث :

 العمر الزمني محسوبا بالشهور : -.

( شهرا ، وبلغ متوسةط أعمةار تلميةذات المجموعةة الضةابطة )  033,312بلغ متوسط أعمار تلميذات المجموعة التجريبية )     

( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالةة الفةروق الإحصةائية ، اتضةح أن  t - test( شهرا . وعند استعمال الاختبار التائي )  035,553

( اصةغر مةن القيمةة التائيةة  0,55( ، إذ كانةت القيمةة التائيةة المحسةوبة )  1,15د مسةتوى ) الفرق ليس بذي دلالة إحصةائية عنة

( . وهةةذا يةةدل علةةى أن مجمةةوعتي البحةةث متكافئتةةان إحصةةائيا فةةي العمةةر الزمنةةي .  14(  وبدرجةةة حريةةة )  0,55الجدوليةةة ) 

 ( يوضح ذلك . 3والجدول ) 

 

 

 

 

 

 ( 0الجدول ) 

 عمر الزمني لتلاميذ مجموعتي البحث محسوبا بالشهورنتائج الاختبار التائي لل

 

 المجموعة

عدد 

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة 0005

 ليس بذي دلالة   70 71000 .00100. 0. التجريبية
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 099. 155. 10.0.. 051550. 0. الضابطة

 

 التحصيل الدراسي للاب : -0

( أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصةائيا فةي تكةرارات التحصةيل الدراسةي لةلاب ، إذ أظهةرت نتةائج  2يبدو من الجدول )      

( عنةد مسةتوى  5445( الجدوليةة )  3( اصغر مةن قيمةة ) كةا 0412( المحسوبة )  3البيانات باستعمال مربع كاي ، أن قيمة ) كا

 .(  4( ، وبدرجة حرية ) 1,15دلالة ) 

 ( .الجدول ) 

 ( المحسوبة والجدولية 0تكرارات التحصيل الدراسي لآباء تلاميذ مجموعتي البحث وقيمة ) كا

حجم  التحصيل

 العينة

يقرأ 

 ويكتب

إعدادية أو  متوسطة ابتدائية

 معهد

بكلوريوس 

 فما فوق

درجة 

 الحرية

مستوى الدلالة  0قيمة كا

0005 
 الجدولية المحسوبة المجموعة

 ليس بذي دلالة 9009 .07. 0 7 0 7 0 0. 0. التجريبية

 .. 0 5 0 0. 0. الضابطة

 

 التحصيل الدراسي للأمهات : -.

( إن مجمةوعتي البحةث متكافئتةان إحصةائيا فةي تكةرارات التحصةيل الدراسةي لةلام ، إذ أظهةرت نتةائج  4يبدو مةن الجةدول )     

( عنةد  5445( الجدوليةة      )  3( اصةغر مةن قيمةة ) كةا 14301( المحسةوبة )  3البيانات باستعمال مربةع كةاي ، أن قيمةة ) كةا

 ( . 4 ( ، وبدرجة حرية )1,15مستوى دلالة ) 

 ( 0الجدول ) 

 ( المحسوبة والجدولية 0تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات تلاميذ مجموعتي البحث وقيمة ) كا

 : ..00.0/00درجات الرياضيات النهائية للعام الدراسي السابق  -0

( درجة ، في حين بلغ متوسط  .1232بلغ متوسط درجات تلميذات المجموعة التجريبية في مادة الرياضيات للعام الدراسي السابق ) 

( درجة ، وعند استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين اتضح ان الفرق ليس بذي دلالة  ...12درجات تلميذات المجموعة الضابطة ) 

حجم  التحصيل

 العينة

تقرأ 

 وتكتب

متوسط ابتدائية

 ة

إعدادية 

 أو معهد

بكلوريوس 

 فما فوق

درجة 

 الحرية

 

مستوى  0قيمة كا

الدلالة 

 الجدولية المحسوبة المجموعة 0005

ليس بذي  9009 000.7 0 0 0. 0 0 0. 0. التجريبية

 دلالة
 0 .. 0 5 0. 0. الضابطة
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( ،  2211( اصغر من القيمة التائية الجدولية البالغة )  3..92(  إذ كانت القيمة التائية المحسوبة) 9،  .9) إحصائية عند مستوى 

(  وهذا يدل على ان المجموعتين التجريبية والضابطة متكافئتان إحصائيا في درجات الرياضيات للعام السابق    ..وبدرجة حرية ) 

                             ( يوضح ذلك .            .والجدول ) 

 ( 5الجدول )          

 نتائج الاختبار التائي لتلميذات مجموعتي البحث في درجات الرياضيات النهائية للعام الدراسي السابق

 رابعا / ضبط المتغيرات الدخيلة :

وفيمةةا يةةأتي هةةذه حاولةةت الباحثةةة قةةدر الإمكةةان تفةةادي اثةةر بعةةض المتغيةةرات الدخيلةةة فةةي سةةير التجربةةة، ومةةن ثةةم فةةي نتائجهةةا ، 

 المتغيرات الدخيلة وكيفية ضبطها :

الفروق في اختيار العينة : حاولت الباحثةة قةدر المسةتطاع تفةادي اثةر هةذا المتغيةر فةي نتةائج البحةث مةن خةلال إجةراء التكةافؤ  -أ

 الإحصائي بين طالبات مجموعتي البحث في اربعة متغيرات .

اس المتغير التابع لدى تلميذات مجموعتي البحث اذ اعدت الباحثةة اختبةارا تحصةيليا أداة القياس : استعملت أدوات موحدة لقي -ب

لإغراض البحث الحالي ، واعتمدت مقياسا للتفكير العلمي  ، وبطاقة ملاحظة للتواصل الرياضي طبقتهم على مجموعتي البحث 

 التجريبية والضابطة في وقت واحد.

 اثر الإجراءات التجريبية : -ج

مجمةةوعتي البحةةث التجريبيةةة والضةةابطة معلمةةة الرياضةةيات نفسةةها مةةن اجةةل تحاشةةي الاخةةتلاف الةةذي قةةد يةةنجم عةةن _ درّسةةت 0

اختلاف معلمة المادة في قدرتها وسماتها الشخصية ومدى اطلاعها على طبيعة المتغير التجريبي عند المعالجة في كل مجموعةة 

سةنوات ( وقةد قامةت  1ان خبرتهةا التدريسةية فةي تةدريس هةذه المرحلةة  حيث ابدت المعلمة استعدادها لتطبيق التجربة )مع العلةم

الباحثة بتزويد المعلمة بالمعلومات الضرورية لأجراء التجربة وكذلك تزويدها بالخطط التدريسية اللازمةة ،كةذلك قامةت بتطبيةق 

 درس نموذجي امامها مع توضيح كل ما تحتاجه لتطبيق التجربة . 

كانةةت الوسةةائل التعليميةةة متشةةابهة لطالبةةات مجمةةوعتي البحةةث التجريبيةةة والضةةابطة مثةةل السةةبورات ،  الوسةةائل التعليميةةة : -3

 والطباشير الملون والاعتيادي ، والكتاب المقرر تدريسه . 

 0/  01، وأنهيةت يةوم   3103/  01/  01مدة التجربة : كانت مدة التجربة متساوية لطالبات مجموعتي البحث إذ بدأت يوم  -2

/3102 . 

 تساوت عدد الحصص التدريسية لمجموعتين  بواقع ثلاث دروس لكل مجموعة اسبوعيا -4

 خامساً / تحديد المادة العلمية :

 

 المجموعة

عدد 

أفراد 

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة  التباين

 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة 0005

  70 ..010 .0190 5..01 0. التجريبية

0057. 

 

.099 

 ليس بذي دلالة

 7..1. 1057. 01007 0. الضابطة
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( موضوعات دراسية اختارتها مةن كتةاب الرياضةيات المقةرر  8حددت الباحثة المادة العلمية التي ستدرس في اثناء التجربة بـ ) 

. وهةي :المجموعةات ،التقريةب ،جمةع الأعةداد ،طةرح  3102/  3103الابتدائي للعةام الدراسةي تدريسه لتلاميذ الصف الخامس 

 الأعداد ، ،ضرب الأعداد ،قسمة الأعداد ،العامل المشترك الأكبر،المضاعف المشترك الأصغر.

 سادساً / صياغة الأهداف السلوكية :

( هدفا سلوكيا اعتمادا على الأهةداف العامةة ومحتةوى الموضةوعات التةي سةتدرس فةي التجربةة ، موزعةة  11صاغت الباحثة ) 

على المستويات الثلاثة الاولى المجال المعرفي في تصةنيف بلةوم ) التةذكر ، والفهةم ، والتطبيةق ( .وبغيةة التثبةت مةن صةلاحيتها 

رضتها الباحثة على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في الرياضيات وطرائق التدريس واستيفائها لمحتوى المادة الدراسية ع

(  5( خبةراء عةدلت بعةض الأهةداف، وحةذفت )  01وفي العلوم التربوية والنفسية . وبعد تحليل اجابات الخبراء البالغ عةددهم ) 

مةن موافقةة الخبةراء ، أي قبلةت الأهةداف التةي اتفةق  ( % 81اهداف سلوكية لم تبلغ نسبة الاتفاق التةي اعتمةدتها الباحثةة وهةي ) 

( هةدفا سةلوكيا  10( خبراء فاكثر من المجموع الكلي للخبراء . وبذلك اصبح عدد الأهداف السلوكية بشكلها النهائي )  8عليها ) 

 سلوكيا لمستوى التطبيق .  ( هدفا 35( هدفا سلوكيا لمستوى الفهم ، و )  32( أهداف سلوكية لمستوى التذكر ، و )  5، بواقع ) 

 سابعاً / اعداد الخطط التدريسية :

لما كان إعداد الخطط التدريسةية يعةد واحةدا مةن متطلبةات التةدريس النةاجح أعةدت الباحثةة خططةا تدريسةية لموضةوعات مةادة    

( خطةة علةى وفةق 33) الرياضيات التي ستدرس في التجربة ، في ضوء محتوى الكتاب والأهداف السلوكية المصاغة ، وبواقةع

( خطةةة علةةى وفةةق الطريقةةة التقليديةةة بالنسةةبة إلةةى تلميةةذات 33أنمةةوذج ويتلةةي بالنسةةبة إلةةى تلميةةذات المجموعةةة التجريبيةةة ، و)

المجموعةةة الضةةابطة ، وعرضةةت الباحثةةة نمةةاذج مةةن هةةذه الخطةةط علةةى مجموعةةة مةةن الخبةةراء والمتخصصةةين فةةي الرياضةةيات 

والتربوية لاستطلاع آرائهةم وملاحظةاتهم ومقترحةاتهم لغةرض تحسةين صةياغة تلةك الخطةط ،  وطرائق التدريس والعلوم النفسية

 وجعلها تضمن نجاح التجربة ، وفي ضوء ما أبداه الخبراء أجريت التعديلات اللازمة عليها ، وأصبحت جاهزة للتنفيذ.

 ثامناً / اداة البحث : 

 : صياغة فقرات الأختبار

وزعة على اسئلة في كل سؤال ست فقرات من نةوع الاختبةارات الموضةوعية التةي توصةف بأنهةا ( فقرة م 21صاغت الباحثة ) 

( فضةلا عةن سةهولة تحليةل  013، ص  0585شائعة الاستعمال ، وتفوق الأنواع الأخرى الموضوعية صدقا وثباتا ، ) عةودة ، 

 (. 33، ص  3112نتائجها إحصائيا ، وقدرتها على الحد من اثر الحدس والتخمين ) بدوي ، 

 صدق الاختبار :

يعد الصدق من مواصةفات الاختبةار الجيةد ، وبغيةة التثبةت مةن صةدق الاختبةار الةذي أعدتةه الباحثةة عةرض علةى عةدد مةن       

الخبراء والمتخصصين في طرائق التدريس ، وفي العلوم التربوية والنفسية لإبداء آرائهم وملاحظاتهم في صلاحية الفقةرات مةن 

ها فةةي قيةاس مةةا وضةةعت لأجةل قياسةةه . وبعةةد أن حصةةلت الباحثةة علةةى ملاحظةةات الخبةراء وآرائهةةم عةةدلت بعةةض عةدم صةةلاحيت

الفقرات ، وأعُيدت صياغة بعضها الآخر ، وحذف عدد من الفقرات لأنها لم تحصل على نسبة الموافقة التي حةددها الباحةث بةـ ) 

( فقةرة موزعةة علةى خمسةة اسةئلة لكةل سةؤال خمةس  35مةن ) ( من مجمةوع الخبةراء الكلةي ، فاصةبح الاختبةار يتكةون  % 81

 فقرات .  

 التجربة الاستطلاعية :
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لغرض معرفة المدة التي تستغرقها الإجابةة علةى الاختبةار ، ووضةوح فقراتةه، وكشةف الغةامض منهةا ، طبقتةه الباحثةة علةى      

( طالبة،  31اصفات عينة البحث نفسها كان عددها ) عينة من تلميذات الصف الخامس الابتدائي من مجتمع البحث نفسه ولها مو

 ( دقيقة . 41فاتضح ان الفقرات كانت واضحة وغير غامضة لدى التلميذات، وان متوسط الوقت المستغرق في الإجابة هو ) 

 ثبات الاختبار :

لإحصةائي نفسةها ، وبعةد أسةبوعين اختارت الباحثة طريقة إعادة الاختبار لحساب الثبات ، إذ اعتمدت درجات عينةة التحليةل ا    

أعاد تطبيق الاختبار على العينةة نفسةها ، وبعةد تصةحيح الإجابةات ، ووضةع الةدرجات ، واسةتعمال معادلةة ارتبةاط بيرسةون بلةغ 

 ( وهو معامل ثبات مقبول بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة . % 81معامل الثبات ) 

 المقياس   :

( تلميذة كما تم إضافة  21خلال استبيان مفتوح تم توزيعه على عينة من التلميذات عددها)  تم أعداد فقرات المقياس من

عدد من الفقرات استطاعت الباحثة الحصول من خلال الإطلاع على البحوث والدراسات المتعلقة بأنموذج البحث مجموع 

 ( فقرة . 25فقرات التي تم الحصول  عليها للمقياس بالشكل الأولي )

 صدق المقياس 

( فقرة على  25أتبعت الباحثة أسلوب التحكيم لدراسة صدق فقرات المقياس وذلك بعرض فقرات المقياس البالغ عددها )

لجنة من المختصين في التربية وعلم النفس ليبدي كل منهم رأيه لصلاحية الفقرة من عدمه وبأنها صالحة لنفس ما وضعت 

حظات الخبراء على فقرات المقياس تقرر الآتي تقبل الفقرة ان اتفق على إنها صالحة من أجله وبعد تفريغ استجابات وملا

( فقرات وبذلك أصبح  5وتستبعد الفقرة التي يتفق اثنان او اكثر على إنها غير صالحة وبموجب هذا أجراء تم استبعاد ) 

اس صدق المقياس ظاهريا ويعتبر ابل ( فقرة وتعد هذه الطريقة من الطرق المقبولة في قي 21المقياس يتكون من ) 

(Ebell,1972  إلى ان أفضل وسيلة للتأكد من الصدق الظاهري للاختبار عرضه على عدد من المختصين لتقدير مدى )

 (.Ebell,1972,P266تحقيق فقراته للصفة او الصفات المراد قياسها ) 

 ثبات المقياس:

نفس النتائج اذا ما أعيد على نفس الأفراد تحت نفس الظروف  ) الأمام وآخرون يعرف الثبات بأنه ) قدرة الاختبار على أعطاء 

( .وللتحقيق من ثبات المقياس قامت الباحثة باختيار عينة من مجتمع البحث الأصلي من غير أفراد عينة  045، ص 0553، 

مت الباحثة معادلة كرونباخ الفا وقد تم ( طالبة وقد استخد 21البحث  الأساسية بالطريقة العشوائية البسيطة عدد أفرادها )

( وهو يعد  ثباتا مقبولا إذ تشير الأدبيات إن الثبات  1,53احتساب الثبات لمجموعة العينة الاستطلاعية وبلغ معامل الثبات ) 

 ( . 218، ص 0558( ) عودة ، 1,83الجيد اكثر من ) 

 بطاقة ملاحظة مهارات التواصل الرياضي :

ا لهذا الغرض للتحقق من مها    ا، وتحقيقا رات التواصل الرياضي لدى طالبات عينة البحث اعتمدت الملاحظة المباشرة أسلوبا

( بعد أن تم إجراء التعديلات المناسبة بما يتلائم والبيئة العراقية وعينة 3112أعتمدت بطاقة الملاحظة التي أعدها)بدوي ،

هي : جيد جداا ، وجيد ، ووسط ، ودون الوسط  ،وضعيف ، وأعطي  البحث ،وأستخدم ميزان تقديرات تضمن خمسة مستويات

 (3( على التوالي . ملحق )0,3,2,4,5لكل مستوى من هذه المستويات الدرجات )

 : صدق بطاقة الملاحظة
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تم إعتماد الصدق الظاهري وذلك بعرض الأداة على مجموعة من المحكمين للحكم على صلاحية إستخدام الأداة وقواعد  

 من رأي المحكمين عدت الأداة صادقة ظاهريا . %83الرصد وكيفية تفريغ البيانات ، وبموافقة 

 :ثبات بطاقة الملاحظة

ثبات الملاحظ مع نفسه ، إذ تم إعادة الرصد بعد إسبوع على الرصد الأولي تم التحقق من ثبات الملاحظة بطريقتين : الأولى  

لمعلمتين من معلمات رياضيات الصف الخامس الابتدائي في مدرسة خولة بنت ثعلبة  للبنات التابعة للمديرية العامة لتربية ذي 

بات الملاحظ مع شخص آخر ، إذ تم دخول ؛ والثانية ث %55قار مع طالباتهما وباستخدام معادلة كوبر بلغت نسبة الاتفاق 

،  %52الباحثة وراصد آخر الى نفس الصف ولمعلمتين، وبعد حساب معامل ارتباط كوبر بين التسجيلين ، بلغت نسبة الاتفاق 

 وبهذا تعتبر الأداة مستوفية لشروط الثبات .

 تاسعاً / تطبيق التجربة :

 ا يأتي :اتبعت الباحثة في أثناء تطبيق التجربة م     

واسةةتمر التةةدريس طةةوال الفصةةل  3103/  01/ 01طبقةةت التجربةةة علةةى طالبةةات المجمةةوعتين التجريبيةةة والضةةابطة يةةوم   -0

 . 3102/  0/ 01، إذ أنهيت التجربة يوم  3102/  3103الدراسي الاول 

 درست تلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة مادة الرياضيات معلمة المادة . -2      

 مستندة الى الخطط التدريسية التي وضعتها الباحثة .

( موضوعات ، وفةي نهايةة التجربةة طبةق اختبةار التحصةيل  8درست تلميذات  مجموعتي البحث التجريبية والضابطة )  -4     

 البعدي على تلميذات المجموعتين ، وبعد اسبوعين اعادت تطبيق الاختبار نفسه عليهم . 

 لإحصائية :عاشراً / الوسائل ا

 استعملت الباحثة الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات بحثها وتحليل نتائجه :    

( لعينتين مستقلتين: استعملت هذه الوسيلة لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين مجمةوعتي البحةث عنةد t-testالاختبار التائي )-0

 (311، ص 0511التكافؤ الإحصائي وفي تحليل النتائج.. )البياتي، 

( مربع كاي : استعملت هةذه الوسةيلة لمعرفةة دلالات الفةروق بةين مجمةوعتي البحةث عنةد التكةافؤ الإحصةائي فةي 3اختبار )كا-3

 (352، ص  0511متغيري التحصيل الدراسي لدباء والأمهات. )البياتي، 

 :استعملت هذه الوسيلة لحساب ثبات الاختبار -(:Pearsonمعامل ارتباط بيرسون )-2

 (082، ص 0511)البياتي،                                                                       

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 اولاً : عرض النتائج :

 :الفرضية الصفرية الاولى 
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للوصول الى هدف البحث والتحقق من الفرضية الصفرية الاولى التي تنص على ) ليس هناك فةرق ذو دلالةة احصةائية عنةد      

( بةةين متوسةةط درجةةات تلميةةذات  اللاتةةي  يدرسةةن باسةةتعمال انمةةوذج ويتلةةي، ومتوسةةط درجةةات تلميةةذات  اللاتةةي  1415مسةةتوى )

( لعينتةين مسةتقلتين ، لاختبةار الدلالةة   T- testمت الباحثة الاختبار التائي ) يدرسن بالطريقة  التقليدية في التحصيل ( . واستخد

 الاحصائية للفرق بين متوسطين حسابيين لدرجات تلميذات المجموعتين في الاختبار التحصيلي البعدي .

( . وبلغةت  054020 ( والمتوسةط الحسةابي للمجموعةة الضةابطة ) 014254بلةغ المتوسةط الحسةابي للمجموعةة التجريبيةة )     

( وبدرجة حرية  1،  15( عند مستوى دلالة)  0455( في حين بلغت القيمة التائية الجدولية )  34080القيمة التائية المحسوبة ) 

 (14 . ) 

جد فةرق ولما كانت القيمة التائية المحسوبة اكبر من القيمة الجدولية لذا ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديلة ، أي يو

( يوضةح  1ذو دلالة احصائية بين مجموعتي البحث لمصلحة المجموعة التجريبية التي درست وفق انموذج ويتلي ، والجدول ) 

 ذلك .

 ( 0جدول ) 

 نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقلتين للاختبار التحصيلي البعدي

 :الفرضية الصفرية الثانية 

( بةين متوسةط 1415التةي تةنص علةى )لةيس هنةاك فةرق ذو دلالةة احصةائية عنةد مسةتوى )للتحقق من الفرضية الصةفرية الثانيةة 

درجةةات التلميةةذات اللاتةةي  يدرسةةن  الرياضةةيات وفةةق انمةةوذج ويتلةةي، ومتوسةةط درجةةات التلميةةذات  اللاتةةي يدرسةةن الرياضةةيات 

لعينتين مستقلتين ،باختبةار الدلالةة الاحصةائية ( T-testبالأسلوب التقليدي في التفكير العلمي( استخدمت الباحثة الاختبار التائي )

للفةةرق بةةين متوسةةطين حسةةابين لةةدرجات تلميةةذات المجمةةوعتين فةةي مقيةةاس التفكيةةر العلمةةي .بلةةغ المتوسةةط الحسةةابي للمجموعةةة 

 ( .044153( والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة )014205التجريبية )

( وبدرجةة 1415( عنةد مسةتوى دلالةة )0455حةين بلغةت القيمةة التائيةة الجدوليةة )( فةي 34885وبلغت القيمة التائية المحسةوبة )

( ولما كانت القيمة التائية المحسوبة اكبر من القيمة الجدوليةة ،لةذا تةرفض الفرضةية الصةفرية وتقبةل الفرضةية البديلةة 14حرية )

بيةةة التةةي درسةةت وفةةق انمةةوذج ويتلةةي ، ،أي يوجةةد فةةرق ذو دلالةةة احصةةائية بةةين مجمةةوعتي البحةةث لمصةةلحة المجموعةةة التجري

 ( يوضح ذلك.1والجدول )

 (7جدول)                                                             

 نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمقياس التفكير العلمي

عدد افراد  المجموعة

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة  التباين

 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة

دالة احصائيا  099. .01.0 70 ...001 01007 71.90. 0. التجريبية

عند مستوى 

 001757 01550 ...51. 0. الضابطة 0105
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عدد افراد  المجموعة

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ة درج التباين

 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة

دالة احصائيا  199. 01009 70 001500 01950 5..71. 0. التجريبية

عند مستوى 

 .0.190 .0109 01050. 0. الضابطة 0105

 الفرضية الصفرية الثالثة : 

( بةين متوسةط 1415ليس هناك فرق ذو دلالةة إحصةائية عنةد مسةتوى )للتحقق من صحة الفرضية الثالثة التي تنص على )  

ومتوسةةةط درجةةات  التلميةةذات اللاتةةي يدرسةةةن  الرياضةةةيات باسةةتعمال انمةةوذج ويتلةةي درجةةات الطالبةةات اللاتةةي يدرسةةن 

 الرياضيات بالطريقة التقليدية في التواصل الرياضي "(

جريبية والمجموعة الضابطة في مهارات تم حساب متوسط درجات أداء طالبات كل من المجموعة الت

 ( 8التواصل الرياضي ككل وكل مهارة من مهاراته على حده جدول )

 ( 0جدول )

 القيمة التائية المحسوبة لدرجات أداء طالبات مجموعتي البحث 

 في مهارات التواصل الرياضي ككل وفي كل مجال من المجالات

المتوسط  العدد المجموعة المهارات

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 القيمة التائية

 المحسوبة

 الدلالة الإحصائية

 

  2,52 21,97 0. التجريبية التحدث

1,172 

 

 2,91 18,75 0. الضابطة غير دالـــة

  0,935  4.22 0. التجريبية القراءة

0,0001 

 

 0,944  2,94 0. الضابطة غير دالـــــة

  1,421 11,12 0. التجريبية الكتابة

2,514 

 

 1,954  6,62 0. الضابطة دالـــــــة

  1,55  9,81 0. التجريبية الإستماع

1,342 

 

 2,062  7,14 0. الضابطة غير دالة

  1,525  8,53 0. التجريبية التمثيل

8,853 

 

 1,302  5,63 0. الضابطة دالـــــــة

   7.951 55.65 0. التجريبيةالمهارات 
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 دالـــــــة 5,011 9.172 41.08 0. الضابطة ككل

 

( أن القيمة التائية المحسوبة لمهارات التواصل الرياضي ككل ومهارات : " الكتابة والتمثيل " أعلى 1يتبين من الجدول )      

( ولصالح المجموعة التجريبية وهذا يدل على تفوق طالبات  ( 0,05( عند مستوى دلالة 1.99من القيمة الجدولية البالغة )

المجموعة التجريبية على تلميذات المجموعة الضابطة . وعلى الرغم من أن القيمة التائية لمهارات : " التحدث ، والقراءة ، 

تجريبية في هذه المهارات والاستماع " لم تكن ذات دلالة إحصائية إلا أن المتوسطات الحسابية لأداء تلميذات المجموعة ال

 أعلى من المتوسطات الحسابية لأداء تلميذات المجموعة الضابطة .

 -تفسير النتائج :

أظهةرت النتةةائج إلةى تفةةوق تلميةذات المجموعةةة التجريبيةة التةةي تةدرس مةةادة الرياضةيات باسةةتعمال أنمةوذج ويتلةةي علةى تلميةةذات 

 الطريقة التقليدية وترجع الباحثة هذا التفوق الى الاسباب التالية: المجموعة الضابطة التي تدرس مادة الرياضيات وفق 

. أن استعمال انموذج ويتلي أظهر الدور الايجابي للتلميذة في كونها هدف العمليةة التعليميةة بأسةرها ممةا يةؤدي إلةى زيةادة ثقةة 0 

لأفكةةار وهةةذا سةةبب فةةي ارتيةةاح التلميةةذة ، التلميةةذة  بنفسةةها،و يشةةجعها أكثةةر علةةى طةةرح الأفكةةار وعةةدم إصةةدار الحكةةم علةةى تلةةك ا

 وإضعاف عامل الخجل لديها . 

. أن استعمال انموذج ويتلي خلق الرغبة لدى التلميذات في التعلم ولهذه الرغبة دور مهم في زيادة القدرة على التعلم ،أو يرجةع 3

كمةةا اوجةةد لةةدى التلميةةذات شةةعوراا بالرضةةا السةةبب فةةي ذلةةك إلةةى أن انمةةوذج ويتلةةي  اوجةةد لةةدى التلميةةذات الميةةل إلةةى المعرفةةة ، 

 والحماسة وانقضاء الوقت من دون شعور بالملل.

. فاعلية انمةوذج ويتلةي  فةي تةدريس الرياضةيات وذلةك لان هةذا الأنمةوذج  يراعةي الأسةس النفسةية للمةتعلم،إذ يشةجع المناقشةة 2

مما يؤدي إلى زيادة ثقة التلميذة  بنفسها ويضعف عامل الخجل، وإبداء الرأي والبناء على أفكار الآخرين بعيداا عن النقد والتقويم 

فتتولد لدى التلميذة  الجرأة بذكر الأفكار الواردة في ذهنها، وكذلك فان الأسئلة التي تثار في جلسات انموذج ويتلي  من شةأنها أن 

ة فةي جةو جمةاعي يسةوده الألفةة والتعةاون تساعد على التفكير العلمي لدى التلميذات وكذلك تبعث على  الحيوية والنشاط وبخاصة

مما يدفع بتلميذات إلى التفكير العلمي وإجراء المناقشات فيما بينهن من جهة وبين المدرسة والطالبات من جهة أخةرى، ويراعةي 

ا الفروق الفردية مع وجود التعزيز وغياب الإحباط.  أيضا

و يسوده الحريه والأمان في طرح الأفكار بعيدا عن المصادرة أن انموذج ويتلي يستخدم في حل المشكلة المطروحة في ج .4

إن الخروج عن النمط المألوف في التدريس وجعل الطالبة هي العنصر الفعال في الدرس من خلال تدريسها والتقييم والنقد . كما 

نحو مادة الرياضيات أفضل من  على وفق انموذج ويتلي بما فهمته من الدرس ساعد كثيرا في فهم المادة وتكوين دوافع ايجابية

التأكيد على عرض موضوع رياضي مركزين على الوصول إلى الحل الصحيح أو تطبيق المفهوم بشكل صحيح وهذا ما ساعد 

 على التواصل الرياضي عند الطالبات .

 الاستنتاجات

 في ضوء نتائج البحث، توصلت الباحثة إلى الاستنتاجات التالية:    

 انموذج ويتلي في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي في مادة الرياضيات.. اسهم استعمال 0

 . فاعلية انموذج ويتلي في إثارة دافعية التلميذات نحو التعلم عن طريق طرح الموضوعات بصور مهام ومشكلات .3
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 خبرات ومهارات خاصة ومحددة.. ان التدريس باستعمال انموذج ويتلي  يتطلب من المدرس امتلاك 2

 . تعلم التلميذات الاعتماد على أنفسهنّ مما يبني لديهن القدرة على مواجهة المواقف الصعبة من خوف أو تردد.4

 

 التوصيات

 في ضوء نتائج البحث واستنتاجاته،توصي الباحثة بالآتي :       

على انفسهن في حل المهام والمشكلات مما يساعد في تعزيةز  . على المدرسات تدريب التلميذات إثناء الحصص على الاعتماد0

وزيادة وعي وادراك الطالبات لأهمية الرياضيات من خلال تدريسها بأساليب تدريسية محببة تستشعر فيها الطالبة الجدة والفائدة 

 والبعد عن الروتين.

 كليات التربية .  . إدخال انموذج ويتلي ضمن مقررات مساق طرائق تدريس الرياضيات لطلبة 3

.ضرورة العمل على تطوير طرق التدريس من خلال تعميم اسةتخدام انمةوذج ويتلةي فةي تةدريس الرياضةيات وعةدم الاقتصةار 2

 على الطرق العادية في التدريس.

دة منةه فةي . إعداد كتاب مرشد للمدرسين من وزارة التربية يتضمن كيفية التدريس باستعمال )انموذج ويتلي( الةذي يمكةن الإفةا4

 تدريس الرياضيات وتوزيعه على المدارس الإعدادية والثانوية لكي يكون في متناول مدرسي الرياضيات ومدرساتها .

. توجيةةه المدرسةةين والمدرسةةات للاهتمةةام بقيةةاس اسةةتراتيجيات التفكيةةر العلمةةي لةةدى الطلبةةة وعةةدم الاقتصةةار علةةى الحفةةةظ 5

 . والاسترجاع في عمليات التقويم

 ـاتالمقترح

 استكمالاا للبحث الحالية تقترح الباحثة إجراء :        

 . دراسة مماثلة للدراسة الحالية على الطلاب في المرحلة الإعدادية . 0

 .  دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مادة الرياضيات للمرحلة الجامعية .3

 يات.. دراسة مقارنة بين انموذج ويتلي وغيره من النماذج والاستراتيج2

 المصـــــادر

 المصادر العربية

 ،العين ،الامارات العربية المتحدة ،مكتبة الفلاح . 2،ط منهاج الرياضيات المدرسية وتدريسها( :  .211.ابو زينة ، فريد كامل )2

 ، دار المسيرة ، عمان. علم النفس التربوي(. 1999.أبو جادو ، صالح محمد علي )1

 ، دار المسيرةتعليم التفكير: النظرية والتطبيق(. .199أبو جادو، صالح محمد ونوفل، محمد بكر).3

 للنشر،عمان.
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 ، القاهرة ، دار الفكر العربي ،  معجم مصطلحات التربية والتعليم(. 1993.بدوي ، أحمد زكي، ).

 ، دار الفكر ،عمان 2،ط   ياتاستراتيجيات في تعليم وتقويم تعلم الرياض( ،1993.بدوي ،رمضان مسعد، ).

، الدار العربية للنشر والتوزيع ،  2، ترجمة  وليم تاو ضروس عبيد وآخرين ، ج  طرق تدريس الرياضيات( :  2111بل ، ف ،هـ ) .1

 القاهرة .

، مطبعة مؤسسة فس .الاحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية وعلم الن( ..21.البياتي ، عبد الجبار توفيق ،وزكريا اثناسيوس ).

 .الثقافة العمالية، بغداد

مجلة ( ،انشطة القراءة والكتابة الرياضية ومدى استخدامها في تعليم الرياضيات بالمرحلة الاعدادية ،  .211.جمال محمد فكري )1

 (. 1.1 – 121( ،ص)29باسوان ،جامعة جنوب الوادي ،العدد ) كلية التربية

 اثر استخدام نموذج ويتلي في تنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم( "1993لجندي ،أمنية السيد).ا1

،الجمعية المصرية  مجلة التربية العلميةالاساسية والتفكير العلمي لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة العلوم "، المجلد السادس، 

 .1993للتربية العلمية ، 

 ، دار النهضة العربية ،بيروت.   2، ط التربية والتعليممعجم مصطلحات (..199.جرجيس، ميشيل جرجيس )29

، ترجمة :مدارس الظهران الاهلية ، دار كيف تستخدم التعلم المستند الى مشكلة في غرفة الصف(. 1992.ديليسل، روبرت )22

 الكتاب التربوي للنشر، المملكة العربية السعودية.

جية مقترحة لتنمية مهارات التواصل الرياضي والتحصيل والاتجاه نحو إستراتي( ، 1992.الرفاعي ، احمد محمد رجائي) 21

 (،كلية التربية ،جامعة طنطا .غير منشورة )رسالة ماجستيرالرياضيات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي

 . سلسلة عالم المعرفة ،الكويت,3ط, التفكير العلمي( : 900.زكريا ,فؤاد )...

 ،عالم التعلم والتدريس من منظور النظرية البناية(. 1991ن،كمال ).زيتون، حسن وحسين وزيتو.2

 الكتب، القاهرة .

  ، دار الشروق،عمان. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم(..199.زيتون ،عايش محمود ).2

 ،كلية21، العدد المجلة التربوية(. بنائية المعرفة بين التنظير والتطبيق، 1993.سلامة،حسن علي)21

 التربية بسوهاج ، جامعة جنوب الوادي  .

 ( "فعالية استخدام نموذج ويتلي للتعلم البنائي في تنمية التحصيل.199.عبد الحكيم، شيرين صلاح).2

ويات ، الجمعية المصرية لترب مجلة تربويات الرياضياتوالتفكير الرياضي لدى طلاب الصف الاول الثانوي في مادة الرياضيات"، 

 الرياضيات،المجلد الثامن.

 ، منشورات جامعة القدس المفتوحة، عمان.1، طعلم النفس التربوي(: 2111.عدس، عبدالرحمن وآخرون )21

 ، المطبعة الوطنية ،الأردن.2، ط القياس والتقويم في العملية التدريسية(. .211.عودة ، أحمد سليمان )21

، دار  تدريس نماذج وتطبيقات في العلوم والرياضيات واللغة العربية والدراسات الاجتماعيةال( 1991الكسباني،محمد السيد علي ).19

 الفكر العربي ، القاهرة.
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 دار الشروق ،عمان ،الاردن .,.,ط التكنولوجيا في عملية التعلم والتعليم (: 2113.الكلوب ،بشير عبد الرحيم )12

 ،عمان ،دار الشروق للنشر والتوزيع2،ط والتعلم الصفيسيكولوجية التعليم ( :  2111.قطامي ،يوسف )11

 .39 -..،العدد الخامس عشر،ص مجلة رؤى تربوية( ،الرياضيات كلغة ،  .199.ليانا جابر )13

فاعلية استخدام نموذج "ويتلي" للتعلم البنائي في تنميةالاستدلال التناسبي لدى تلاميذ الصف (. .199.مرسال، محمد اكرامي).1

 جمهورية مصر العربية. ، جامعة الاسكندرية ، كلية التربية ، )رسالة ماجستير غير منشورة( ، الابتدائيالخامس 

اثر برنامج مقترح في التعلم البنائي على التحصيل وتنمية التفكير الهندسي لدى طالبات الصف الثامن  (.199مقاط، سعدية)..1

 منشورة(. الة ماجستير غير، كلية التربية ، جامعة الازهر بغزة )رس الاساسي

تجاهات حديثة في تعليم العلوم في ضوءالمعايير العالمية وتنمية التفكير (..199.النجدي،احمد وراشد،علي وعبد الهادي،منى).1

 ، دار الفكر العربي، القاهرة.2، ط والنظرية البنائية

 

 المصادر الاجنبية

and field work .Eric. Ed. No534960 .Availableeonline 28. Borneer ,J.(1997).Problem Based Learning 

http://www.ericae.net/ei586214.htm .Retrivedon March23.2009: 

 37 

29.Broomes,D(1995).Teaching Primary Mathematics ,Jamaica,Ian Randle Publishing Co,Inc. 

Chaplain, T.d,(1977) Dictionary of psychology , New York, Dell. 30. 

grade Mathematic Project  –Center Second  –41Cobb,p.and other .(1993)."Assessment of Problem 

n . Vol(22),No(1).journal for Research in Mathematics Educatio". 

31. Cunningham,D.J .(1991) Assessig Construction and Constructing Assessment. Journal of  Edactional  

Technology.Vol (35),No (5). 

32.Kieren.T.Pirie.S.(1992).Creating Construvtivist Environment and Constructing Creative Mathematics 

528. -.Val(23).No(5).Pp505 .Educational Studies in Mathmetics 

33.Merrill,M,D.(1991)Constructivsm and instructional deign.Journal of Educational 

Technology,Vol,13,No(5)   

34.Morgan C.T. and King R.(1966) Introduction to Psychology , 3 rd .ed. New york Mc Graw, Hill. 

35.Norton,P.(1999)"Problem-Centered Learning and Technology Integration", Educational Technology 

Research and Development,vol(48),N0(2),. 

36.Saunders,W.L.(1996)The Constructivist Perapective Implications and Teavhing Strategies For 

Science.Journal of Scool  Science and Mathematics,Vol 92, No. 



Journal of College of Education for pure sciences                                     Vol. 5    No. 2    2015 

______________________________________________________________________________ 

219 

 

37.Stuessy,C.(1988) @Path analysis amodel for the Development of Scientific Reasoning Abilities 

in Adoles center @,Journal of Research in Science Teaching ,Vol.(26)  

 

38. Wheatley,G.h.(1991)Constructivist  Perapective  on Science Mathmatics Learning .Journal Of Science 

Education,Vol 75.No(1). 

 

                   

 مقياس التفكير العلمي(1ملحق )

 

 نادرا أحيانا دائما الفقرة  ت

    اعتقد ان لكل ظاهرة أسبابها الخاصة  .

    اعتقد بان المعايير الاجتماعية هي ليست معايير مطلقة بل نسبية . 0

    لا يمكن البحث عن صحة الأمور دون البحث عن الأسباب الكامنة وراءها  .

    يفضل عدم اتخاذ أي قرار إلا بعد ان تصدر الأدلة الكامنة  0

    اعتقد بان التكنولوجيا هي قادرة على حل جميع المشكلات الإنسانية . 5

    ينبغي عدم تصديق كل ما يسمع او كل ما يقرأ  0

    عندما تعرض عليه مشكلة معقدة فأني استمر في التفكير بها  7

    عندما أتوصل إلى فكرة تخص موضوع فأني أدافع عنها بإصرار  0

    عندما اتخذ رأيا يخص مسألة معينة فأني أحاول ان أعدله إذا طرأت أي مستجدات  9

    عندما أفكر في موضوع معين فأني أتمكن من التركيز على فكرة واحدة  0.

    ليس  من الضروري التدقيق في المواضيع التي اقرأها لها  ..

    من الضروري وضع فروض لتفسير الظواهر الطبيعية  0.

    اعتقد بأن العلم قد توصل إلى اكتشاف جميع قوانين الطبيعة  ..

    عندما أجد موقفا غريبا فأني أحاول ان أضع له عدة أسباب  0.

    عندما أفكر في موضوع معين فأني أفكر في متغيراته حتى وان خالفت ما هو شائع  5.
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    لا أقدم على أي مشروع قد افشل به إلا بعد ان اجمع المعلومات عنه  0.

    اعتقد بأن الكفاءة هي افضل معيار للترقية  7.

    التجربة هي اصدق برهان على صحة الأمور  0.

    عندما يقدم لنا المدرس مسألة رياضية بطريقة معينة فأني أفكر في إيجاد حل لها  9.

عندما يحل المدرس لنا مسألة رياضية بطريقة معينة فاني أحاول ان أجد طريقة  00

 أخرى لحل السؤال 

   

    عندما تواجهني مسألة رياضية صعبة اتركها  .0

    عندما أتعرض لموقف معين فاني أحاول ان ادرس نتائجه  00

    عندما أتعرض لمشكلة فأني ادرس أسبابها  .0

    آخر ’عندما يحل المدرس السؤال بطريقة معينة فأني لا اجرب حلا  00

    اعتقد ان الأشخاص المتفوقون هم أشخاص عندهم حظ  05

    اعتقد ان الرياضيات هي مادة معقدة ليس من السهل على أي شخص ان يدرسها  00

    استخدم معلوماتي الرياضية في الكثير من المواقف 07

    عندما احل السؤال بطريقة فاني أحاول ان أتأكد من الحل  00

    عندما تعرض عليه مسألة فأني اجرب حلولا متعددة  09

    عندما افشل في تحقيق هدف معين فاني أسعى إلى تحقيق مرة أخرى  0.

 

 

 ( بطاقة تقويم مهارات التواصل الرياضي لدى الطالبات0ملحق )
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ث
حد

التـــ
 

عن تعبر رياضيا بطريقة صحيحة وواضحة ودقيقة  -.

 الأسئلة المطروحة عليها .

 تطرح أسئلة تعكس فهمها للموضوع .  -0

 تحاور المدرسة أو أقرانها بطريقة سليمة معبرة . -.

تصف شفويا أو بلغتها الخاصة معلومة رياضية درست  -0

 لها .

تصف شفويا وبلغتها الخاصة نموذج رياضي  شكل,  -5

 صورة, أسم 

اء أداء معين تصف شفويا وبلغتها الخاصة إجر -0

 :عملية,حل مسالة,وصف شكل هندسي أو بياني .

     

 تقرأ النصوص الرياضية بطريقة سليم -. القراءة

 

     

الكــتابه 
 

تكتب المعلومات الرياضية بصورة واضحة ودقيقة في  -.

 الدفتر أو على السبورة .

تصف رياضيا وبلغتها الخاصه نص مقروء يتضمن   -0

 معلومات رياضية .

 تصف رياضيا وبلغتها الخاصه نموذج رياضي معين .  -.

     

ع
ســـتما

لأ
ا

 

 تنتبه الى توجيهات المدرسه وما تقدمه من أفكار  -.

تنصت الى آراء زميلاتها بطريقة تساعدها على فهم  -0

 مايعبرن عنه وتعكس إحترامها لآرائهن .

تستمع الى وصف شفوي لمهمة رياضية بغية تنفيذها  -.

 نحو صحيح .على 

     

التمثـــل 
 

تمثل الفكرة الرياضية بترجمة ماتمثله الصور  -.

 والأشكال والأنماط المختلفة الى رموز رياضية .

تترجم المسائل اللفظية الى أشكال توضيحية أو جداول  -0

 المعلومات .

تترجم المسائل المصورة الى رموز أو كلمات أو  -.

 عبارات رياضية 

     

 


