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 الممخّص:
يرمي ىذا البحث إلى قياس أثر ميارات التفكير الناقد في تحصيؿ قكاعد المٌغة العربٌية عند طلبب الثاٌني     

 المتكٌسط, كمف أجؿ تحقيؽ غاية البحث كأىدافو عمؿ الباحث الفرضية الآتية:
درسكف ( بيف متكسط تحصيؿ الطلبب الذيف ي َٓ.َليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل)  "    

قكاعد المغة العربية عمى كفؽ ميارات التفكير الناقد, كمتكسط تحصيؿ الطلبب الذيف يدرسكف قكاعد المغة 
 . " العربية بالطريقة الاعتيادية

ان تجريبينا ذا ضبط جزئي يتضمف مجمكعتيف الأكلى تجريبية كالثانية ضابطة,      كقد كظَّؼ الباحث تصميمن
اـ المتقيف النيارية لمبنيف التابعة إلى المديرية العامة لتربية كربلبء المقدسٌة لإجراء كانتخب عشكائيان متكسطة إم

 ان لكؿ مف المجمكعتيف. ( طالبِّان بكاقع )( طالبْٔبمغت عيٌنة البحث فييا )التجربة, ك 
السمككية  عمؿ الباحث اختبارنا تحصيمينا في المكضكعات التي ستعطى في أثناء مدٌة الدراسة, كالأىداؼ     

 التي كضعيا لقياس ميارات التفكير الناقد في تحصيؿ طلبب عينة البحث...
كلمَّا قاـ الباحث نفسو بتدريس مجمكعتي البحث طبٌؽ الاختبار عمى عيٌنة الدراسة, كاتضحت النتائج بعد      

 تقدَّـ طلبب المجمكعة التجريبية عمى الضابطة في )التحصيؿ(.إلى:  -تحميميا 
 , كمعامؿ بيرسكف, كغيرىا(.ِ, ككاtest)tف الكسائؿ الإحصائية التي تـ تكظيفيا: )كم    
ميارات التفكير الناقد تضع الطمبػة أمػاـ مكاقػؼ تعميميػة تمػنحيـ الفرصػة مػف  : أفٌ  بينت نتائج الدراسةوقد     

أجؿ أف يبحثكا عف البراىيف كالاتجاىات الغزيرة لمتفكير السػميـ , فيحتػاجكا إلػى أدكار كثيػرة عنػد تعرضػيـ ليكػذا 
 مكاقؼ بخلبؼ الطريقة الاعتيادية القائمة عمى دكر الحفظ كالتمقيف. 

 الاىتماـ عمى كمدرّْساتيا العربية المغة مدرّْسي : حثُّ ء نتائجو بتوصيات متعددة منياوأوصى الباحث في ضو 
 .بعيدنا عف الحفظ كالتمقيف الطلبب عند بمكضكعات قكاعد المغة العربية

 إعدادية( .  –دراسة أثر ميارات التفكير الناقد  عمى عيٌنات مختمفة )ابتدائية  واقترح الباحث ما يأتي:
 
 

 الأوؿ: التعريؼ بالبحث:الفصؿ 
 أولا/مشكمة البحث:

طريؽ  عفشخٌص الباحث معاناة طمبة المدارس بنحكو كاضحو مف انخفاض التحصيؿ في القكاعد النحكية       
ممارستو في مجاؿ التربية كالتعميـ لمدٌة أربع عشرة سنة, مثمما شخٌص أفَّ بعض الطمبة ينفركف مف درس قكاعد 

بعض الدراسات منيا دراسة  وحبٌذكنيا كيعدٌكنيا مادةن جافة كصعبة, كىذا ما أكٌدتالمغة العربية كلا ي
مت دراستو فييا إلى صعكبة مادة النحك ) القكاعد( كجعميا سببنا ميمُٖٖٗالعزاكم) مف أسباب نفكر  ان (,إذ تكصَّ

طمبة في المراحؿ  بعض الطمبة مف المادة تمؾ, كقد استشعر الباحث بعد ىذه المدة الطكيمة استمرار شككل
الدراسية المختمفة كأكلياء أمكرىـ مف صعكبة ىذه المادة, في الكقت الذم لمس الباحث أفَّ ىناؾ اىتمامنا في 
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تجديد طرائؽ تدريس المغة العربية مف طريؽ اعتماد نماذج تدريسية كلا سيٌما في تحصيؿ قكاعد المغة العربية 
كغيرىا, كندرة في البحكث كالدراسات التي اعتمدت ميارات ( َُِِ(, كزغير)  ََِٔكدراسة المكسكم ) 

التفكير الناقد في تدريس القكاعد النحكية , التي تساعد في تدريب أذىاف الطمبة عمى التفكير السميـ كالتعمٌـ 
البنٌاء اليادؼ, كجعميـ مشاركيف نشطيف أكثر مف ككنيـ متمقٌيف سمبييف في أثناء عممية التعمٌـ,  ممٌا شجع 

التخفيؼ مف حدٌة الشككل مف  فيف أثرىا في التحصيؿ عمٌيا تساعد احث عمى تكظيؼ ىذه الميارات لتبيالب
ىذه المادة الدراسية الميمة, كلمتثبٌت تجريبينا مف أثر ىذه الميارات عف طريؽ الإجابة عمى التساؤؿ الآتي: "ما 

 عند طمبة الصؼ الثاٌني المتكٌسط"؟أثر ميارات التفكير الناقد في تحصيؿ قكاعد المٌغة العربٌية 
 

 ثانياً/أىمية البحث:
لغتنػػا العربيػػة مػػف المغػػات التػػي تمتمػػؾ المقػػدرة عمػػى العطػػاء كالمركنػػة, كمسػػايرة النيضػػة العمميػػة, كتمبيػػة حاجاتيػػا 

مكانية التعبير عف مكنكناتيا لتقبٌميا الاشػتقاؽ كتكليػد الألفػاظ كتنميتيػا كتغػذيتيا, كىػذا دليػؿ عمػى  حيكيػة المغػة كا 
العربية كديمكمتيا كمقدرتيا عمى البقاء كالاستمرار مادامت قادرة عمى تمبية متطمٌبػات العصػر كالمسػتجدات فيػو, 

العربيػة لغػة غنيػة ثػرَّة كدقيقػة, لػذا فقػد أكغػؿ فييػا عممػاء المغػة بحثنػا كدرسنػان, كنػتج  المغػة كيعمـ القريب كالبعيػد أفٌ 
ػا ليػا منيػا: النحػك, كالصػرؼ, كالرسػـ, العربيػة عػف ىػذه الدراسػات الاستقصػائية أفٍ صػنٌؼ عممػاء كالبيػػاف,  عمكمن

 (ُِ-ُُ: ََِّالبجة,كالمعاني, كالعركض, كالقكافي, كقرض الشعر, كالإنشاء.) كالبديع,
إٌذ تنمػػػاز بػػػكفرة التراكيػػػب كطريقتيػػػا فػػػي إنشػػػاء العبػػػارات كالجمػػػؿ المتطػػػكرة أعمػػػى منيػػػا فػػػي المغػػػات الجزريػػػة   

الأخرل, مثمما تنماز بطكاعية الألفاظ للئشارة إلى المعنى الكاضح , كىذه تتجسٌد أكثرىػا فػي ظػكاىر المغػة منيػا 
:  َََِمػػػدككر,اب الػػدخيؿ كالمعػػػرب  بنحكوعػػاـ )الاشػػتقاؽ كالتػػػرادؼ بنحػػكو خػػػاص, كفػػي مقػػػدرتيا عمػػى اسػػػتيع

كتمثػٌػؿ المغػػة العربيػػة مفخػػرة العربػػي الأكلػػى فػػي عصػػر مػػا قبػػؿ الإسػػلبـ, كبعػػد قػػدكـ الإسػػلبـ عػػزز القػػرآف . (ّٔ
دت عػػف المغػػات يػػا تفػػرٌ أنٌ  (. إذ يكفييػػا فخػػران َٓ :ََُِالتميمػػي, ) كانتشػػاران  كارتقػػاءن  الكػػريـ منزلتيػػا, فزادىػػا ثػػراءن 

نَػػػزَؿَ بػػػوِ الػػػرّوحُ  حمػػػؿ الرسػػػالة السػػػماكية فقػػػد تكٌجيػػػا ا﵀ سػػػبحانو كتعػػػالى بػػػالقرآف العظػػػيـ فقػػػاؿ:الأخػػػرل ب
 *  فَ المُنْذِريفَ*بمِسافٍ عَرَبيٍ مُبيفٍ مِ الأميفُ*عَمى قَمْبِؾَ لتَكوفَ 

لغػة فػي العػالـ لا فػي ماضػييا كلا فػي حاضػرىا كلا فػي  كحظيت المغة العربية بمنزلة عظيمة لػـ تصػميا أمٌ      
مسػػتقبميا؛ لأفٌ ا﵀ سػػبحانو أنػػزؿ بمغتيػػا القػػرآف الكػػريـ الػػذم جػػاء لمبشػػرية كافػٌػة, ممٌػػا منحيػػا صػػفة العالميػػة ,قػػاؿ 

العربيٌػػة ارتبػػاط عضػػكمٌ ** ذلػػؾ أفَّ ارتبػػاط الإسػػلبـ بالمٌغػػة  وفمػُػقِ عْ ـ تَ كُػػمّ عَ بيػػاً لَ رَ انػػاً عَ رْ اه قُ لنَػػزَ إنَّػػا أنْ   :تعػػالى
مػػػتلبحـ لا يمكػػػف معػػػو فصػػػؿ العربيٌػػػة عػػػف الػػػدٌيف؛ لأفٌ القػػػرآف الكػػػريـ كتػػػاب الإسػػػلبـ نػػػزؿ بمسػػػاف عربٌػػػي مبػػػيف, 

كسػمٌـ عربػيٌ قيػحٌ,  كآلو كالعربيٌة مفتاحو, كأداة فيمو, كالباب إلى كلكج كنكزه. كالنبيٌ الكريـ الخاتـ صمٌى ا﵀ عميو
يـ كلا ييعٍمىػػـ مػػا فييػػا مػػف تشػػريع كمبػػادئ كآداب كأخػػلبؽ إلٌا بالمٌغػػة  -ثػٌػاني للئسػػلبـكىػػي التٌشػػريع ال -كسػػنٌتيو لا تيفٍيىػػ

 (ّٖ: ََِٓالعربيٌة المسطٌرة بيا.)التكيجرم ,
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أداة التفػػاىـ كالتكاصػػؿ بػػيف الإنسػػاف ك الأمػػـ بتعمػػيـ لغتيػػا؛ لأنيػػا أداة التفكيػػر كالتعبيػػر,  كتيػػتـ كػػؿُّ أمٌػػةو مػػف      
ذا كػػػاف تعمػػػيـ المغػػػة ييػػػدؼ إلػػػى تمتػػػيف الطالػػػب مػػػف أدكات المعرفػػػة عبػػػر تزكيػػػده ّٕ: ُٖٗٗ, كاليكبيئتػػػو) (. كا 

يمػة التػي مالقكاعػد النحكيػة تيعػدُّ مػف الكسػائؿ ال كالاستماع , فإفٌ ,كالكتابة ,كتعريفو بالميارات الأساس في القراءة
افظ عمييػا مػف الفسػاد, كذلػؾ لاىتمػاـ التػي تحػ تحقؽ ذلؾ اليدؼ, فكؿٌ لغػة مػف المغػات الحيػة المتداكلػة قكاعػدىا

الإنساف بمغتو التي يكتب بكساطتيا مظاىر حضارتو, مف فنكف كعمكـ كآداب, كحفظيا مف التمؼ كالاضمحلبؿ 
 (ُٕٗ :ُُٖٗفايد, .)

ػػتكمٌميـ , كدارسػػيـ , فمػػف يسػػتطيع أحػػد نطػػؽ كتػػلبكة القػػرآف  كتمثػٌػؿ القكاعػػد النحكيػػة ضػػركرة لمعػػرب جمػػيعيـ , مي
 :ُْٗٗالتػػكاب, كالأدب  إلٌا عبػػر إتقػػاف النحك)عبػػد  ,كفيػػـ  فحػػكل معانيػػو, فضػػلب عػػف  السػػنٌة النبكيػػةالكػػريـ, 

ػا لػك  (. فميداف عمـ النحك ىػك الجممػة,ِّ كدراسػة عناصػرىا كصػيغيا, كيفػرض نظػاـ المغػة العربيػة ترتيبنػا خاصن
 ( ُُ :َََِسميماف , كآخركف,أيضؿَّ لأصبح مف العسير فيـ المراد منيا.)

كتتجمٌى أىمية النحك في أنَّو كاسطة لحمايػة  القمػـ كالمسػاف مػف الغمػط فػي الإنشػاء, كىػك أداة الدرايػة كفيػـ       
 (.ُِٖ :ُٗٗٗمجمة بابؿ, في بمكغ المعاني , كتفريؽ الغمط كتجنٌبو في الحديث لفظان كرسنـ )

كالتعبيػر, , كالرسػـ ,كثرت الحاجة إلى النطؽ كتأتي أىمية القكاعد النحكية مف أىمية المغة العربية, إذ كمٌما     
 اتٌضحت لنا فائدة ىذه القكاعد؛ لأفَّ المتعمٌـ لا يستطيع القراءة الصحيحة الخالية

 _______________ 
 (ٜ٘ٔ-ٕٜٔ* )الشعراء:

 (ِيكسؼ:) **
 لػػرد عػػف أمٌ مػػف الأخطػػاء إلٌا عنػػد معرفػػة قكاعػػد النحػػك الأساسػػية, كلػػف يكتػػب الكتابػػة الصػػحيحة, , كلػػف يجيػػد ا

(. كالقكاعػػد ىػػي مجمكعػػة ٗ: ُِٖٗ,غمػػكـ)يػػة  سػػؤاؿ ييعطػػى إليػػو بجممػػة سػػميمة إلٌا إذا كػػاف متقنػػان لمقكاعػػد النحك 
قػػػكانيف التػػػي يتركٌػػػب الحػػػديث عػػػف طريقيػػػا مػػػف أجػػػزاء مختمفػػػة: الصػػػكتية المتٌصػػػمة بمفػػػظ المفػػػردة أك مجمكعػػػة 

قبميػػا أك بعػػدىا مػػف لاصػػقات, كالنحكيػػة المتٌصػػمة بػػنظـ المفػػردات, ك الصػػرفية المتٌصػػمة بصػػياغة المفػػردة كمػػا 
 (. ْْ :ُٓٗٗمحسف, العبارة كأكاخر حركات المفردة فييا)

نٌما ىي كسيمة الطلبب لتقكيـ ألسنتيـ, كعصمتيا مف الخطأ ,        كلا تمثؿ القكاعد النحكية غاية في ذاتيا, كا 
ا فػػػي ميػػػػارة كزىػػػػد ككنيػػػا تعيػػػػنيـ عمػػػػى ضػػػبط التعبيػػػػر كسػػػػلبمة الأداء كػػػي يتقنػػػػك  ا تكظيػػػػؼ المغػػػة تكظيفنػػػػا سػػػػميمن

 ( . ُٓٔ: ُٖٔٗأحمد,)
عمػػى مػػا يفتقػػر إليػػو الطػػلبب مػػف القكاعػػد الدائمػػة لصػػكف  -فػػي دراسػػة النحػػك -لػػذا ينبغػػي لنػػا الاقتصػػار       

كلبميػػـ, كتعػػديؿ أسػػمكبيـ, كمعػػرفتيـ لمػػا ييػػكتى عمػػييـ مػػف الأسػػاليب , أمٌػػا مػػا زاد عػػف ذلػػؾ مػػف مسػػائؿ المغػػة 
 (. ْْٔ :ُٗٔٗسمؾ, كالنحك فيجب أف يترؾ لمذيف يتخصصكف في المغة )

نٌمػا ىػي كسػيمة  إذ كىذا مػا عمػد إليػو الشػنطي؛      رأل أفَّ دراسػة القكاعػد النحكيػة ليسػت غايػةن مقصػكدة لػذاتيا, كا 
ئػدة عمميػة فػي تيعيف الدارس عمى تقكية لسانو كعصمة أسمكبو مف المحف, فلب مناصى مف أفٌ ننتخػب منيػا مػا لػو فا
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الكػػػلبـ, عامػػػديف إلػػػى جعػػػؿ درس القكاعػػػد النحكيػػػة كاسػػػطة مرغكبػػػة  تسػػػاعد عمػػػى سػػػلبمة النطػػػؽ كالقمػػػـ مػػػف الزلػػػؿ 
 (.َٖ: ُٓٗٗالشنطي, )

عمػػػى الفيػػػـ  ةن قائمػػػ ةن كيػػػذىب الباحػػػث مػػػع الآراء التربكيػػػة المناديػػػة بضػػػركرة العنايػػػة بقكاعػػػد المغػػػة العربيػػػة عنايػػػة دقيقػػػ
:  ُٖٗٗالعمػي, فقيمة المغة تكمف في نفعيتيا فػي الحيػاة الاجتماعيػة . ) .كالإدراؾ, كمعرفة كيفية تطبيقيا لغةن ككتابةن 

ْٖ ) 
لا أحد يتجاىؿ فظاعة الميارات العقمية كالفكرية للؤشخاص  في مكاجية احتياجات الحياة في زمف  ينماز      

لشخص مف خلبؿ التفكير مع الأمكر التي تمتؼ حكلو في محيطو, ككنو مف بعجمة المتغيٌرات, إذ يتعامؿ ا
الصفات التي تفرقو عف غيره مف الكائنات الأخرل, كلا ينشأ ىذا التفكير بنحكو عاـ إلٌا إذا غمبتو معكقة ما 

كاىر تتحدٌل عقؿ الإنساف كتزعزع  دافعيتو ليتحرل عف مخرجو لمحك التضارب أك اتماـ النقص أك تكضيح الظ
 (.ُٖ: ُٓٗٗالعجيبة أك الجذابة عبر طرائؽ التفكير الميشكٌمة التي تتجمٌى فييا تعسر العقؿ البشرم )حبيب ,

فالتفكير عممية شمكلية يقكـ الشخص خلبليا بتطبيب كمعالجة عقمية لممعمكمات لاختراع  الأفكار أك      
الكاعي, كييعد التفكير مف الأنشطة التي تحتاج إلى الإفتاء عمييا , كتشمؿ الخبرة الفائتة كالإدراؾ كالتطبيب 

المراف الدائـ, لكنو يفرؽ عف التمرينات الرياضية المتداكلة كأدكاتيا , حيث إفَّ مف أدكات ىذا التمريف ىك 
الاستبصار كالبحث كالمزاكلة, فخلبيا التفكير تنقص نفكذىا كتقؿ كتككف غير قكية عمى إتماـ الحدّْ الكافي مف 

جابات المرضية إذا لـ تستحكذ عمى قدر مناسب مف التدريب, كمف الأمكر الميمة التي تسيـ في تنمية الاست
التفكير كتطكير الميارات الذىنية ىي أفٌ التفكير الناقد يطمع نافذة العقؿ عمى آفاؽ حديثو تساعده مف تطكير 

سيلبن يتمكف مدرّْسك المغة العربية استغلبلو نفسو , كابتكار حقائؽ حديثة تغني في ىذا التطكٌر, كييعدُّ مجالان 
عند الطلبب عبر الحالات كالمكاقؼ التي تعمنيا مادة قكاعد المغة العربية, فتزداد كفاءة الطمبة كمقدرتيـ عمى 
ا أكبر لتنمية مقدرة الطمبة عمى التفكير الناقد إذا ما كظّْفت طرائؽ  التفكير, كيمكف لممدرّْس أف يبدم اىتمامن

 (.  َْْ:  ُْٖٗفي تدريسو لممحتكل المقرر تنسجـ مع ميارات التفكير الناقد كتزيدىا كتغذييا )رياف,  فاعمة
 كىناؾ أسباب عديدة تدعك إلى تعمٌـ التفكير الناقد في المدارس كتدريب الطمبة عمييا؛ منيا:

انتعاش عقمي يؤدم إلى محتكل إفَّ التفكير الناقد يعمد إلى تبديؿ عممية احراز الفيـ مف عممية باىتة إلى  -ُ
 أجدر كفيـ أعمؽ لممضمكف المعرفي.

يؤدم إلى متابعة أفكار الطلبب , لتككف أفكارىـ أجكد ممٌا يمكٌنيـ في كلادة القرارات اليكمية كالتفادم قدر  -ِ
 الإمكاف عف الانصياع العاطفي كالتحيز في الرأم.

مكاطنة المنتجة في زمف تكفرت فيو المعمكمات كفاحت كسائؿ يمثٌؿ التفكير الناقد أحد المقكمات الأساس لم -ّ
الإعلبف , لذا لابدٌ مف أف يصبح الفرد متمكنان مف التفكير الناقد, ليتسنى لو الحكـ السميـ عمى المعمكمات 

 (. ُُٓ,  ََِٓالمقدَّمة إليو )الخضراء , 
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تستعمؿ كتباشرعف عمد في تطبيب أمٌا ميارات التفكير يمكف اف نعرفيا ىي مجمكعة عمميات مقصكدة   
 , كميارة تقييـ الأدلةوميارة الافتراض ، وميارة التفسيرالمشكمة,  كشؼكمعالجة المعمكمات مثؿ ميارة 

 (.ٙٗ: ٜٜٜٔ)جرواف، 
كتحتاج الميارة في التفكير إلى الرد عف تساؤلات محدكدة )ماذا, كمتى, كما( لبمكغ النتائج, إنٌيا مسالة     

كتطبيقاتيا, كىي فيـ كيفية إدارة المكاقؼ  كمعرفة أفكار الآخريف, مثمما أنيا تضـ التخطيط  بحث المعرفة
 (. ْٖ: ُٗٗٗكالدراسة عف الادلة كاتخاذ القرار كالإبداع )دم بكنك, 

زت نتائج التجارب العالمية التي أثبتت الشغؿ السميـ كالصحيح في العمميتيف التربكية كالتعميمية      كقد عزَّ
عمى غرار برنامج )الككرت(  الحاجة التربكية إلى الاىتماـ بتدريس ميارات التفكير؛ إذ طيبّْؽى في العديد مف 

بانت سياساتيا التعميمية جيارة عمى تكظيؼ كتنمية التفكير  دكؿ العالـ الحديثة كالمتطكرة تربكيان كتعميميان التي
 (. ٖٓ :ُّٗٗعند الطلبب)مايرز,

كمف أجؿ ىذا التفاني الممحكظ بالتفكير كمياراتو؛ باعتباره حاجة ماسة لمطلبب في مراحميـ المختمفة        
ساب المفاىيـ النحكية عسى جرل اىتماـ في ىذا البحث بتناكؿ ميارات التفكير في التدريس لمكصكؿ إلى اكت

أف تككف حافزنا لمتفاعؿ الصفٌي كالأنشطة الصفية الإيجابية في مادة المغة العربية كلا سيٌما درس القكاعد؛ إذ 
دراؾ العلبقات بيف تمؾ  تتجمٌى أىمية المفاىيـ النحكية في تكضيح المصطمحات النحكية لمادة الدرس كا 

لات المفيكـ النحكم ىي الخطكة الأكلى لمتطبيؽ كالتقكيـ, ففي درس المصطمحات كسماتيا, لأفٌ إدراؾ مدلك 
القكاعد إذا ما أتقف تدريسيا كتعمٌميا تمكٌف الطلبب مف أف يستكشفكا استنتاجات تتنظـ بالصكرة المنطقية عمى 

ب قكاعد المغة الأكليات, كأف يفكركا بحكو سميوـ كأف يميزكا التعريفات كالمفاىيـ التي يتعرٌضكف ليا, لأفٌ اكتسا
العربية مف طريؽ التفكير المنظٌـ يسيؿ عممية التعمٌـ, فضلبن عف ذلؾ فإفٌ اكتسابيا مف طريؽ تكليد المعاني 
يككف التعميـ فعلب ذا فحكل لمطلبب, كتككف المعرفة قكية كحية يمكف العمؿ بيا كتكظيفيا في مكاقؼ حديثة 

 أقكل لغز .
المتكسطة لإجراء بحثو؛ كذلؾ لما ينماز بو طلبب ىذه المرحمة مف سمات كقد انتخب الباحث طمبة المرحمة    

تميٌزىا عف بقية خطكات التربية كالتعميـ ,إذ إنيا تحكم طلبب في بداية المراىقة المبكرة, كتيعد قفزة حرجة 
 (.ُ: َُٖٗبجكانب النمك جميعيا)إسماعيؿ, 

ف الدراسة المتكسطة ىك ما يتميز بو طلبب الثاني ككاف باعث الباحث في انتقاء الثاني المتكسط مف بي    
مف ثبات, إذ إنو يمثؿ جكىر ىذه الدراسة, فالأكؿ المتكسط يعد انطلبؽ المرحمة يحمؿ تأثيرات المرحمة الفائتة 
برأم الباحث, كالثالث المتكسط يمثؿ ختاـ الدراسة مف الصعب إجراء تجربة فيو ؛ كذلؾ لأنٌيا تؤثر في سير 

 رائقو عمييـ التدريس كط
 ومف ىنا يمكف لمباحث أف يوضّح أىمية البحث بالآتي:

 الأىمية الحتمية لمغة العربية بكصفيا لغة كتاب ا﵀ عز كجؿ)القرآف الكريـ(.-ُ
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اتخاذه القكاعد النحكية بمثابة العمكد الفقرم لمغة العربية, ككنيا تحمي المتكمٌـ مف الغمط كتعصـ الكاتب  -ِ
 مف الخطآ.

ندرة الدراسات المرتبطة بتحصيؿ قكاعد المغة العربية بميارات التفكير الناقد, كالتأكيد عمى أف تككف  -ّ
 الانشطة العقمية بؤرة الابداع في المناىج الدراسية.

أىمية المرحمة المتكسطة )الثاني المتكسط( لما يتمتع بو طلبب ىذه الدراسة مف سمات تميٌزىا عف بقية  -ْ
كالتعميـ, إذ إنيا تحكم طمبةن في بداية المراىقة المبكرة, فضلب عمٌا يتمتع بو طلبب ىذه الدراسة مراحؿ التربية 

 مف ثبات كاستقرار.
  مرمى البحث:ثالثاً/

يرمػػػي البحػػػث  إلػػػى" معرفػػػة أثػػػر ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد فػػػي تحصػػػيؿ قكاعػػػد المٌغػػػة العربٌيػػػة عنػػػد طػػػلٌبب الثػٌػػاني 
 المتكٌسط".

 حث:رابعًا: فرضية الب
( بػػيف متكسػػط تحصػػيؿ الطمبػػة الػػذيف يدرسػػكف  َٓ.َلػػيس ىنػػاؾ فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل )  "   

قكاعػػد المغػػة العربيػػة عمػػى كفػػؽ ميػػارات التفكيػػر الناقػػد , كمتكسػػط تحصػػيؿ الطمبػػة الػػذيف يدرسػػكف قكاعػػد المغػػة 
 . " العربية بالطريقة الاعتيادية

 حدود البحث : -خامساً 
 يقتصر عمى:

  َـ(َُِٗ -َُِٖعيٌنة مف طلبب الثاني المتكسط في المدارس المتكسطة في مركز كربلبء )-ُ
عدد مف مكضكعات قكاعد المغة العربية المقرر تدريسيا في الككرس الأكؿ لمصؼ الثػاني المتكسػط الطبعػة  -ِ

لمفعػػكؿ فيػػو, كالمفعػػكؿ ـ  كىػػي:) الأسػػماء الخمسػػة, كالفعػػؿ الػػلبزـ كالمتعػػدم, كنائػػب الفاعػػؿ, كا َُِٖالثانيػػة 
 المطمؽ, كالحاؿ, كالاستثناء بػػ )إلٌا((.

 سادسًا: تحديد المصطمحات:
 :الميارة لغة-ُ
  ,(.ٖٓ: ُٗٗٗ"الميارة بالفتح الحذؽي في الشيءً")الرازم 
  مف كؿّّ  عرفيا: اصطلبحاً  ةالميار:   
: ُِٗٗالفػرد الكلبميػة أك الحركية")مكسػى ( بأنٌيا:" الاتقاد كالدقٌة التي تيسيـ في زيادة فاعمية ُِٗٗمكسى) - أ

ْٓ.) 
( بأنٌيػػػػػػػػا:" السػػػػػػػػيكلة كالدقػػػػػػػػة كالسػػػػػػػػرعة فػػػػػػػػي اكمػػػػػػػػاؿ شػػػػػػػػغؿو مػػػػػػػػا قػػػػػػػػد أككػػػػػػػػؿ إلػػػػػػػػى َُِٔزايػػػػػػػػر, كسػػػػػػػػماء) - ب

 (.ِٓ: َُِٔالشخص")زاير,كسماء, 
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 التعريؼ الإجرائي لمميارة:
تػػدريس قكاعػد المغػػة العربيػة مػػع ىػي مجمكعػة العمميػػات المنظٌمػة كالمخططػػة التػي يتبنٌاىػػا مػدرّْس المػػادة فػي     

 طمبة المجمكعة التجريبية عمى كفؽ ميارات التفكير الناقد.
 :مف كؿّّ  عرفو :الناقد التفكير-ٕ
( بأنػػػػو: الفحػػػػػص الحػػػػذر كالػػػػػدقيؽ لممعتقػػػػدات كالأحػػػػػداث كتقكيميػػػػا, فيػػػػػك عمميػػػػة التحميػػػػػؿ َََِ) Hulled -أ

 (.َٔ:َََِ,Hulledكالابتكار كالاىتماـ بالبدائؿ كتقكيـ المعرفة)
( بأنػػو:" مجمكعػػة مػػف الاجػػراءات العقميػػة التػػي يقػػكـ بيػػا الشػػخص لتعػػديؿ المعمكمػػات التػػي  ََِٓسػػكيد )  -ب

تجابيو, إذ يكظٌؼ التفكير القائـ عمى مجمكعة مػف العمميػات كالأسػس التػي يػتـ البػت فػي صػددىا بمػدل صػحة 
 (.  ُّْ: ََِٓالمعمكمات الكاردة إليو" )سكيد, 

 رائي لمتفكير الناقد:التعريؼ الإج
ىك تمكيف متعمٌـ الصؼ الثاني المتكسط مف ممارسة نشاطات ذىنية لمكاقؼ محددة في ضمف قكاعد       

المغة العربية, يتطمٌب منو التفسير, كالتحميؿ, كالتنظيـ, كالاستنتاج , كالتقكيـ, مف طريؽ ممارسة مدرّْس المغة 
 كاعد المغة العربية مع المجمكعة التجريبية.العربية ليذه الميارات في أثناء تدريس ق

 :التحصيؿ -ٖ
 :التحصيؿ لغة 

زهي كممكوي, كحاصؿ الشيء كمحصكلو: بقيتػوي, كمحصػكلان عنػدهي كػذا: أم كجػدى عًنػدهي  "حىصؿى الشيء تحصيلبن: أحرى
 (.ُّْالشيء, كتحصؿى الشيء: تىجمعى كتثبت") ابف منظكر, د.ت : 

 مف كؿّّ  عرفو: اصطلبحاً  التحصيؿ:   
( بأنٌػػػػػػػػػػػو: النتيجػػػػػػػػػػػة المكتسػػػػػػػػػػػبة مػػػػػػػػػػػف إنجػػػػػػػػػػػاز أك تعمػٌػػػػػػػػػػـ شػػػػػػػػػػػيء مػػػػػػػػػػػا بنجػػػػػػػػػػػاح كميػػػػػػػػػػػارة ُٖٗٗ) Gََd  - أ

 (. ٔٓ :ُٖٗٗ,Gََdكبجيد)
( بأنػػو:" مسػػتكل التفػػكؽ الػػذم ينجػػزه الطالػػب مػػف أظيػػار مقدراتػػو فػػي الكصػػكؿ إلػػى الأىػػداؼ ََِّالنجػػار) -ب

 (.َٖ: ََِّالتي اكتسبيا مف خلبؿ تطبيقيا في الامتحانات ")النجار, 
 التعريؼ الإجرائي لمتحصيؿ:

ىك ما يستحصمو طلبب عيٌنة الدراسة مف درجات في الامتحاف لقكاعد المغة العربية في الثاني المتكسط     
 الذم يعده الباحث لغرض البحث.

 قواعد المغة العربية : -ٗ
 :القكاعد لغة 

, كالقىكاعًدي: الأساسي كجذر قكاعد قعد يقعٌد قكاعد")ابف منظكر, د.ت:  , الأيسّْ  (. ُِٖ"القاعدىةي: أىصؿي
 :قكاعد المغة العربية اصطلبحان عرٌفيا كؿّّ مف 
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( بأنيػا:" دراسػة كتطبيػؽ القػكانيف التػي بكسػاطتيا تغيٌػر الكممػات أشػكاليا كتػرتبط فػي جمػؿ"  ُٗٗٗالربيعي ) -أ
 (.ُّٕ:  ُٗٗٗ)الربيعي,

( بأنيػػػػػا :"عمػػػػػػػػػـ بقػػػػػكانيف يعػػػػػػػػػرؼ بيػػػػػػػػػا أحػػػػػػػػػكاؿ الصػػػػػيغ العربيػػػػػة مػػػػػف البنػػػػػػػػػاء كالإعػػػػػػػػػراب" َََِالعػػػػػزاكم) -ب
    َ(ُْْ: َََِ)العزاكم,

 التعريؼ الإجرائي لقواعد المغة العربية:
 اء مدٌة التجربة.المتكسط في أثن القكاعد النحكية كالصرفية المراد تدريسيا لطلبب الثاني     

 الفصؿ الثاني:
 أولًا: خمفية نظرية:

 التفكير الناقد:
 نبذة مكجزة تاريخية:  

ستنبط طريقة في طرح ات في القدـ ترجع إلى سقراط , إذ ما ىي إلا ممارسات تدريسية نشأت كتكغم      
الاسئمة يعجز محاكريو أماميا عف تبرير ثقتيـ المنطقية بما يفيمكف, تمؾ الطريقة أطمؽ عمييا  سقراط 

 (. ّْ: ََِٕبالحكارية)الحلبؽ, 
في بدايات العصكر الكسطى تبمكر التفكير الناقد المنيجي في كتابات بعض المبدعيف كالمفكريف       

أف الأشياء ما تككف مختمفة  في صيغتيا البارزة, كأف العقؿ المدرب  الى كتعاليميـ, إذ أشار أرسطك كافلبطكف
النيضة بدأكا بتمرس التفكير الناقد ىك المؤىؿ لأدراؾ الصكاب, ىناؾ عدد مف المبدعيف كالمفكريف في عصر 

 (. ٕٔ: ََِّفي جكانب متعددة منيا: الطبيعة الإنسانية كالحرية كالقانكف كالديف كالفف)سعادة, 
أما  المفكركف الفرنسيكف أسيمكا  في باب التفكير الناقد عبر رسكماتيـ ككتاباتيـ, إذ  عكست فكائد التساؤؿ    

 المنطقي الناقد.
يمكا في تقدـ سا( أنيـ كسعكا مصطمح التفكير الناقد, إذ Maxerالقرف التاسع عشر, فقد  ذكر) اك أما مفكر     

إدراكنا لقكة التفكير الناقد كمفاىيمو, كما تطكر الناقد في القرف نفسو, ليتضمف المجلبت الحياتية الإنسانية 
 (. ٓٔ: ََِّكافة)سعادة, 

حركة التفكير الناقد  عندما استخدـ في مؤلفو )كيؼ نفكر(  جكف ديكم الاسـ الذم ارتبط ببداية حداثة    
( فأردفكا Glasserتخذىا في اسمكبو العممي, ثـ أتى )الاستقصاء ,كالتفكير المعاكس, إذ المفاىيـ الآتية: ا

( كأصدقائو Ennisضمف ماكرد سابقا امتحاف العبارات , كمف بعده أتى )تى أشمؿ لمفيكـ التفكير الناقد ليمعن
 (.َٕ: ُٓٗٗ ,Streibليخرجكا التفكير بأسمكب حؿ المشكلبت ليشمؿ تقييـ الجمؿ فقط )

 مفيوـ التفكير الناقد:  
مما لاشؾ فيو مف تركيز الاىتماـ بالتفكير الناقد عمى المستكل التاريخي كالدكلي كالمحمي, لكنو لا يزاؿ    

ض الاحياف استخدامان كاضحاي دالان عمى العمميات محؿ تنازع بيف عمماء النفس كالتربكييف, فيك يستخدـ في بع
العقمية جمعاء شركعان مف عمؿ القرارات ككيفية كضع حمكؿ لممشكلبت إلى تقسيـ العلبقات جزئية كانت أـ 
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كمية كختامان بالتفسير, كيستخدـ احيانا ايضان بدلالة ميارات التفكير الاساس الست كىي:التذكر, كالتنبؤ 
 (. ٖٖ: ُٗٗٗكالتحميؿ كالتركيب)مراد,  كالتفسير كالتطبيؽ

 , ُّٕٗ ,Deweyكعرفو جكف ديكم:ىك تأني إصدار الأحكاـ كتعميقيا إلى حيػف التأكد مف صحة الأمر )  
َِ .) 
 (. ٖٗ: ََِٖ( إنٌو: عممية تصنيؼ عمى كفؽ معيار فائت متفؽ عميو مسبقان)العتكـ, Russelكيرل رسؿ)  
ر الناقد ىك عمميات عقمية ذات طابع تأممي متمسؾ بقكاعد التحميؿ كالمنطؽ , ما تقدـ أف التفكيمنستنتج    

 ييعٌد عممية تصنيفية تستعمؿ ضكابط الاستدلاؿ السميـ في كيفية التكاصؿ مع المتغيرات.  انو فضلب عف
 مكونات التفكير الناقد:

 المعرفة:-ُ
فيان لعممياتو, كالمفكر يممؾ دراية كاممة بمصادر ىك ذلؾ الفضاء الذم يزاكؿ فيو التفكير بيعدان سميمان معر    

المعمكمات المنتمية ليذا الفضاء, فيك لا يككف عف فراغ, كلا تمثؿ مياراتو بديلبن لممعرفة أك الخبرة بالمقرر 
 الدراسي.

 الميارة:-ِ
تركز عمى  ىي عمميات تيدؼ إلى تحميؿ المعمكمات كتركيبيا كتنظيميا كمف ثـ تقكيميا, فضلب عمى إنٌيا   

 الحقائؽ العممية كحفظيا.
 الاتجاه:-ّ
مجمكعة يستند عمييا التفكير الناقد مف الاتجاىات كالقيـ, مثؿ حب الاستطلبع كالصبر كالشؾ, إذ يككف    

الأكؿ لمتزكد بالمعرفة, كالثاني حكؿ ما يقدـ مف معمكمات كالأخير حيف تبرز الضبابية فيما نفكر, كقد رأل 
 (.ٗٗ: ََِٖف التفكير يشمؿ ثيمٌة عناصر مف الإحكاـ الشخصية كالقيـ )العبد ا﵀, الباحثيف إلى أى 

 ميارات التفكير الناقد:
 الافتراضات :-ُ

 قدرة الفرد عمى الفرز بيف معمكمات معينة مف حيث الصدؽ كعدمو, كالتمييز بيف الرأم كالحقيقة .    
التفسير: ىك التعرؼ عمى تفسيراتو كاقعية منطقية , كالقدرة عمى تحديد المشكمة كاتخاذ قرار, إذا اصبحت -ِ

 التعميمات القائمة عمى معمكمات محددة مقبكلة أـ غير مقبكلة.    
 الاستنباط :-ّ
 . ىك تمكف الباحث مف امتلبؾ قدرة تحميمة لاستخراج النتائج مف المعمكمات المتكفرة لديو 
 الاستنتاج:-ْ
قدرة الباحث عمى استخلبص حصيمة مف براىيف محددة, فضلب عمى أف يمتمؾ القدرة عمى استنباط الصكاب    

 مف الغمط  مف طريؽ المعمكمات التي تعطى إليو.
 تقكيـ الحجج: -ٓ



 

ٗٗٙ 

 

الضعيفة  ىك تقكيـ فكرة عبر قبكليا أك رفضيا,كمعرفة الفرؽ بيف المصادر الاساس كالثانكية كالحجج    
 (.ْٖ: ََِٖكالقكية, بعد ذلؾ إصدار الأحكاـ المناسبة عمى المعمكمات الكافية)العتكـ, 

 مميزات التفكير الناقد:
 الكضكح:-ُ

ييعد أىميا, فيك المدخؿ الرئيس لباقي المعايير, يزيؿ الغمكض لمعرفة فحكل المتحدث, فكجكد عبارة)ماذا     
 تقصد بقكلؾ؟( مقياس عدـ الكضكح .

 الصحة:-ِ
ىك احتكاء العبارة عمى الصحة كالثقة , فما يفيد كضكحيا مع عدـ صحتيا؟كمف الاسئمة التي يطرحيا    

 المعمـ لمعرفة صدؽ العبارة. ىؿ ذلؾ صكاب بالفعؿ؟ مف أيف أتيت بالمعمكمة ىذه؟
 الربط:  -ّ

يصدر عمى قكة التماسؾ بيف  قكة العلبقة بيف السؤاؿ أك العبارة بمكضكع المشكمة, كيمكف لممدرس أف    
 المشكمة كما يدار حكليا مف أسئمة أك أفكار, مثاؿ عمى ذلؾ: ىؿ تشمؿ ىذه الافكار أدلة كاضحة لممكقؼ؟

 الدقة: -ْ
ىك التفكير بشمكلية لاستيفاء حؽ المكضكع بعيدان عف النقصاف أك الزيادة, كيمكف لممدرس أف يثير طمبتو    

 أف تككف أكثر تركيزان؟ عبر السؤاؿ الآتي : ىؿ يمكف
 العمؽ: -ٓ

عطاء المعالجة الفكرية ليا أك المكضكع بما يتناسب معيما .      ىك الغكص في تشعب المشكمة كا 
 الاتساع :ىك إحاطة المشكمة مف جكانبيا جمعاء بالاعتبار.-ٔ
لافكار كترابطيا المنطؽ: معيار يستند إليو الحكـ عمى جدية التفكير, فضلب عمى أنو ييدؼ إلى تنظيـ ا-ٕ

 (.ٖٔ: ََِٕبطريقة تؤدم إلى معنى مميز كسيؿ, أك نتاج منظـ عمى حجج معقكلة)أبك جادك, 
 أىمية تعميـ التفكير الناقد:

 إفٌ فيـ كتعميـ التفكير الناقد يعطي الفكائد الآتية:
 يشجع عمى الحكار كالمناقشة , كالقدرة عمى التكاصؿ بيف المدرس كطلببو.-ُ
 يؿ الطلبب في المقررات الدراسية المختمفة.يحسف تحص -ِ
يكسب الطالب الطريؽ السميـ في قراءة العديد مف الكتب, كالتاريخ , كالمنطؽ كالأدب, إذ يتمكف مف  -ّ

 تقكيميا كدراستيا مكضكعيا.
 مصداقية الطالب مع نفسو, اتساع معرفتو , يككف ذا معتقد مستقؿ. -ْ
 ياتو العادية كالابتعاد عف الازدكاجية أك التطرؼ.قدرتو بصنع القرار السميـ في ح -ٓ
 يحفز عمى مداكلة فعاليات متعددة, منيا : كيفية كضع الحمكؿ المنسبة لممشكلبت , كالابداع في التفكير.-ٔ
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استعماؿ العقؿ بدؿ العاطفة بالنسبة لمطالب, كربط مشاعره منطقيا مع عكاطفو , فضلب عف مساعدتو عمى -ٕ
 تفكير أفضؿ 

, ي-ٖ شجع قكة الطالب عمى التعمـ التمقائي كالذاتي, كيعينو عمى التقصي السميـ لمكثير مف الأمكر)العتكـ
ََِٖ :َُْ.) 

 
 
 
 
 

 ثانيا : دراسات عربية سابقة:
 (ٕٓٓٓالمقدادي ، )-ٔ 

" أثر برنامج تعميـ التفكير الناقد في تطوير الخصائص الإبداعية وتقدير الذات لدى طمبة الصؼ الحادي 
 عشر"
( طالبنا, كالثانية مجمكعة ّٔ( طالبنا تكزعكا عمى مجمكعتيف: الأكلى تجريبية مف)  ٕٓشممت العينة)    

(طالبنا. كظَّؼ الباحث مقياسا لمسمات العقمية كالشخصية كقائمة لمذات ككنيما أداتي الدراسة,  ّٗضابطة مف) 
ف عمى مقياس السمات كتقدير الذات, يصبُّ في كأبرزت بيانات التحميؿ تكاجد فركؽ إحصائية بيف المجمكعتي

صالح التجريبية في كلب بعدم المركنة كالمقدرة عمى النقد, كما أكضحت البيانات الأثر الكاضح لبرنامج 
 : ـ(. َََِالمقدادم, التفكير في ازدىار العمميات الإبداعية كالذات عند الطمبة )

 (:ٕٓٔٓ)إبراىيـ،-ٕ
 ر الناقد في اكتساب المفاىيـ النحوية لطالبات الصؼ الرابع العممي""أثر توظيؼ ميارات التفكي

( طالبة مف ثانكية قرطبة في المكصؿ؛ إذ ايختيرت  بنحكوعشكائي مف المدارس  ٓٔضمٌت العيٌنة البحثية)   
تي ( طالبة في التجريبية ال ّّالكاقعة ضمف نطاؽ المجتمع البحثي, تكزٌعت العيٍنة عمى مجمكعتيف بكاقع ) 

( طالبة في الضابطة التي أخذت المادة نفسيا عمى كفؽ  ِّتعممت النحك عبر استعماؿ ميارات التفكير, ك)
الطريقة المتداكلة, كازف الباحث بيف المجمكعتيف , كاستند إلى بعض ىذه الميارات الملبءمة لتدريس النحك, 

ت التفكير الناقد التي اعتمدت , مثمما ىيٌأ كىيٌأ خطةن سميمة أنمكذجية لتدريس المادة مف خلبؿ تكظيؼ ميارا
( فقرة الاختيار مف متعدد, أخذ ّٔالباحث اختبارنا لمعرفة مدل استيعاب المفاىيـ, اكتمؿ بشكمو النيائي بمغت) 

-t( بعدىا للبختبار, كعكلجت البيانات بتكظيؼ )t-test( أسابيع, كأيخضعت المجمكعتاف لػػ)َُمدة التطبيؽ )
testبيف تحصيؿ المجمكعتيف كلصالح التجريبية, كخرج (َٓ.َ)البيانات كجكد فرؽ إحصائي عند  (, كأبرزت

الباحث بتكصيات عديدة منيا: تبنٌي مديرية المناىج أغناء الكتب المدرسية بالتدريبات كالأنشطة التي تنمٌي 
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المقدرة عمى التفكير , كاقترح الباحث القياـ بدراسات منيا: عمؿ بحث استقصاء قكة تركيز كتب القكاعد 
 : ج(.ََُِلممراحؿ الإعدادية لأنشطة تستند عمى  ىذه الميارات )إبراىيـ, 

 (:ٕٚٔٓ)حميد، -ٖ
تفكير الناقد لدى طالبات "أثر استراتيجية التعمّـ التعاوني في اكتساب المفاىيـ النحوية وتنمية ميارات ال

 الصؼ الخامس العممي في مادة قواعد المغة العربية"
( طالبة مف ثانكية التحرير لمبنات في مدينة الحمة؛ إذ تـ اختيارىا قصدينا مف مدارس ْٓشممت عينة البحث ) 

 .المجتمع الخاص بالبحث
 تمثٌمت مشكمة ىذه الدراسة في الإجابة عف السؤاليف الآتييف:

ي فاعمية التعمـ التعاكني في اكتساب المفاىيـ النحكية عند طالبات الخامس العممي في قكاعد المغة ماى-ُ
 العربية؟

 ماىي فاعمية التعمٌـ التعاكني في تنمية ميارات التفكير الناقد عند الطالبات في قكاعد المغة العربية. -ِ
اعد المغة التعمٌـ التعاكني في اختبار استيعاب كانتيى البحث إلى غمبة طالبات التجريبية اللبئي درسف قك   

( كعند ِٓ( بدرجة حرية)ِأكبر مف الجدكلية )(  َُِ,ّ)المفاىيـ النحكية, إذ كصمت القيمة المحسكبة إلى
, كتفكٌؽ طالبات التجريبية اللبتي درسف قكاعد المغة التعمٌـ التعاكني في اختبار التفكير الناقد, إذ (َٓ.َ)مستكل

كعبر ما (َٓ.َ)( كعند دلالةِٓ( بدرجة )ِأكبر مف الجدكلية)(  َٖٗ,ْ) ئية المحسكبة إلىكصمت التا
تكصٌمت إليو الباحثة في بحثيا مف نتائج, تكصي بتكظيؼ استراتيجيات التدريس الحديثة التي تقكـ بتنمية 

 : ج(. َُِٕميارات التفكير عند  الطمبة, كالتأكيد عمى تنمية ميارات التفكير لدييـ)حميد, 
 ثانيًا: دراسات أجنبية:

ٔ- (Mathias,ُّٕٗ)   :    
كتابة تقرير بشأف تعميـ ميارات التفكير الناقد في الدراسات الاجتماعية لطمبة الصؼ الثامف في بعض  "   

 المدارس الامريكية".
تجسٌدت الفرضيات في أفٌ التعميـ في ميارات التفكير الناقد سيترؾ نتيجة ذا دلالة في مقدرة الطمبة عمى     

نو لا كجكد لعلبقات ذات دلالة بيف مقدرة طالب الثامف مف ميارات التفكير الناقد  تكظيؼ ميارات التفكير, كا 
( ِٓ( طالبنا , تـ انتقاءىـ مف بيف )ّٕٕينة ) كبيف ذكاء ىذا الطالب كمقدرتو القرائية كالجنس, كضمٌت الع

شعبة قسمكا عمى مدرستيف, شكٌمت منيـ مجمكعتيف : إحداىما ضابطة كالأخرل تجريبية, ثـ عرضت 
 المجمكعة التجريبية مكاد التفكير الناقد لأغراض الدراسة, كأبرزت الدراسة النتائج الآتية:

 كير, قد أبرزت فرقان ذا دلالة في مقدرة الطمبة عمى التفكير الناقد.لقد أبرز التعميـ في ميارات ايختيرت لمتف-ُ
 تكاجد رابطة بيف مقدرة الطمبة عمى الدراسة كمقدرتيـ عمى تطكير ميارات التفكير.  -ِ
 افتقار أثر الجنس في تعمٌـ  ىذه الميارات. -ّ
 (. .(ٓ :ُّٕٗ,Mathias تكاجد رابطة متينة بيف ذكاء الطالب كمقدرتو عمى التفكير الناقد -ْ
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ِ- (Smith,ُٗٗٗ): 

 "أثر توظيؼ ميارات التفكير الناقد في تقويـ فيـ الطمبة لمعالـ"
( طالبنا انتخبكا عشكائينا مف المرحمة الاعدادية كتكزعكا بشكؿ عشكائي عمى ُْشممت عينة البحث )       

مجمكعتيف: إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة, درست المجمكعة التجريبية مادة الجغرافيا باستخداـ التفكير 
زت النتائج كجكد فرؽ ذم دلالة لصالح الناقد, عمى حيف درست الضابطة كفقنا لمطريقة الاعتيادية, كقد أبر 

التجريبية في مدل فيـ الفركؽ كتقكية دكر الجغرافيا في تككيف الحضارات , مثمما أكٌدت ابحاث المدرسيف عمى 
 (ْ:ُٗٗٗ,Smith) حصكؿ فيض في تفاعؿ الطلبب مع المنيج لإحساسيـ بالتجديد في حياتيـ المعاشة  

 ثالثاً: موازنة الدراسات الفائتة
عرضت الدراسات الفائتة متغيٌرم ىذا البحث )المستقؿ كالتابع( كعلبقتيما بمتغيٌرات أخرل, إذ كاف ىدؼ   

التعرٌؼ عمى أثر متغيٌرات تجريبية تجسٌدت بتكظيؼ (  َُِٕ( كحميد ) ََُِ)دراسة كؿٌ مف إبراىيـ 
التفكير الناقد, عمى حيف دراسة  استراتيجيات تعميمية في اكتساب المفاىيـ النحكية, إذ أخضع إبراىيـ ميارات

( إلى تعرٌؼ أثر  َََِكالمقدادم )  (ُٗٗٗ) Smithالنعيمي استراتيجية التعمٌـ التعاكني,كىدفت دراسة 
تكظيؼ ميارات التفكير. كبرنامج تعميـ التفكير الناقد في عدد المتغيٌرات التابعة تجسٌدت في تقكيـ فيـ الطمبة 

تطكير الخصائص الإبداعية كتقدير الذات في دراسة المقدادم. أمٌا دراسة كفي  Smithلمعالـ في  دراسة 
Mathias,ُّٕٗ  .فيدفيا كاف كتابة تقرير بشأف تعميـ ميارات التفكير الناقد في الدراسات الاجتماعية 

( ْٓك) ( طالبنا في دراسة إبراىيـ,ٓٔك)( طالبنا في دراسة )المقدادم( ٕٓ)تعدٌدت عيٌنة الدراسات إذ ضمٌت    
 (.Smith( طالبنا في دراسة ) ُْ, ك)  Mathias( طالبنا في دراسة  ّٕٕطالبنا عند حميد, ك)

كاختتمت الدراسات الفائتة إلى تفكٌؽ التجريبية عمى الضابطة التي أبرزت الأثر البارز لممتغيٌر المستقؿ     
 عمى التابع. كسيكازف الباحث نتائج بحثو مع ىذه الدراسات لاحقنا.

 رابعا: الفائدة مف الدراسات الفائتة:
لقد أفادت ىذه الدراسة مف البحكث الماضية في صياغة مشكمة الدراسة كأىميتيا,كمنيجيتيا, كاختيار عيٌنة     

عداد أدكاتيا ككيفية عرض النتائج كتفسيرىا.  الدراسة, كا 
 
 

  الفصؿ الثالث
جراءاتو  منيج البحث وا 

  منيج البحث:   أولًا:
كظَّػػؼ الباحػػث المػػنيج التجريبػػي مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ ىػػدؼ البحػػث؛  لأنػػو يػػتلبءـ مػػع طبيعتػػو؛ كىػػك ييعػػد أحػػد    

 المناىج الميمة في البحكث العممية المكظَّفة في العمكـ النفسية كالتربكية.
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  التصميـ التجريبي: ثانيًا:
كىك مف التصميمات ذات الضبط الجزئي يراه اعتمد الباحث تصميمان تجريبيان لمجمكعة تجريبية كالثانية ضابطة,   

 ملبءمان ليذا البحث , كالشكؿ التالي يبيٌف ذلؾ:
 الأداة   التابع المستقؿ  مػػػج

 اختبار تحصيمي    التحصيؿ الناقد التفكير ميارات                التجريبيػػػػػػػػػػػػػػػػة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                 الضابطػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 ( ٔشكؿ ) 
 التصميـ ليذا البحث

 ثالثاً: مجتمع البحث وعيّنتو:
 مجتمع البحث :-ٔ
مجتمع الآني مف طلبب الثاني في المدارس المتوسطة لمبنيف التي تشمؿ شعبتيف فأكثر في ضمف يضـ ال   

( ٔ(،  التي تتوافر فييا متطمّبات التجربة*، وجدوؿ ) ـ ٜٕٔٓ – ٕٛٔٓحدود مركز محافظة كربلبء ) 
 يوضح ذلؾ:

 (ُجدكؿ )

 المكاف المدرسة ت
 

 الشعب

 ٗ حي العباس القدس -ٔ
 ٗ باب بغداد الفراىيدي -ٕ
 ٖ حي رمضاف لقماف الحكيـ -ٖ
 ٗ حي الغدير الشييد محمد باقر الحكيـ -ٗ
 ٗ العباسية الغربية العراؽ -٘
 ٖ حي رمضاف لمبنيفالمكاسب  -ٙ
 ٗ العباسية الغربية العراؽ -ٚ
 ٖ حي العامؿ العلبمة الحمي -ٛ
 ٗ   حي الإماـ عمي)ع( احمد الوائمي لمبنيف -ٜ
 ٗ حي الحر أسامة بف زيد لمبنيف -ٓٔ
 ٗ الإسكاف راية الإسلبـ -ٔٔ
 ٖ ممحؽ حي الانصار عبد الله بف عباس -ٕٔ



 

ٗ٘ٔ 

 

 المدارس المتكسطة النيارية لمبنيف 
 

 __________________ 
قائمة المدارس كمكاقعيا التي * زار الباحث قسـ التخطيط التابع لممديرية العامة لتربية كربلبء, للئطلبع عمى 

 شممت مجتمع البحث.
  عينة البحث:-ٕ

 انتخب الباحث عيٌنتو التي تجسٌد المجتمع الأصمي تجسيدنا صادقان بما يمي: 
 المدارس: -أ

بعد أفٍ حصؿ الباحث عمى أمرو مف مديرية تربية كربلبء لتسييؿ ميمتو* انتخب الباحث إماـ المتقيف      
 َالنيارية بصكرة عشكائية ** لاستكماؿ بحثو فييا

 ب ػ الطلبب:
لمصػػؼ ثػػلبث شػػعب  فييػػازار الباحػػث متكسػػطة إمػػاـ المتقػػيف بحسػػب الأمػػر الصػػادر مػػف المديريػػة , فكجػػد     

لتصػػػبحا مجمػػػكعتي  ***الباحػػػث شػػػعبتي ) أ , ج ( بنحػػػكو عشػػػكائي  انتخػػػب) أ , ب , ج(. :,المتكسػػػطالثػػػاني 
كشعبة )ج ( الضػابطة سػتيدرٌس  ,البحث , فكانت شعبة )أ( التجريبية التي تيدرٌس بتكظيؼ ميارات التفكير الناقد

( طالبػان  ّْ( طالبنان فػي )أ(, ك)ّٓ)( طالبنان ٗٔالاعتيادية, كقد كاف المجمكع الكمي لطلبب الشعبتيف ) بالصكرة
 :يفسر ذلؾ( ِجدكؿ )ك في ) ج (, 

 (ٕجدوؿ)                                                     
 طلبب المجموعتيف 

 بعد الاستبعاد المخفقيف قبؿ الاستبعاد مػػػػػج 

 ِّ ّ ّٓ التجريبية )أ(

 ِّ ّ ّْ الضابطة )ج(

 ْٔ ٔ ٗٔ المجمكع

 ٖ حي الغدير الحمزة -ٖٔ
 ٖ البناء الجاىز ثورة الحسيف)ع( -ٗٔ
 ٖ المخيـ المخيـ -٘ٔ
 ٖ حي العامؿ إماـ المتقيف -ٙٔ
 ٗ حي الحسيف عمار بف ياسر -ٚٔ

 ٓٙ المجموع
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 رابعا : تكافؤ المجموعتيف:

 عمؿ الباحث تكافؤان إحصائيا بيف المجمكعتيف فيما يأتي:
 ـ(.َُِٖ – َُِٕدرجات الاختبار النيائي الفائت للؤكؿ المتكسط )  -ُ
 .العمر الزمني.ِ
 .التحصيؿ الدراسي للؤبكيف .ّ

سػػجؿ الػػدرجات بمسػػاعدة إدارة  كقػػد تمكٌػػف الباحػػث مػػف الحصػػكؿ عمػػى البيانػػات الخاصػػة بػػالمتغيٌرات الفائتػػة مػػف
 المدرسة , كفيما يأتي تكضيح لإجراءات التكافؤ الإحصائي في المتغيٌرات أعلبه بيف طلبب المجمكعتيف:

 ـ(.ٕٛٔٓ – ٕٚٔٓدرجات المغة العربية في الاختبار النيائي الفائت للؤوؿ المتوسط )  .ٔ
ـ (  َُِٖ - َُِٕ )درجػات المغػة العربيػة لػلؤكؿ المتكسػط لمعػاـ الفائػت عمػىستند الباحث في التكػافؤ ا     

(  لعيٌنتػيف مسػتقمتيف فػأثمرت النتػائج  t-test(, كبتكظيؼ ) ُالتي حصؿ عمييا مف سجلبت المدرسة ) ممحؽ/ 
 (:ّالمبيٌنة في جدكؿ) 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .َُِٖ/ُُ/ُِفي  ُٕٓٓٔية كربلبء المقدسة المرقـ كتاب المديرية العامة لترب -*

** اختيرت المدرسة بأسمكب السحب العشكائي المبسطة, إذ دكف الباحث أسماء المدارس عمى أكراؽ كرماىا 
 في كيس , ثـ أخذ كرقة منيا , فأثمرت لقماف الحكيـ.

, فأثمرت الكرقتاف تحملبف ***. دكف الباحث حركؼ الشعب في أكراؽ بسيطة كرماىا في كيس كأخذ كرقتيف
حرفي الشعبتيف) أ , ج ( , ثـ أعاد الباحث الكرقتيف المسحكبتاف ) أ, ج ( في كيس مرة أخرل , كسحب 

 الكرقة الأكلى لتثمر التجريبية , فكانت شعبة ) أ ( , كأصبحت ) ج ( الضابطة .
 

 (ٖجدوؿ )                                                   
  القيمتاف التائيتاف لدرجات طلبب مجموعتي البحث في اختبار نيائي السنة لمغة العربية.

 درجة  الانحراؼ  التبايف المتكسط  العدد مػػػج
المسػػػػػػػػػتكل  القيمتاف التائيتاف

 الجدكلية المحسكبة (َٓ.َ)

 ٕٓ.ٔ ُٓ.ّْ ٔٗ.ٕٔ ِّ التجريبية
 غير دالة  َََ.ِ   ْٔ.َ ِٔ

 ٜٕ.ٙ ٙ٘.ٜٖ ٖٜ.ٙٙ ِّ الضابطة
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 :العمر الزمني-ٕ
(الاختبار التائي ,  (t-test(, كباستخداـ ِعمؿ الباحث تكافؤان احصائيان لطلبب المجمكعتيف )ممحؽ/      

 (:    ْأعمار الطلبب ,  فكانت كما مبيٌنة في جدكؿ)  يلتكضيح الفرؽ بيف متكسط
 (ٗجدوؿ)              

 المحسوبة لأعمار طلبب مجموعتي البحث محسوباً بالشيورالقيمة التائية 

 الانحراؼ  التبايف المتوسط  العدد مػػػػػج
درجة 
 الحرية

 الدلالة القيمتاف التائيتاف

    (ٓ.ٓ٘) 
وبة

حس
الم

 

لية
جدو

ال
 

 ٙٓ.ٗ ٖٗ.ٙٔ ٙٗ.ٙٛٔ ٕٖ التجريبية
ِٔ ٓ.٘ٛ ِ.َََ 

غير دالة 
 ٖ٘.ٖ ٙٗ.ٕٔ ٕٜ.٘ٛٔ ٕٖ الضابطة إحصائيان 

 

 ػ التحصيؿ الدراسي للؤبويف : ٖ
 عمؿ الباحث تكافؤان في التحصيؿ للؤبكيف , كاتضحت نتائج التكافؤ بالآتي :لقد     

 . التحصيؿ الدراسي للآباء :  أ
( ,  َٓ.َأبرزت نتائج التكافؤ في التحصيؿ الدراسي باسػتعماؿ ) كػا( أنٌػو لػيس ىنػاؾ فػػرؽ ذك دلالػة عػػػػند )   

 (:ٓيؿ , كما مبيٌف في جدكؿ)( بيف مجمكعتي البحث في التحصّكدرجة حرية )
 (٘جدوؿ )

 التحصيؿ الدراسي لآباء.

 مج
قػػػػػػػػػػرأ ي
 كتبيو 

ئية
بتدا

ا
طة 

وس
مت

 إعدادية 

 معيد
كميػػػة فمػػػا 

 فوؽ
العػػػد

 د
درجػػػػػػػػة 
 الحرية

مستوى  كاي قيمتا
 الدلالة

  
(َ.َٓ) 

وبة
حس

الم
 

لية
جدو

ال
 

 ٕٖ ٜ ٚ ٙ ٙ ٗ التجريبية
 ّ* َ.ُٓ ٕ.ِٖ 

 غير دالة 

 ٕٖ ٛ ٚ ٛ ٘ ٗ الضابطة
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 :التحصيؿ الدراسي للؤميات-ب
 ِ( , كدرجة ) َٓ.َ)كا ( أنو لا فرؽ ذك دلالة عند مستكل)عماؿأبرزت نتائج التكافؤ في التحصيؿ, كباست    

 : ( ٔكما مفسر في جدكؿ )   ,( بيف المجمكعتيف في التحصيؿ
 

 ( ٔجدكؿ )                                                 
 التحصيؿ الدراسي لأميات 

 المجمكعة
تقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرأ 
 كتكتب

ئية
بتدا
ا

طة 
كس
مت

 إعدادية 

 معيد
كميػػػة فمػػػا 

 فكؽ
درجػػػػػػػػػة  العدد

 الحرية

 مربع كام قيمتا
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوى 

 (٘ٓ.ٓالدلالة)

كبة
حس

الم
 

كلية
جد
ال

 

 ِّ  ٕ    ُّ  ْ  ّ  ٓ    التجريبية
ِ** َ.ّْ ٓ.ٗٗ 

غيػػػػػػػػػر دالػػػػػػػػػة 
  إحصائيا

 ِّ ٖ  ُِ   ٔ  ْ ِ    الضابطة

 
 متطمبات التجربة: خامساً:

 قاـ الباحث بالإجراءات الآتية: 
 المادة العممية: -ٔ

 سػػػػػػػػػػػػيا فػػػػػػػػػػػػي المػػػػػػػػػػػػدٌة كالتػػػػػػػػػػػػي سيدرّْ  -قبػػػػػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػػػػػدء التجربػػػػػػػػػػػػة  -تػػػػػػػػػػػػـ تحديػػػػػػػػػػػػدىا مػػػػػػػػػػػػف قبػػػػػػػػػػػػؿ الباحػػػػػػػػػػػػث     
الخمسة, كالفعؿ اللبزـ كالمتعدم, كنائب الفاعؿ, كالمفعكؿ فيو, كالمفعكؿ الأسماء المخصصة لمتجربة ؛ كىي: )

 ( يبيٌف ذلؾ:ٕالمطمؽ, كالحاؿ, كالاستثناء بػػ )إلا(, كجدكؿ )
_______________ 

 
درجػػػة  ( كبػػػذلؾ صػػػارتٓكتػػب ,كابتػػػدائي( فػػػي خميػػػة كاحػػدة لككنيػػػا أقػػػؿ مػػف) يقػػػرأ ك ياف )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدمجػػت الخميت*

 (. ّالحرية) 
(,ثػػـ دمجػػت الخميػػة)تقرأ كتكتػػب ,كابتػػدائي (  ٓ*دمجػػت الخميتػػاف )تقػػرأ كتكتػػب ,كابتػػدائي( لككنيػػا أقػػؿ مػػف ) *

 (ِمع)متكسطة( في خمية كاحدة ,كبذلؾ أصبحت درجة الحرية)
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 ( الموضوعات المحددة لمتجربة ٚجدوؿ ) 
 ص الموضوعات ت

 ٖٓ – ٕٙ الأسماء الخمسة ٔ

 ٓٙ – ٘٘ الفعؿ اللبزـ والمتعدي ٕ

 ٖٚ – ٜٙ نائب الفاعؿ ٖ

 ٛٛ - ٘ٛ المفعوؿ فيو ٗ

 ٔٓٔ – ٜٛ المفعوؿ المطمؽ ٘

 ٗٔٔ – ٓٔٔ الحاؿ ٙ

  ٜٕٔ-ٖٕٔ الاستثناء بػػ )إلا( ٚ

 صياغة الأىداؼ السموكية:-ٕ
لمملبحظػػة كالقيػػاس  كلكي يكػػكف اليػػدؼ قػػابلبن ,اليػػدؼ السػػمككي ىػػدؼ قصػػير المػػدل كمحػػدكد كسػػيؿ التحقيػػؽ  

صػػػلبح الػػػديف, ممكػػػف قياسيا) كاقعيػػػةن  كأف تكظػٌػػؼ عنػػػد صػػػياغتو أفعػػػالان , يجػػػب أف يكػػػكف محػػػددنان غايػػػة التحديػػػد
ََِٓ :ُٔٗ.) 

( ىػػػدفنا سػػػمككينا بعػػػد تحميػػػؿ المحتػػػكل العممػػػي لممكضػػػكعات عمػػػى كفػػػؽ تصػػػنيؼ بمػػػكـ َٓإذ تمػػػت صػػػياغة )   
, فيـ: ُِلممستكيات الست, ككاف مجمكع الاىداؼ السمككية لممستكيات في المكضكعات جميعيا ىك )معرفة: 

ص طرائػػػػػؽ (,  كعرضػػػػػت عمػػػػػى المحكٌمػػػػػيف فػػػػػي تخصػػػػػٓ, تقػػػػػكيـ: ٓ, تركيػػػػػب: ٖ, تحميػػػػػؿ: َُ, تطبيػػػػػؽ: َُ
 لمنظػر فػي صػلبحيتيا, كسػلبمة صػياغتيا, كمػدل تغطيتيػا لممػادة المقػرر( ّالتدريس, التقكيـ كالقياس )ممحػؽ/ 

 (:ٖ%( كما مكضح في جدكؿ)َٖككانت نسبة اتفاؽ المحكٌميف بقبكليا أكثر مف) تدريسيا,
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 ( ٛجدوؿ ) 
  الموضوعات وعدد الأىداؼ السموكية

 السموكيةالأىداؼ  الموضوعات ت

 ٛ الأسماء الخمسة ٔ

 ٚ الفعؿ اللبزـ والمتعدي ٕ

 ٛ نائب الفاعؿ ٖ

 ٙ المفعوؿ فيو ٗ

 ٙ المفعوؿ المطمؽ ٘

 ٚ الحاؿ ٙ

 ٛ الاستثناء بػػ )إلا( ٚ

 ٓ٘ المجموع 

 تجييز الخطط التدريسية: -ٖ
ّـَ       إعػداد الخطػط التدريسػية  تيعدُّ الخطػط التدريسػية ركنػان فػاعلبن مػف أركػاف التػدريس المثمػر ؛ مػف أجػؿ ذلػؾ تػ

كفػي ضػكء مػا أعطػكه المحكٌمػكف مػف  لمجمكعتي البحث, كعرضت عمى مجمكعة مف المحكٌميف بشأف تقكيميا,
 ملبحظات اتخذت التعديلبت المطمكبة عمييما.

 القائـ بالتدريس :-ٗ
فضٌػػؿ الباحػػث تػػدريس المجمػػكعتيف بنفسػػو اسػػتنادنا إلػػى الخطػػط التدريسػػية التػػي كضػػعيا  لتلبفػػي تػػأثير ىػػذا      

 المتغيٌر عمى كفؽ عدد الحصص .
 مدّة التجربة : -ٓ

ـ, كانتيت  َُِٖ/َُ/ ُٔإفٌ المدٌة كانت متساكية كمحددة لطلبب المجمكعتيف, إذ انطمقت بتاريخ     
   َـ َُِٖ/ ُِ/  َّالمغة العربية بتاريخ  بتطبيؽ اختبار قكاعد

 بناء الاختبار التحصيمي: -ٙ
ىك إجراء منظٌـ لتحديد مقدار ما تعمٌمو الطالب, إذ يكظَّؼ في تقكيـ تحصيؿ الطمبة, لأنٌو كسيمة الحصكؿ      

ان,  عمى المعمكمػات التػي تيشػير إلػى تقػدٌـ الطمبػة, كتيعػد الاختبػارات التحصػيمية مػف أكثػر الكسػائؿ التقكيميػة شػيكعن
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كظػٌػػؼ الباحػػػث الخريطػػػة  (, لػػػذلؾٗٓ: َُٗٗكذلػػػؾ لبسػػػاطة إعػػػدادىا كتصػػػميميا كتطبيقيا)الأمػػػاـ , كآخػػػركف,
( فقرة الاختيار مف متعػدد, إذ تػكفٌر لممػدرّْس  درجػة عاليػة مػف َّالاختبارية لًإعداد الاختبار الذم بمغت فقراتو)

(, عيرًضى عمى مجمكعة مف المحكٌميف لمتأكٌد مف صدقو ُّْ: َََِضماف صدؽ المحتكل للبختبار)الحيمة, 
 ( يفسر ذلؾ:ٗ%( كجدكؿ )َٖالظاىرم, الذم حصؿ عمى نسبة اتفاؽ أكثر مف)

 (ٗجدكؿ)
 الخريطة الاختيارية

عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد  ت
 الحصص

الأىمية النسػبية 
 لممكضكعات

مػػػػػػػػػج أسػػػػػػػػػئمة  الأىمية النسبية للؤىداؼ السمككية
معرفػػػػػػػػػػػة  المكضكعات

ِْ % 
فيػػػػػػػػػػػػػػػػػـ 

َِ% 
تطبيػػػػػػػػؽ

َِ% 
تحميػػػػػػػػػػػؿ

ُٔ% 
تركيػػػب
َُ% 

تقػػػػػػػػػػكيـ
َُ% 

ُ ِ ُُ% ُ ُ ُ    ّ 
ِ ّ ُٖ% ُ ُ ُ ُ ُ ُ ٔ 
ّ ِ ُِ% ُ ُ ُ    ّ 
ْ ِ ُِ% ُ ُ ُ    ّ 
ٓ ّ ُٖ% ُ ُ ُ ُ ُ ُ ٔ 
ٔ ِ ُُ% ُ ُ ُ    ّ 
ٕ ّ ُٖ% ُ ُ ُ ُ ُ ُ ٔ 
 َّ ّ ّ ّ ٕ ٕ ٕ %ََُ ُٕ مج
 التطبيؽ الاستطلبعي:  -ٕ

مػػف أجػػؿ إدراؾ الفتػػرة التػػي يسػػػتغرقيا الاختبػػار, ككضػػكح فقراتػػو كمسػػػتكل صػػعكبتيا كقػػكة تمييزىػػا كفعٌاليػػػة      
( طالبنػا مػف ثانكيػة  العلٌبمػة الحمػيٌ َٓبدائميا غير الصػحيحة كحسػاب الثبػات, عيمػؿ الاختبػار عمػى العيٌنػة مػف)

 لنتائج ما يأتي: , ككانت اـ(َُِٖ/ ُِ/  ِْالاثنيف المكافؽ) لمبنيف كذلؾ يكـ
 ( دقيقة.ْٕاتٌضحت المدٌة الزمنية المناسبة للئجابة عف فقرات الاختبار بػػػػػػ ) -أ
 .(َٕ.َ-ْٓ.َ)معرفة معامؿ الصعكبة لكؿ الفقرات لكحظ أنيا بيف-ب
 (. ٕٓ.َ - َّ.َإدراؾ قكة تمييز الفقرات, ككانت تنحصر ما بيف)  -ت
(, كيعػػدُّ البػػديؿ سػػميمان إذا اختػػاره  ِٖ.َ- –ٗ.َ-أنيػػا تنحصػػر مػػا بػػيف)فاعميػػة البػػدائؿ الخاطئػػة, إذ كجػػد  -ث

 (.ُِِ: ََُِ%( مف الطمبة )كاظـ ,ٓأكثر مف)
 
 :الثبات -ٛ
إذا مػػا تكػػرر تطبيقػػو أكثػػر مػػف مػػرٌةو عمػػى مجمكعػػة مػػف أك القريبػػة منيػػا ىػػك أف ييقػػدّْـ الاختبػػار النتػػائج نفسػػيا    

(, كقػػػد قسٌػػػػـ الباحػػػث الاختبػػػار عمػػػػى مجمػػػكعتيف ) الفػػػػردم, ّْ: َُِْالأفػػػراد تحػػػت ظػػػػركؼ مماثمة)حسػػػف, 
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%( كىػك ثبػات ُٗالزكجي(, كحسب معامؿ الارتباط بيف جزئي الاختبار باستعماؿ معامؿ)بيرسػكف(, كقػد بمػغ )
 (.ِٕٔ: ََِْعكدة, %( أك أكثر)ٖٔإذا بمغ الثبات) جيد, إذ يككف الاختبار جيدنان 

 :تطبيؽ الاختبار سادسًا:
ػػػا انتيػػػى الباحػػػث مػػػف        كقبػػػؿ أسػػػبكع مػػػف تنفيػػػذ الاختبػػػار بصػػػكرتو النيائيػػػة, طيبّْػػػؽ الاختبػػػار  التػػػدريس,كلمَّ

 .ـ(َُِٖ/ُِ/َّالتحصيمي في يكـ الأحد المكافؽ)
 سابعا: الوسائؿ الإحصائية:

 ببعض الكسائؿ الإحصائية ىي:استعاف الباحث 
 ارتباط بيرسكف -ّ( .  ِ)كا -ِالاختبار التائي  : -ُ
 معادلة فاعمية البدائؿ غير الصحيحة.-ٔ معادلة تمييز الفقرة -ٓمعادلة معامؿ الصعكبة.-ْ

 الفصؿ الرابع:
 أولا: عرض النتيجة: 

يشرح الباحث النتائج التي تكصٌؿ إلييا عبر المقارنة بيف متكسط تحصيؿ الطلبب لممجمكعتيف في     
 (:َُالاختبار التحصيمي, كالدلالة لمفرؽ بينيما لمتيٌقف مف فرضية البحث,  ككما مفسر في جدكؿ)

 (َُجدكؿ )
 القيمتاف التائيتاف لدرجات المجمكعتيف                         

 الانحراؼ  التبايف المتكسط  العدد مػج
درجة 
 الحرية

 المستكل  القيمتاف التائيتاف
 الجدكلية المحسكبة (َٓ.َ)

 ّٓٔ.ِ َّْ.ٕ ُِ.ُٖ ِّ التجريبية
ِٔ ٖ.ِٕٓ ِ.َََ 

دالة 
 ُٗٔ.ِ ٕٖٓ.ٔ ْٔ.ُِ ِّ الضابطة  إحصائيان 

(, كالمتكسػػط  الحسػػابي ُِ.ُٖفػػي الجػػدكؿ أعػػلبه يتبػػيٌف أفٌ المتكسػػط لػػدرجات المجمكعػػة التجريبيػػة بمػػغ)       
, أنبثػػػػػؽ أفَّ القيمػػػػػة التائيػػػػػة المحسػػػػػكبة t(test)(, كعنػػػػػد تكظيػػػػػؼ ْٔ.ُِلػػػػػدرجات المجمكعػػػػػة الضػػػػػابطة بمػػػػػغ)

(, كلمػا كانػت َََ.ِكانػت قيمػة الجدكليػة ) بينمػا(, ِٔ(, كبدرجػة حريػة) َٓ.َ( عند مستكل )ِٕٓ.ٖبمغت)
 القيمة المحسكبة أكبر مف المكجكدة في الجدكؿ , فإفٌ ىذا تشير عمى كجكد فرؽ ذم دلالة لصالح التجريبية.

 ثانيا: تفسير النتيجة:
لقد أبرزت النتائج المتقدّْمة تميز طلبب التجريبية الذيف مارسكا ميارات التفكيػر الناقػد فػي درس قكاعػد المغػة     

العربية عمى طلبب المجمكعة الضابطة الذيف لػـ يمارسػكا ميػارات التفكيػر الناقػد فػي التحصػيؿ, كيعتقػد الباحػث 
 أفَّ فحكل ذلؾ قد يرجع إلى :
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لبب المجمكعة  التجريبية لفيػـ أكثػر عمقػان  لممكضػكعات التػي درسػكىا,   ممٌػا يػؤدم إتاحة الفرصة أماـ ط -ُ
ا أكثر تقبلبن كميلبن ليا , لأنيا تشكٌقيـ لمتابعة الدرس.   إلى الإسراع في عممية اكتساب المعمكمات كفيميا فيمن

ريػػؽ ربػػط المعرفػػة الجديػػدة مػػع يقػػكـ التفكيػػر الناقػػد بتثبيػػت المعرفػػة العمميػػة لمػػدٌةو أطػػكؿ فػػي الأذىػػاف مػػف ط  -ِ
 المعرفة المتراكمة الفائتة.

 تحفيز الطلبب عمى ممارسة التفكير الناقد كزيادة استعدادىـ في ذلؾ.  -ّ
إفَّ التػػدريس بتكظيػػؼ ميػػارات التفكيػػر الناقػػد سػػاعد الطمبػػة عمػػى الإلمػػاـ بالمشػػكمة كاسػػتعماؿ عمميػػات عقميػػة  -ْ

 كاسعة.
لتفكيػػر كالقيػػاـ بعمميػػات عقميػػة عميػػا فػػي إعطػػاء الأمثمػػة عػػف مكضػػكعات قػػادة إعطػػاء الفرصػػة لمطػػلبب فػػي ا -ٓ

 المغة كالإفادة مف خبراتيـ الفائتة, كىذا بدكره يؤدم إلى ترسيخ الفيـ كاكتسابو.
 . زيادة إقباؿ الطمبة بشكٌؽ عمى التعمٌـ الصفي مف طريؽ ما ييطرح مف مكاقؼ تعميمية تربكية.ٔ
ى التػػدريب فػػي مكاقػػؼ صػػفية يمكػػف نقميػػا لػػتعمٌـ كظيفػػي فػػي الحيػػاة بأقػػؿ قػػدر مػػف . ييحسّْػػف فػػرص الطػػلبب عمػػٕ

 الأخطاء.
فعٌالية ميارات التفكير الناقد في منح الفرص لمطمبة في مناقشة الآراء كالأفكار التػي كردت فػي قكاعػد المغػة  -ٖ

 العربية )مكضكعات البحث(, كمنحت الفرص لكؿّْ طالب في التعبير عف رأيو. 
 ؿ الخامسالفص

 أولًا: الاستنتاجات:  
 الباحث استنتج مما يأتي: أدركيا التي النتائج عف طريؽ

ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد تضػػػع الطػػػلبب أمػػػاـ مكاقػػػؼ تعميميػػػة تمػػػنحيـ الفرصػػػة مػػػف أجػػػؿ أف يبحثػػػكا عػػػف  إفٌ  -ُ
البػػراىيف كالاتجاىػػػات الغزيػػػرة لمتفكيػػػر السػػميـ , فيحتػػػاجكا إلػػػى أدكار كثيػػػرة عنػػد تعرضػػػيـ ليكػػػذا مكاقػػػؼ بخػػػلبؼ 

 الطريقة الاعتيادية القائمة عمى دكر الحفظ كالتمقيف.
المػتعمٌـ المتػدرب بنحػكو مػتقفو تكظيػؼ التفكيػر الناقػد مػف أجػؿ إكسػاب طلببػو المكضػكعات  يستطيع المدرّْس  -ِ

 بيسر كسيكلة.
لقػػد كانػػت مقػػدرة الطػػلبب الػػذيف درسػػكا عمػػى كفػػؽ ميػػارات التفكيػػر الناقػػد أكبػػر عمػػى اسػػتيعاب مكضػػكعات  -ّ

 .قكاعد المغة العربية مف أقرانيـ الذيف درسكا عمى كفقنا لمطريقة الاعتيادية
إفَّ عمميػػة تكظيػػؼ ميػػارات التفكيػػر الناقػػد يعتمػػد عمػػى فاعميػػة  الطػػلبب, كأفَّ نجػػاح الطالػػب فػػي المجمكعػػة  -ْ

 يعني نجاح مجمكعاتو.
 يتشكٌؽ الطلبب إلى التدريس إذا كانت الاستراتيجيات كالأساليب التدريسية حديثة لـ يناظركىا مف قبؿ. -ٓ

 ثانيًا: التوصيات:
بعيػدنا  الطػلبب عنػد بمكضػكعات قكاعػد المغػة العربيػة  الاىتمػاـ عمػى كمدرّْسػاتيا لمػادةا مدرّْسػي حػثضركرة -ُ

 .عف الحفظ كالتمقيف
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لا بػدَّ مػف قيػاـ كزارة التربيػة بإعػػداد دكرات دراسػية مكثفٌػة لمدرّْسػي المغػػة العربيػة كمدرّْسػاتيا لمتعػرٌؼ كالتػػدريب -ِ
 خداميا في تدريس الفركع الاخرل كافٌة.عمى الميارات  الخاصة بالتفكير الناقد ككيفية است

التأكيد عمى مسؤكلي المغة العربية كمشرفييا عمػى تكظيػؼ التفكيػر الناقػد المناسػبة لتػدريس مػادة قكاعػد المغػة -ّ
ا في أذىاف الطلبب.  العربية لتككف أكثر كضكحان كرسكخن

اللبصػػفية بتكظيػػؼ ميػػارات التفكيػػر إبػػداء الاىتمػػاـ مػػف لػػدف إدارات المػػدارس بمجػػاؿ المسػػابقات كالأنشػػطة -ْ
 الناقد في قكاعد المغة العربية.

غناء الكتب المدرسية كالمناىج بالتماريف كالأنشطة  التي تنمٌػي المقػدرة عمػى التفكيػر الناقػد مػف قبػؿ إضركرة -ٓ
 كزارة التربية )مديرية المناىج( .

يتناسػب كمكانػة القكاعػد النحكيػة بػيف فػركع المغػة العربيػة  قكاعد المغة العربية بشػكؿو مميػز إبراز أىمية  درس-ٔ
 الأخرل.

 ثالثاً: المقترحات:
 إعدادية( .  –دراسة أثر ميارات التفكير الناقد  في عيٌنات مختمفة ) ابتدائية  -ُ
عربيػة دراسة مماثمة  تتبنى أثر برنػامج تعميمػي قػائـ عمػى اسػتخداـ ميػارات التفكيػر الناقػد عنػد طمبػة المغػة ال -ِ

 لكميات التربية.
 

 :المصادر
 القرآف الكريـ.

 ابف منظكر, أبك الفضؿ محمد: لساف العرب, دار الكتب العممية , لبناف, د.ت. -ُ
 ـ.ََِٕ, دار الميسرة لمنشر , الأردف, ُالنظرية كالتطبيؽ, ط -أبك جادك, صالح: تعميـ التفكير-ِ
 ـ .َُٗٗلمطباعة , بغداد ,   التقكيـ كالقياس, دار الحكمة :الإماـ, مصطفى محمكد, كآخركف -ّ
 ـ ُٖٔٗالنيضة المصرية, القاىرة,  ,مكتبةٓطرؽ تعميـ المغة العربية, ط  :حمد, محمد عبد القادرأ-ْ
 ـ. َُِْ, دارة المسيرة لمنشر , عماف , الأردف, ُأسامة , حميد حسف: عمـ النفس النمك, ط -ٓ
: الكتاب المدرسي في المرحمة المتكسطة تأليفو كاستخدامو كتقكيمو, بحث مقدـ إلى أسماعيؿ, صادؽ جعفر  -ٔ

 ـ.َُٖٗجمعية المعمميف الككيتية, الككيت, 
 ـ.ََِّ,دار الفكر لمطباعة كالتكزيع, الأردف, ُالبجة,عبد الفتاح حسف: دركس في عمكـ العربية,ط-ٕ
المغة العربية في كميات التربية في  قساـا بي لدل طمبة قياس مستكل التذكؽ الأد التميمي , ضياء عبد ا﵀:-ٖ

 . ـ , )أطركحة دكتكراه غير منشكرة(ََُِكمية التربية )ابف رشد(,  بغداد ,جامعة بغداد, محافظة
المغة العربية إلى أيف, منشكرات المنظمة الإسلبمية :التكيجرم, عبد العزيز بف عثماف, كأحمد محمد عمي -ٗ

 . ـََِٓكالثقافة ,المممكة العربية السعكدية, لمتربية كالعمكـ 
 ـ.ُٗٗٗ, دار الفكر لمطباعة كالنشر,عماف, ُجركاف, فتحي, تعميـ التفكير )مفاىيـ كتطبيقات(, ط -َُ



 

ٗٙٔ 

 

حبيب, مجدم عبد الكريـ, دراسات في أساليب التفكير, مكتب النيضة المصرية, جميكرية مصر العربية, -ُُ
 ـ.ُٓٗٗ

 ـ.ََِٕ, دار الميسرة لمنشر , الأردف, ِ: المغة كالتفكير الناقد, طالحلبؽ, عمي سامي-ُِ
 ـ.َََِ, دار المسيرة, الأردف , ِالحيمة, محمد محمكد: التصميـ التعميمي نظرية ممارسة, ط -ُّ
 ـ.ََِٓالخضراء, نادية: تعميـ التفكير الإبتعادم كالناقد, دراسة  تطبيقية عماف ريبكند لمطباعة النشر -ُْ
, دار الرضى لمنشر, الككيت, ُم بكنك, ادكارد: تعميـ التفكير, ترجمة عادؿ ياسيف, كأياد ممحـ , ط د-ُٓ

 ـ.ُٗٗٗ
الربيعي, جمعة رشيد : أثر استخداـ التربية الراجعة في تحصيؿ طمبة المرحمة الإعدادية في مادة قكاعد -ُٔ

 ـ .  ُٗٗٗ, ُٔد المغة العربية, مجمة كمية المعمميف, الجامعة المستنصرية  العد
, عالـ الكتب, القاىرة,  ّرياف, فكرم حسف: التدريس, أىدافو, أسسو, أساليبو, تقديـ نتائجو كتطبيقاتو, ط -ُٕ

 ـ. ُْٖٗ
رائدة حسيف, حميد: أثر استراتيجية التعمـ التعاكني في اكتساب المفاىيـ النحكية كتنمية ميارات التفكير  -ُٖ

س العممي في مادة قكاعد المغة العربية , جامعة الفرات الأكسط , الكمية التقنية الناقد لدل طالبات الصؼ الخام
 ـ.) رسالة ماجستير غير منشكرة(.َُِٕالمسيب, 

 ـ.ُٗٗٗالرازم, محمد بف عبد الباقر: مختار الصحاح, دار إحياء التراث, بيركت,  -ُٗ
, الدار المنيجية, الأردف,  ُطبيؽ, طزاير, سعد, سماء داخؿ: الميارات المغكية بيف التنظير كالت--َِ

 ـ.َُِٔ
زغير,عمي محمد : أثر إستراتيجٌية خلبيا التعمٌـ في تحصيؿ قكاعد المٌغة العربٌية عند طلٌبب الصٌؼ الثاٌني  -ُِ

 ـ )رسالة ماجستير غير منشكرة(.َُِّالمتكٌسط,  جامعة بغداد , ابف رشد, 
 ـ.ََِّالشركؽ عماف , سعادة, جكدت احمد: ميارات التفكير, دار -ِِ
 ـ.َََِ,عمٌاف, ,دار الصفاء لمنشرُمستكيات المغة العربية,ط: كآخركفنايؼ,سميماف,-ِّ
 ـ.ُٗٔٗ, مكتبة الأنجمك المصرية , ِط, فف التدريس لمغة العربية كالتربية الدينية: سمؾ , محمد صالح-ِْ
دار الكتاب لمنشر كالتكزيع, العيف, الإمارات, , ُسكيد, عبد المعطي :ميارات التفكير كمكاجية الحياة, ط -ِٓ

 ـ.ََِٓ
الأندلس لمنشر كالتكزيع , المممكة العربية  المشكلبت كالحمكؿ, دار-النحك العربي:كآخركف ,الشنطي,محمد-ِٔ

 ـ.ُٓٗٗالسعكدية,
 ـ.ُْٗٗ, الخانجي, مصر,ّعبد التكاب, رمضاف: التطكر النحكم لمغة العربية, ط-ِٕ
إبراىيـ: أثر استخداـ ميارات التفكير الناقد عمى اكتساب المفاىيـ النحكية لطالبات الصؼ الرابع عبد ا﵀ , -ِٖ

 ـ) رسالة ماجستير غير منشكرة(.ََُِالعممي, جامعة المكصؿ , كمية التربية, 



 

ٕٗٙ 

 

الأردف,  العبد ا﵀, محمكد: اسس تعميـ القراءة الناقدة لمطمبة المتفكقيف عقميا, جدارا لمكتاب العالمي, -ِٗ
 ـ.ََِٖ

 ـ. ََِٖ, دار الميسرة لمنشر , الأردف, ّالعتكـ, عدناف يكسؼ: عمـ النفس التربكم, ط-َّ
 ـ.َََِالعزاكم, نعمة رحيـ: قضايا تعميـ المغة العربية رؤية جديدة, كزارة التربية , العراؽ , -ُّ
ـ في مادة النحك, مجمة جامعة بابؿ , العلبقة بيف القدرة القرائية لدل طمبة قسـ المغة العربية كتحصيمي-ِّ

 ـ.ُٗٗٗ,  ُعالعمكـ الإنسانية , 
 ـ.ُٖٗٗالثقافة لمنشر ,عماف, ,دارُالعربي ,ط المرشد الفني لتدريس المغة:العمي,فيصؿ حسيف طحيمر-ّّ
 َـ ََِْ, دار الأمؿ لمنش, الأردف,  ّعكدة, احمد سميماف: القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية, ط-ّْ
, عائشة عبد ا﵀ -ّٓ قكاعد المغة العربية كأىميتيا كمشكلبت تعميميا, مجمة قيادات تعميـ الكبار لدكؿ  :غمكـ

 ـ.ُِٖٗ,  ٓع البحريف,,الخميج 
 ـ.ََُِ,دار الكندم  لمنشر كالتكزيع, عمٌاف,ُكاظـ,عمي ميدم: القياس كالتقكيـ في التعمـ كالتعميـ, ط-ّٔ
 ـ.ُّٗٗالتفكير الناقد, ت: عزمي جرار, المركز الأردني, الأردف,  مايرز,شميت: تعميـ الطلبب-ّٕ
 ـ.ُٓٗٗ, دار القمـ, سكريا, ُمحسف, إبراىيـ: التطبيؽ في الاعراب كالصرؼ, تدقيؽ مصطفى جطؿ, ط-ّٖ
 ـ.َََِ, القاىرة ,مصر,  تدريس فنكف المغة العربية,دار الفكر العربي مدككر, عمي احمد:-ّٗ
التفكير الناقد كالخبرة التدريسية في التصرؼ في المكاقؼ التربكية كالاتجاه نحك العممية  مراد, صلبح. دكر-َْ

(, العدد ّالتعميمية لمعممي الحمقة الأكلى في مرحمة التعميـ الاساس, مجمة كمية التربية, جامعة المنصكر, مجمد)
 ـ.ُٗٗٗ(, ِٔ)

,عالـ ُالمعمكمات,ط ي عصرتعميـ كتعمـ ميارات التدريس ف:محمكد,صلبح الديف عرفة-ُْ
 ـ.ََِٓالكتب,مصر,

المقدادم, قيس: أثر برنامج تعميـ التفكير الناقد عمى تطكير الخصائص الإبداعية كتقدير الذات لدل طمبة -ِْ
 ـ)رسالة ماجستير غير منشكرة(.َََِالصؼ الحادم عشر, الجامعة الأردنية, 

التقني لدارسي معيد التدريب كالتطكير التربكم, كزارة مكسى, سعدم لفتة :ميارات في التدريس كالتدريب -ّْ
 ـ. ُِٗٗالتربية, العراؽ, 

المكسكم , ضياءعزيز: أثر التحضيريف القبمي كالبعدم في تحصيؿ طلبب الصؼ الثاني المتكسط في  -ْْ
جستير غير ـ) رسالة مأََِمادة قكاعد المغة العربية كالاحتفاظ بيا, جامعة بابؿ, كمية التربية الأساسية, 

 منشكرة(. 
, الدار المصرية المبنانية ,  ُانكميزم(, ط –النجار,زينب :معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية)عربي -ْٓ

 ـ.ََِّالقاىرة , 
 ,دار الأندلس لمنشر ,ُتدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية,ط: كالي,فاضؿ فتحي محمد-ْٔ

 .ـ ُٖٗٗالسعكدية,
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 :الملبحؽ

 (ٔممحؽ)
 لمغة العربية في الأوؿ المتوسط تيفدرجات طلبب المجموع

  
 

 ض ت

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت

ٔ ٙ٘ ٕٔ ٙ٘ ٔ ٙ٘ ٕٔ ٘ٛ 
ٕ ٖٙ ٕٕ ٚٓ ٕ ٖٙ ٕٕ ٙٙ 
ٖ ٚ٘ ٕٖ ٕٚ ٖ ٚٔ ٕٖ ٘ٗ 
ٗ ٚٓ ٕٗ ٙٚ ٗ ٙٓ ٕٗ ٕٚ 
٘ ٕٙ ٕ٘ ٜ٘ ٘ ٖٚ ٕ٘ ٖٙ 
ٙ ٚٓ ٕٙ ٚٔ ٙ ٙ٘ ٕٙ ٚٚ 
ٚ ٙٗ ٕٚ ٙٛ ٚ ٙ٘ ٕٚ ٜٚ 
ٛ ٙ٘ ٕٛ ٕٙ ٛ ٚٓ ٕٛ ٙٙ 
ٜ ٖٙ ٕٜ ٖٚ ٜ ٕٚ ٕٜ ٚٗ 
ٔٓ ٙٚ ٖٓ ٚٓ ٔٓ ٘ٗ ٖٓ ٙٗ 
ٔٔ ٚٚ ٖٔ ٙٓ ٔٔ ٚٓ ٖٔ ٙٓ 
ٕٔ ٚٓ ٖٕ ٖٛ ٕٔ ٙٙ ٖٕ ٚٙ 
ٖٔ ٙ٘ 

 

ٖٔ ٙٗ 

 

ٔٗ ٛ٘ ٔٗ ٕٚ 
ٔ٘ ٙٓ ٔ٘ ٙٙ 
ٔٙ ٘ٙ ٔٙ ٜ٘ 
ٔٚ ٚٛ ٔٚ ٙٗ 
ٔٛ ٖٙ ٔٛ ٚٙ 
ٜٔ ٙٙ ٜٔ ٚٓ 
ٕٓ ٚٔ ٕٓ ٙٛ 



 

ٗٙ٘ 

 

 (ٕممحؽ )                                                  
 التجريبية و الضابطة محسوبة بالشيور تيفأعمار طمبة المجموع

 

 ض ت

العمر  ت
العمر  ت بالشيور

العمر  ت بالشيور
العمر  ت بالشيور

 بالشيور
ٔ ٜٔٗ ٕٔ ٔٛٚ ٔ ٔٛ٘ ٕٔ ٔٛ٘ 
ٕ ٖٔٛ ٕٕ ٔٛٔ ٕ ٕٔٛ ٕٕ ٔٛٗ 
ٖ ٜٕٔ ٕٖ ٕٔٛ ٖ ٔٛٔ ٕٖ ٔٛٚ 
ٗ ٔٛ٘ ٕٗ ٔٛٛ ٗ ٜٔٔ ٕٗ ٜٔٔ 
٘ ٔٛ٘ ٕ٘ ٕٔٛ ٘ ٜٔٓ ٕ٘ ٔٛٛ 
ٙ ٖٔٛ ٕٙ ٜٕٔ ٙ ٔٛٔ ٕٙ ٜٔٓ 
ٚ ٜٔٗ ٕٚ ٔٛٗ ٚ ٔٛٔ ٕٚ ٔٛٙ 
ٛ ٖٔٛ ٕٛ ٕٔٛ ٛ ٔٛٗ ٕٛ ٔٛٗ 
ٜ ٔٛٛ ٕٜ ٔٛٙ ٜ ٜٔ٘ ٕٜ ٔٛٚ 
ٔٓ ٔٛٔ ٖٓ ٔٛٙ ٔٓ ٔٛٗ ٖٓ ٜٔٓ 
ٔٔ ٔٛ٘ ٖٔ ٔٛٔ ٔٔ ٔٛٛ ٖٔ ٔٛٛ 
ٕٔ ٔٛٚ ٖٕ ٜٔٛ ٕٔ ٖٔٛ ٖٕ ٔٛٛ 
ٖٔ ٔٛٛ 

 

ٖٔ ٔٛٔ 

 

ٔٗ ٜٔٓ ٔٗ ٖٔٛ 
ٔ٘ ٕٔٛ ٔ٘ ٔٛٗ 
ٔٙ ٔٛٚ ٔٙ ٜٔٛ 
ٔٚ ٜٔٗ ٔٚ ٔٛٚ 
ٔٛ ٜٔٓ ٔٛ ٕٔٛ 
ٜٔ ٔٛٗ ٜٔ ٕٔٛ 
ٕٓ ٜٕٔ ٕٓ ٔٛٛ 
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 (ٖممحؽ )
 أسماء الخبراء 

 المكاف  التخصص  الخبراء ت

 جامعة بغداد ابف رشد. ط.ت المغة العربية أ.د ضياء التميمي ُ

 جامعة كربلبء / التربية ط.ت الاجتماعيات أ.د محمكد حمزة المسعكدم ِ

 جامعة كربلبء / التربية. ط.ت الاجتماعيات السعدم أ.ـ.د صلبح مجيد ّ

 الكمية التربكية المفتكحة/ كربلبء  ط.ت المغة العربية أ.ـ.د كريـ فارس المسعكدم ْ

 جامعة القادسية / التربية. ط.ت المغة العربية أ.ـ.د يحيى خميفة الشريفي ٓ

ـ.د. حسيف عبد مكحاف  ٔ
 السمطاني

 تربية بابؿ مديرية ط.ت المغة العربية

 مديرية تربية كربلبء المقدٌسة مناىج كطرائؽ تدريس عامة ـ.د حسيف عدناف المكسكم ٕ

 مديرية تربية كربلبء المقدٌسة ط,ت المغة العربية ـ.د ضرغاـ العريبي ٖ

 مديرية تربية كربلبء  ط.ت المغة العربية ـ.د عادؿ محمد عباس ٗ

 مديرية تربية ديالى كالتقكيـالقياس  ـ.د. علبكم كريـ السعدم َُ

 
 
 
 
 
 
 


