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 المستخمص 
ييدؼ البحث الحالي الى الكشؼ عف فاعمية استراتيجية قائمة عمى حؿ المشكلبت في تنمية التفكير التأممي لدل 

فرضيات صفرية كلمتحقؽ منيا طبقت تجربة في الفصؿ الدراسي التالي طالبات السادس الاحيائي. كضعت الباحثة 
 ( اعدت الباحثة جميع مستمزماتيا كادكاتيا بنفسيا كىي:َُِٕ – َُِٔلمعاـ الدراسي   )

 الخطط التدريسية لمجمكعتي البحث ضمف المقرر الدراسي. .ُ
 الخصائص السايككمتريو لو.( فقره كقد تحققت مف َِمقياس ميارات التفكير التأممي مككف مف ) .ِ
( َٔعينة البحث: اختيرت قصديان مف اعدادية كربلبء لمبنات في مركز محافظة كربلبء المقدسة بكاقع ) .ّ

 طالبة قسمت عشكائيان الى مجمكعتيف تجريبية كضابطو.
التحميؿ تـ اجراء التكافؤ بيف المجكعتيف كطبؽ الاختبار في الاسبكع الاكؿ مف التجربة كفي نيايتيا كبعد  .ْ

( بيف َٓ.َ( أظيرت النتائج اف ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )SPSSالاحصائي باستخداـ )
المتكسطات كلصالح المجمكعة التجريبية كبذلؾ استنتجت الباحثة فاعمية استراتيجية في حؿ المشكلبت 

ت الباحثة بعض المقترحات كاثرىا الإيجابي في تنمية التفكير التأممي كبناءان عمى ىذه النتائج كضع
  كالتكصيات.

                       
 الفصل الأول / التعريف بالبحث 

  أولا : مشكمة البحث
لمتربية أىمية بارزه في حياة المجتمعات كالافراد لما ليا مف دكر ميـ في المحافظو عمى تراث المجتمع . كما انيا  

ـ مف الأىمية التي تحظى بيا دراسة الفيزياء إلا اف تدريس مقرراتو أداة مف أدكات تقدـ المجتمع كتطكره .بالرغ
لايزاؿ يكاجو العديد مف المشكلبت كالقضايا كالتحديات . كقد استشعرت الباحثو خلبؿ خبرتيا التي بمغت اكثر مف 

ىـ اف ىناؾ ( سنة في مجاؿ تدريس الفيزياء كتحاكرىا مع بعض مشرفي كتدريسيي الماده كالطمبة كاكلياء امكر َّ)
 قصكرا كاضحا كمممكسا في استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثو , 

( مدرسة ممف ُٓلمتحقؽ مف ذلؾ ارتأت الباحثو تكجيو بعض الاسئمو المفتكحو الى عينو عشكائية متككنو مف )
. الثقافو  , يدرسف مادة الفيزياء لمصؼ السادس الاعدادم في مناطؽ متفرقو مف تربية كربلبء المقدسة / المركز )ع

ىؿ تطبقكف الخطط المشار الييا في  -ُاليرمكؾ,الخالدات , شجرة طكبى , النجاح ( كتضمنت الأسئمة الاتية .
ىؿ  -ِالحقيبة التدريسية)دليؿ المدرس ( لمادة الفيزياء لمصؼ السادس الاعدادم كالمعتمد مف كزارة التربية 

ماىي ميارات التفكير  -ْىؿ لديؾ معرفة بمستكيات بمكـ  -ّاستعممت استراتيجية حؿ المشكلبت في التدريس ؟ 
 التأممي ؟

% يطبقكف الخطط المشار الييا في دليؿ َِككانت حصيمة الإجابة عمى الأسئمة المفتكحو أعلبه كالاتي .. 
% مما يستعممكف استراتيجية حؿ ِ% يستعممكف طريقة المناقشو َّ% يستعممكف طريقة المحاضرة َٕالمدرس 
. ككانت حصيمة الإجابة عمى ميارات التفكير التأممي ُٓلبت المشك % حيث ٓٓ% لدييـ معرفة بمستكيات بمكـ
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جاءت النتائج معززه لاعتقاد الباحثة بكجكد قصكر في الطرائؽ المستخدمة في التدريس . لذا تتجمى مشكمة البحث 
نمية التفكير التأممي لدل طالبات السادس بالتساؤؿ الاتي : ما فاعمية استراتيجية قائمة عمى حؿ المشكلبت في ت

 الاحيائي ؟ 
 ثانيا : أىمية البحث والحاجة اليو 

اف حؿ المشكلبت ىك ثمرة التفكير الذم كىبو الله سبحانو كتعالى للئنساف كفضمو عمى سائر الكائنات كانو        
مستكياتيـ كقدراتيـ العقمية.) احمد , يغني معارؼ الطلبب كمعمكماتيـ كينمي أساليب التفكير لدييـ عمى اختلبؼ 

ُْٖٗ  :ُّ ) 
 كعمى ىذا تبرز أىمية حؿ المشكلبت في ما يأتي : 

 *مساعدة الطمبة عمى اكتساب الميارات العممية كالعقمية في الكصكؿ الى حمكؿ لممشكلبت التي تكاجييـ .
 اكف في العمؿ . *تكفر لمطمبة فرصا جيدة مف العمؿ الفردم كالجماعي ليعتمدكا أسمكب التع

( اف الطمبة يرغبكف في اف يككنكا ُٖٖٗ : Brandt*يقكـ الطمبة بتطبيؽ المعرفة في مكاقؼ جديدة كيرل ) 
مفكريف جيديف كلكنيـ بحاجة الى العديد مف الفرص لتطكير تفكيرىـ كتكظيفو كالعمؿ عمى رفع مستكيات الأداء 

 ( .ّّ:ُٖٖٗ Brandtكتطكير أنماط تفكير جيدة ) 
ف اىـ أنكاع التفكير التي يسعى التربكيكف الى تنميتيا لدل الطمبة ىك التفكير التأممي حيث يستطيعكا التكيؼ مع كم

( كتبرز أىمية التفكير  ِٓ:  ََِّالتطكرات المحيطة بيـ كحؿ المشكلبت التي تكاجييـ ) عبيد كعفانة ,  
بة في المكضكعات الدراسية كبحسب ميارات حؿ التأممي لأنو يؤدم الى طرح أسئمة تتعمؽ بالذات كيقكم الطم

 (.ُِّ:  َُُِالمشكلبت ) العياصرة 
 لذا تتجمى أىمية البحث في التالي :

أىمية استخداـ طريقة حؿ المشكلبت في التدريس كالتي تكسب الطمبة كيفية التعامؿ مع المشكلبت التي  .ُ
 تكاجييـ كتنمي فييـ ميارات التفكير . 

تأمؿ الباحثة اف تسيـ نتائج البحث في تعريؼ المشرفيف كالمعمميف بطرؽ حديثة في تدريس مادة الفيزياء  .ِ
 مما قد يساىـ في تحيف الطرؽ المستخدمة حاليا 

أىمية العلبقة الارتباطية بيف حؿ المشكلبت كالتفكير التأممي حيث يكتسب الطمبة باستخداـ استراتيجية حؿ  .ّ
 في التفكير  المشكلبت طرقا سميمة

الحاجة الى تنمية قدرات الطمبة عمى التفكير التأممي لما ليذا النكع مف التفكير أىمية بالغة كارتباط كثيؽ  .ْ
 بالفيزياء كذلؾ لتأمؿ كتقكيـ الفرضيات كالاستنتاجات .

 ثالثا / ىدف البحث : ييدف البحث الحالي الى تعرف : 
 فاعمية استراتيجية حؿ المشكلبت في تنمية  التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ السادس الاحيائي 

 رابعا / فرضيات البحث 
 -لتحقيؽ ىدؼ البحث كضعت الباحثة الفرضيات الصفرية الاتية :
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ت لايكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات اختبار التفكير التأممي القبمي كالبعدم لطالبا .ُ
 المجمكعة التجريبية .

لايكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات اختبار التفكير التأممي القبمي كالبعدم لطالبات  .ِ
 المجمكعة الضابطة .

لايكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية كبيف متكسط درجات  .ّ
 فكير التأممي القبميطالبات المجمكعة الضابطة في اختبار الت

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية كبيف متكسط درجات  .ْ
 طالبات المجمكعة الضابطة في اختبار التفكير التأممي البعدم .

 -خامسا / حدود البحث يتحدد البحث الحالي بـ :
( في المدارس الإعدادية كالثانكية الصباحية في مركز عينة مف طالبات الصؼ السادس العممي )الاحيائي-ُ

 ( َُِٕ-َُِٔمحافظة كربلبء المقدسة لمعاـ الدراسي )
(  مف كتاب الفيزياء لمصؼ السادس َُ-ٗ-ٖ-ٕ-ٔالفصؿ الدراسي الثاني كالذم درست فيو الفصكؿ )-ِ

 (.َُِٕ-َُِٔالاحيائي المقرر لمعاـ الدراسي )
  -ث :سادسا : تحديد مصطمحات البح
 -اولا / الفاعمية عرفيا كل من :

- (Good , ُٕٗٗ            . " بأنيا " القابمية عمى انجاز النتائج المأمكلة مع الاقتصاد في الكقت كالجيد )
(Good , ُٕٗٗ:َِٕ ) 

 (ُٕ: ََُِ( بأنيا " مدل تطابؽ مخرجات النظاـ مع أىدافو " .  ) زيتكف , ََُِ)زيتكف ,  -
  الفاعمية نظريا بأنيا :  القدرة التي يتـ فييا أداء معيف لتحقيؽ ىدؼ معيف خلبؿ استعماؿ تعرؼ الباحثة

 طرائؽ تدريسية محددة
  تعرؼ الباحثة الفاعمية اجرائيا : القدرة اك الكفاية المنظمة التي يمكف اف تحققو استراتيجية حؿ المشكلبت

دس الاحيائي كيمكف قياس ىذا الأثر بالأختبار في تنمية ميارات التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ السا
 الذم أعدتو الباحثة ليذا الغرض .

 ثانيا / الاستراتيجية عرفيا كل من :
  , ( :  " انيا مجمكعة مف الإجراءات ك الممارسات التي يتبعيا المدرس داخؿ ََِّ)شحاتو كالنجار

 ( ّٗ: ََِّاتو كالنجار , الفصؿ لمكصكؿ الى المخرجات في ضكء الأىداؼ التي كضعيا " )شح
  , ( : " خطة منظمة مف اجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية تتضمف الطرائؽ كالتقنيات التي  ََِٖ)عطية

 (َّ: ََِٖيتخذىا المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ المحددة في ضكء الإمكانيات المتاحة " . ) عطية , 
ليات التعميمية كالممارسات التي يتبعيا المعمـ لتمكيف كتعرفيا الباحثة نظريا : بأنيا مجمكعة مف الإجراءات كالفعا

 الطمبة مف بمكغ ىدؼ معيف .
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كتعرفيا الباحثة اجرائيا : انيا مجمكعة مف الاجراءات كالخطكات المخطط ليا مف قبؿ الباحثة لتدريس مادة الفيزياء 
 تفكير التأممي لدييف .لطالبات المجمكعة التجريبية مف الصؼ السادس الاحيائي بغية تنمية ميارات ال

 ثالثا / حل المشكمة 
: " انيا مكقؼ مبيـ كمعقد يدعك الى التحدم سكاء أكاف ذلؾ المكقؼ  (ٜٜٚٔ : Goodالمشكمة عرفيا )-أ

 (ّْٖ : ُٕٗٗ , Goodطبيعيا اـ مصطنعا كالذم يحتاج الى امعاف في التفكير ) 
 حل المشكمة عرفيا كل من :-ب

 (Krulik , ُٖٕٗ " : ) العممية التي يستخدـ الفرد بكساطتيا المعرفة كالميارات المكتسبة سابقا مف اجؿ
 ( ْ:ُٕٖٗ,Krulikتحقيؽ المطمكب في مكقؼ غير مألكؼ لديو " .  )

   , (: " عممية تفكير مركبة يستخدـ الفرد فييا ما لديو مف معارؼ سابقة كميارات مف اجؿ ُٗٗٗ)جركاف
الجة مكقؼ جديد اك تحقيؽ ىدؼ لا يكجد حؿ جاىز لتحقيقو " .                               القياـ بميمة غير مألكفة اك مع

 (ِْٗ: ُٗٗٗ)جركاف : 
تعرفو الباحثة نظريا : ىك عممية تفكير يتـ فييا اكتشاؼ الكسائؿ ك المبادئ التي تساعد عمى الحؿ كالكصكؿ الى 

 اليدؼ .
تتطمب مف طالبات المجمكعة التجريبية معالجة مكقؼ مشكؿ كالكصكؿ  تعرفو الباحثة اجرائيا : كىي عممية تفكير

 الى الحؿ مف اجؿ تنمية ميارات التفكير التأممي لدييف . 
( بانو : ىك " التفكير الذم يجعؿ الفرد ُٖٖٗ , Klark & Petersonرابعا / التفكير التأممي : عرفو كؿ مف ) 

لخطط اللبزمة لفيمو بيدؼ الكصكؿ الى النتائج التي يتطمبيا يحمؿ المكقؼ الذم امامو الى عناصره كيرسـ ا
 ( ْٓ:ُٖٖٗ , Klark & Petersonالمكقؼ ك النتائج في ضكء الخطط اللبزمة " . )

  : ( بانو " عممية تفكر كاىتماـ كمراقبة لممكقؼ الذم يكاجيو الفرد اك المكضكع الذم فيو  ََُِ)خكالدة
 ( ٕٔ:ََُِبو بالأمعاف بجكانبو كمراجعتو كتقكيمو " . )خكالدة ,بحيث يجب تحميمو بعد فيمو كاستيعا

تعرفو الباحثة نظريا : بانو عممية تفكر كاىتماـ كمراقبة لممكقؼ كالتعامؿ مع الأشياء كالكقائع كالاحداث يقكـ الفرد 
 بتحميميا كرسـ الخطط مف اجؿ الكصكؿ الى الحمكؿ السميمة بعد تقكيميا . 

اجرائيا : ىك نشاط عقمي مميز يككف فيو التفكير مكجو كمنظـ لمكصكؿ الى الحؿ المقترح مقاسا كتعرفو الباحثة 
 بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في اختبار التفكير التأممي الذم أعدتو الباحثة لأغراض ىذا البحث .

 المبحث الثاني الخمفية النظرية كدراسات سابقة

 الخمفية النظرية

جية حؿ المشكلبت: تعد ميارات مكاجية المشكلبت كالتصدم ليا كمحاكلة حميا مف الميارات استراتي -أكلا:
الأساسية التي ينبغي أف يتعمميا كيتقنيا الانساف العصرم ليكاجو بيا تحديات المستقبؿ كمشكلبتو, مف ىنا أصبح 

 (.ُ: ََُِكجيو ,  أسمكب حؿ المشكلبت مف الاستراتيجيات الفعالة في التعميـ كالتعمـ. )المرسي ,
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كارتبط أسمكب حؿ المشكلبت بالتفكير العممي كأصبحت الخطكات التي اقترحتيا ديكم ككسيمة لمتفكير العممي 
كلمعمميات العقمية التي تتطمبيا العممية التعميمية. كتتبع أىمية ىذا الاسمكب مف أف الانساف يكاجو في حياتو 

باع أسمكب محدد فاعؿ, كالخطكات التي يقكـ عمييا ىذا الاسمكب ىي مشكلبت متنكعة كيحتاج الى حميا مثلب بات
الشعكر بالمشكمة كتحديدىا, جمع المعمكمات عنيا ثـ تككيف الفرائض أك اقتراحات لحميا كاختبار صحة الفركض 

 (.ِٓٓ: َُٗٗلمكصكؿ الى الحؿ كتقييـ النتائج, )الأغا كعبد المنعـ, 

ي قمة أنكاع التعمـ الذم رتبو ترتيبا ىرميا, يبدأ بالبسيط في قاعدة اليرـ ( حؿ المشكلبت فGagneكيضع جانيو )
 (.ْٗ:  ََِِكينتيي بالمعقد. )يسرل جكيعد, 

التفكير التأممي: يعد التفكير مف أرقى الأنشطة العقمية التي يمارسيا الانساف في حياتو اليكمية بصكرة  -ثانيا: 
( كقد أمرنا الله سبحانو كتعالى َُِٓ:ُٔما يراد بناء معنى.)مركه , طبيعية عندما يكاجيو مشكمة معينة أك عند

 بالتدبر كالتفكير إذ جاء في كتابو العزيز قكلو تعالى:

مًيعنا مًنٍوي } ا فًي الٍأىرٍضً جى مى ٍـ مىا فًي السَّمىكىاتً كى رى لىكي سىخَّ كفى  ۚ  كى يىاتو لًقىكٍوـ يىتىفىكَّري ,سكرة ُّ{. )اية إًفَّ فًي ذىٰلًؾى لآى
 الجاثية(  

كفى الٍقيرٍآفى } فنا كىثًيرنا ۚ  أىفىلبى يىتىدىبَّري ديكا فًيوً اخٍتًلبى يٍرً المَّوً لىكىجى لىكٍ كىافى مًفٍ عًندً غى  , سكرة النساء (. ِٖ{. )اية  كى

  -النظريات التي اىتمت في التفكير التأممي: كمف أشير ىذه النظريات ىي:
( لمشخصية كاذ يشير ايزنؾ اف الشخصية التأممية ىك شخص متحفظ كىادئ ُْٕٗ , Eysenckنظرية ايزنؾ ) .ُ

المزاج كمتردد في التحرؾ كفي اتخاذ القرارات الحاسمة في حياتو إلا أنو يتطمع لمكماؿ في تفكيره كتعد نظرية 
نيا نظرية شاممة قابمة )ايزنؾ( مف النظريات الميمة كأكثرىا نضكجا كتكاملب, كعدت إطارا نظريا لمبحث الراىف لأ

 (ُْ : ُْٕٗ , Eysenckلمتطبيؽ عمى كؿ الناس كقابمة للبختبار بالإضافة الى إنيا اقتصادية في المفاىيـ.)
( اذ افترض ثلبثة مراحؿ أساسية لمتفكير التأممي كىي التأمؿ مف أجؿ العمؿ, ُّٖٗ , Schonنظرية شكف ) .ِ

 (.ْٓ : ُّٖٗ , Schonكالتأمؿ أثناء العمؿ كالتأمؿ بعد العمؿ. )
( حيث بينت انو ممكف تنمية التصكر التأممي لدل المتعمـ خلبؿ التعمـ ُْٖٗ , Solomonنظرية سكلكمكف ) .ّ

كالتدريب كذلؾ بتزكيده بمكاقؼ تعميمية مناسبة مدعمة بكسائؿ تعميمية حسب ما يتطمبو المكقؼ التدريبي كيكجد 
ر الكاقعي, كالتصكر الرمزم, كالتصكر التأممي التجريدم لمتصكر الادراكي التأممي. ثلبث مستكيات التصك 

(Solomon , ُْٖٗ: ِِٔ.) 
( كالقائمة عمى أساس الفرضية القائمة أف التفكير ُٖٖٗ , Klark & Petersonنظرية كلبرؾ ك بترسكف ) .ْ

كالانفعالية كالاجتماعية التأممي لو علبقة بمرحمة النضج التي يبمغيا الشخص, مف حيث خصائصو البدنية كالعقمية 
 (.ّّٕ :ُٖٖٗ , Klark & Petersonفضلب عف عكامؿ بيئية معززة تدفع الشخص لمتفكير التأممي. )

 -مراحل التفكير التأممي:
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 – ْكضع الحمكؿ المقترحة كتصنيؼ البيانات كاكتشاؼ العلبقات  – ّفيـ المشكمة  – ِالكعي بالمشكمة  – ُ
اختبار الحمكؿ عمميا ) تجريب ( قبكؿ أك رفض النتيجة  – ٓرحة قبكؿ أك رفض الحمكؿ استنباط نتائج الحمكؿ المقت

 (.ٖٓ:  ََِّ) عبيد كعفانة , 

  -ميارات التفكير التأممي :

التأمؿ كالملبحظة: كىي القدرة عمى عرض جكانب المكضكع كالتعرؼ عمى مككناتو سكاء كاف ذلؾ مف خلبؿ  – ُ
 ك شكؿ يبيف مككناتو بحيث يمكف اكتشاؼ العلبقات المكجكدة بصريان.طبيعة المكضكع أـ إعطاء رسـ أ

الكشؼ عف المغالطات: كىي القدرة عمى تحديد الفجكات في المكضكع كذلؾ عف طريؽ تحديد العلبقات تجد  – ِ
 الصحيحة أك تجد المنطقية ) أكجو الاختلبؼ (.

نطقية معينة عف طريؽ رؤية مضمكف المكضكع الكصكؿ الى استنتاجات: القدرة عمى التكصؿ الى علبقة م – ّ
 كالتكصؿ الى نتائج مناسبة.

 اعطاء تفسيرات مقنعة, القدرة عمى اعطاء معنى منطقي لمنتائج. – ْ

كضع الحمكؿ المقترحة كالقدرة عمى كضع خطكات منطقية لحؿ المشكمة المطركحة  )العفكف كمنتيى ,  – ٓ
ََِّ :ٓٓ.) 

 بحل المشكلبتالتفكير التأممي وعلبقتو 

يتداخؿ التفكير التأممي مع الأسمكب العممي في حؿ المشكلبت فكؿ خطكة مف خطكات حؿ المشكمة تتضمف تفكيرا 
 (.ُُ: ََِِتأمميا كلكنو لا يعتبر مرادفا ليذه الطريقة في حؿ المشكلبت. ) عفانة ك فتحية, 

 تفكير التأممي.لذا ترل الباحثة أف ىناؾ شبو تكافؽ بيف تفكير حؿ المشكلبت كال

 ثانيا // دراسات سابقة:

لـ تعثر الباحثة عمى دراسات تناكلت متغيرات البحث مجتمعة كلا سيما البحكث التجريبية لذا اقتصرت عمى 
 الدراسات التالية :

 الدراسات العربية . أ

ة عمى حؿ (: ىدفت الدراسة الى تقصي أثر استخداـ استراتيجية تدريسية قائم ََِٔ. دراسة ) الخطيب ,  ُ
 المشكلبت في تنمية التفكير الرياضي كالاتجاىات نحك الرياضيات لدل طلبب الصؼ السابع الأساسي في الأردف.

( طلبب مف طلبب الصؼ السابع الأساسي, قسمكا الى مجمكعتيف عشكائيا  َُْتككنت عينة الدراسة مف ) 
داـ استراتيجية تدريسية قائمة عمى حؿ المشكلبت طالبا ( درست باستخ ِٔطالبا ك  ِْإحداىما تجريبية ) شعبتاف 
 طالبا ( درست بالطريقة الاعتيادية. ِٔطالبا ك  ِٖكالأخرل ضابطة ) شعبتاف 
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اختيرت العينة بصكرة قصدية كقد أظيرت النتائج تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية عمى طلبب المجمكعة الضابطة 
ريبية كانت أفضؿ كأعمى مف اتجاىات أقرانيـ مف المجمكعة كأظيرت أيضا أف اتجاىات طلبب المجمكعة التج

 (.ّ:  ََِٔالضابطة الذم درسكا بالطريقة الاعتيادية. )الخطيب , 

(: ىدفت الى تعرؼ فاعمية استراتيجية العنقكد في تنمية التفكير التأممي لدل طالبات َُِٓ. دراسة )مركة , ِ
 الصؼ الرابع الأدبي في مادة التاريخ.

( طالبة في كؿ مجمكعة اختيرت بصكرة عشكائية, كفي نياية التجربة ّّ( طالبا بكاقع )ٔٔينة البحث  )بمغت ع
كبعد التحميؿ الاحصائي باستعماؿ الاختبار الثاني لعينتيف مستقمتيف كالاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف أظيرت 

بار التفكير التأممي ككذلؾ كجكد فركؽ ذات كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية لصالح المجمكعة التجريبية في اخت
 دلالة احصائية  بيف متكسط درجات اختبار التفكير التأممي القبمي كالبعدم لصالح المجمكعة التجريبية.

ككذلؾ أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط درجات اختبار التفكير التأممي القبمي 
 الضابطة. كالبعدم لطالبات المجكعة

 دراسات اجنبية . ب
 ( دراسةLisa – Angel Iique , ََِٗ ىدفت الدراسة مقارنة استراتيجية  التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة :)

 عمى تنمية التفكير التأممي بحسب سنكات الدراسة التي يقضييا الطالب في التعمـ الميني في سنغافكرة.

ميؿ الاحصائي باستخداـ تحميؿ التبايف كاختبار تككي أظيرت ( طالبا كبعد التحُّٗتألفت عينة الدراسة مف )
النتائج في التفكير التأممي حسب سنكات الدراسة التي يقضييا الطالب في التعميـ الميني ككانت أكطأ المستكيات 

عدة مثؿ في المرحمة الأكلى كلـ تكف الفركؽ دالة بيف المراحؿ المتتالية كلكف أظيرت الفركؽ بيف المستكيات المتبا
 (ُٖ – ُ : ََِٗ , Lisa – Angle liqueالأكؿ كالثالث الأكؿ الرابع ) 

  -مؤشرات كدلالات مستخمصة مف الدراسات السابقة:

لـ يتناكؿ أحد متغيرات البحث بصكرة مجتمعة كبحث تجريبي كىذا يعطي أىمية كبيرة لمبحث  -الأىداؼ: – ُ
 مف المتغيرات بصكرة مستقمة كذلؾ البحث الحالي.الحالي كما تناكلت الدراسات السابقة مجمكعة 

تناكلت الدراسات السابقة عينات مف مستكيات تعميمية مختمفة أما حجـ العينة فقد تباينت الدراسات  -العينة: – ِ
( مف طمبة المرحمة الثانكية أما حجـ العينة في البحث ُّٗ - ٔٔفي حجـ عينتيا حيث تراكحت عيناتيا مف )

 ( طالبة. َٔبمغ )الحالي فقد 

تباينت أدكات البحث في الدراسات السابقة أما في البحث الحالي فقد أعدت الباحثة مقياس  -أدكات البحث: – ّ
 التفكير التأممي.



 

ٕٜٗ 

 

استخدمت معظـ الدراسات السابقة كسائؿ احصائية متشابية تقريبا لتحميؿ بياناتيا حيث  -الكسائؿ الاحصائية: – ْ
كتحميؿ التبايف كالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف كمترابطتيف. أما في البحث الحالي فقد  استخدمت اختبار تككي

 ( لإيجاد الاختبار التائي كمربع كام كمعاملبت الارتباط.SPSSاستخدمت الباحثة البرنامج الاحصائي )

 يرات دراساتيا.اتفقت جميع الدراسات ككذلؾ البحث الحالي في تحقيؽ أىدافيا حسب متغ -النتائج: – ٓ
 المبحث الثالث/ إجرانات البحث 

منيجية البحث / استخدمت الباحثة الاسمكب التجريبي ذك الضبط الجزئي ذك العينتيف التجريبية كالضابطة -أكلا
 -كلأجؿ التحقؽ مف ىدؼ البحث كفرضياتو تـ القياـ بما يأتي:

  مف طالبات الصؼ السادس العممي الاحيائي.تحدد مجتمع البحث كاختيار العينة المناسبة لمبحث الحالي 
 .تحدد المادة العممية التي ستدرس خلبؿ مدة التجربة مع صياغة الاغراض السمككية المناسبة ليا 
 .تعد الخطط التدريسية اليكمية لكؿ مكضكع مف المكضكعات المراد تدريسيا مف قبؿ الباحثة 
 .تعد اختبار ميارات التفكير التأممي 
 الاحصائية المناسبة لبحثيا. تحدد الكسائؿ 

 اختيار التصميـ التجريبي -الاجراءات / اتبعت الباحثة الاجراءات الآتية أكلا :

اختارت الباحثة التصميـ التجريبي ذا مجمكعتيف إحداىما تضبط الأخرل ضبطا جزئيا لككنو مناسبا لطبيعة كغرض 
 (ُخطط )( كـ في المCampll & Stanlly, ُٗٔٔ : Pُُالبحث الحالي )

 

 (ُمخطط )

 المتغير التابع المتغير المستقؿ اختبار قبمي المجمكعة

استراتيجية حؿ  مقياس التفكير التأممي التجريبية
 المشكلبت

 اختيار بعدم لمقياس

 التأممي 
 الطريقة الاعتيادية فقط الضابطة

 

: يتألؼ مجتمع البحث مف طالبات الصؼ السادس العممي )الإحيائي( في مركز محافظة  ثانيا / مجتمع البحث
 (.َُِٕ - َُِٔكربلبء المقدسة لمعاـ الدراسي )

 -ثالثان/ عينة البحث كتشمؿ:
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اختارت الباحثة عينة ممثمة لممجتمع بالأسمكب القصدم مف طالبات اعدادية كربلبء  -:عينة البحث الأساسية
 -باب الاتية:لمبنات كللؤس

 اف الباحثة عمى ملبؾ اعدادية كربلبء لمبنات. –أ 

احتكاء المدرسة عمى مختبر تتكفر فيو الأجيزة كالكسائؿ التعميمية كالمصكرات بالإضافة الى كجكد )داتاشك(  –ب 
 لعرض المادة التعميمية.

 فية.تقارب طالبات المدرسة من حيث الحالة الاجتماعية والاقتصادية والثقا -جــ 

( طالبة في كؿ شعبة كجميعيف ناجحات مف الصؼ الخامس َّ( طالبة بكاقع )َٔبمغ عدد طالبات عينة البحث )
 ( مف قبؿ إدارة المدرسة. ِ – ُالعممي مكزعات عشكائيا عمى شعبتيف ) 

شجرة  –( طالبة مف اعدادية ) الثقافة ََُ: بمغ حجـ عينة التحميؿ الاحصائي )عينة التحميل الاحصائية – ٕ
 الركضتيف( لمبنات في مركز محافظة كربلبء المقدسة. -طكبى 

 رابعا / اجرانات ضبط عينة البحث

 السلبمة الداخمية لمتصميم التجريبي – ٔ

التحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء في  –تـ التحقؽ مف تكافؤ مجكعتي البحث في المتغيرات التالية )العمر الزمني 
 قمية )الذكاء( كالمستكل التعميمي للؤبكيف كاختبار التفكير التأممي القبمي(.نصؼ السنة, القدرات الع

تـ اجراء التكافؤات في متغيرات الذكاء محسكبا كفؽ اختبار رافف لممصفكفات المتتابعة اضافة الى التكافؤ في العمر 
 التأممي القبمي.الزمني محسكبا بالأشير كدرجاتيف في مادة الفيزياء لنصؼ السنة. كاختبار التفكير 

( كدرجة َٓ.َ( لمعينات المستقمة أف الفركؽ غير دالة احصائيا عند مستكل )T - Testكقد تبيف خلبؿ اختبار )
 (.ُ( كما في الجدكؿ )ٖٓحرية )
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 ( تكافؤ مجمكعتي البحثُالجدكؿ )

 المتكسط المجمكعة المتغير
الانحراؼ 
 المعيارم

التائية 
 المحسكبة

التائية 
 الجدكلية

 الدلالة

 الذكاء
 َّ.ُُ ّٕ.َُٓ تجريبية

َ.ُّٖ 

ِ 

 غير دالو
 ّٔ.َُ ِٕ.َُٔ ضابطة

 العمر
 َْ.ُْ ّّ.ِِْ تجريبية

 غير دالو ِٕٕ.َ
 َٖ.ُْ َّ.ِِّ ضابطة

 الفيزياء 

نصؼ 
 السنة

 ٕٕ.ِِ َْ.ِٔ تجريبية
 غير دالو - ٖٔٓ.َ

 ّّ.ُِ ّٔ.ٓٔ ضابطة

اختبار 
التفكير 
التأممي 
 القبمي

 ُٓ.ُّ ٕٓ.ّٖ تجريبية

 ِّ.ُْ ّّ.ّٗ ضابطة غير دالو  - ُِّ.َ

ككذلؾ تـ حساب التكافؤات بيف عينة البحث مف حيث مستكل التحصيؿ الدراسي للؤبكيف كلب عمى حدة كقد تبيف 
لكؿ مف الأب كالأـ خلبؿ اختبار مربع كام عدـ كجكد فركقات معنكية بيف عينة البحث مف حيث المستكل الدراسي 

 (ِكلب عمى حدة كما في الجدكؿ )
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 (ِالجدكؿ )

 العدد في العينة التحصيؿ الأبكيف
كام 

 المحسكبة
درجة 
 الحرية

كام 
 الجدكلة

 الدلالة

 الأب

 

 تقرأ كيكتب أك ابتدائية

 ضابطة تجريبية

 غير داؿ ُٖ.ٕ ّ ٕٔٗ.ُ

ّ ّ 

 ّ ٕ متكسطة

 َُ ٖ اعدادية

 ُْ ُِ دبمكـ أك بكمكريكس

 َّ َّ الكمي

 الأـ

 ِ ٖ تقرأ كتكتب أك ابتدائية

 غير داؿ ُٖ.ٕ ّ ّٓٔ.ْ

 ٕ ٓ متكسطة

 ٗ ٕ اعدادية

 ُِ َُ دبمكـ أك بكمكريكس

 َّ َّ الكمي

 السلبمة الخارجية لمتصميم التعميمي – ٕ

عمدت الباحثة الى السيطرة عمى أدكات القياس ككافة ظركؼ التجربة كالحكادث المصاحبة مف خلبؿ السيطرة عمى 
أدكات القياس كالاندثار التجريبي عف طريؽ متابعة الباحثة لغيابات الطالبات كعدـ تركيف اك انقطاعيف عف الدكاـ 

 كلـ يحدث أم ظرؼ طارئ في اثناء التجربة   

 تمزمات البحثخامساً / مس

 تحديد المادة التعميمية – ٔ

( َُِٕ - َُِٔاعتمدت الباحث عمى كتاب الفيزياء المقرر لمصؼ السادس العممي الأحيائي لمعاـ الدراسي )
 ( كتـ تدريس المقرر بكاقع أربع حصص أسبكعيا.َُ -ٔكشممت الفصكؿ )

 صياغة الأغراض السموكية – ٕ

مناسبة لممادة الدراسية التي يتـ تدريسيا بعد عرضيا عمى مجمكعة مف أعدت الباحثة الأغراض السمككية ال
 المحكميف لاختبار صلبحياتيا كالتي تشمؿ جميع مستكيات بمكـ . 
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 إعداد الخطط التدريسية : – ٖ

أعدت الباحثة خططا تدريسية يكمية لممكضكعات التي ستدرسيا خلبؿ مدة التجربة عمى كفؽ استراتيجية حؿ 
 د عرض نماذج منيا عمى مجمكعة مف المحكميف كالمختصيف لاستطلبع آرائيـ كملبحظاتيـ.المشكلبت بع

 -بنان أداة البحث )مقياس التفكير التأممي(: - ٗ

 تـ بناء اختبار التفكير التأممي كفؽ الخطكات الآتية 

( ككذلؾ الاطلبع َُِٓركة الاطلبع عمى الأدبيات كالدراسات السابقة: التي تناكلت التفكير التأممي كدراسة )م –أ 
 عمى الاختبارات كالمقاييس العالمية مثؿ مقياس ايزنؾ ككيمسكف.

 ييدؼ الى قياس التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ السادس العممي الأحيائي. -تحديد ىدؼ المقياس : –ب 

مد قياسيا عمى المكاقؼ التي تحديد ميارات التفكير التأممي :اعتمدت الباحثة عمى قياس الميارات كالتي يعت -جػػ 
يمكف اف تمر بيا الطالبة, كتشمؿ ميارة )التأمؿ كالملبحظة , الكشؼ عف المغالطات, الكصكؿ الى استنتاجات 

 اعطاء تفسيرات مقنعة, كضع حمكؿ مقترحة(.

 صياغة فقرات المقياس –د 

ائؿ متدرجة للئجابة عف الفقرات ( فقرة ككضعت ثلبثة بدَِقامت الباحثة بصياغة فقرات المقياس المككف مف )
( عمى التتالي , مع اعداد  ُ,  ِ,  ّكىي أكافؽ بدرجة ) كبيرة , متكسطة , قميمة ( أعطيت ليا الدرجات ) 

 ( درجة.َٔتعميمات الإجابة لممقياس كبمغت الدرجة الكمية لممقياس )
  صدؽ المقياس يتمثؿ بػػ 
 ( ُف المحكميف كالمختصيف لبياف رأييـ الممحؽ)الصدؽ الظاىرم: تـ عرض المقياس عمى مجمكعة م

% كتحذؼ الفقرة التي تحصؿ عمى نسبة أقؿ ككفقا  َٖكاعتمدت الباحثة حد أدنى بقبكؿ الفقرة بنسبة اتفاؽ 
ليذا المعيار استبعدت أربع فقرات لحصكليا عمى الحد الأدنى مف الاتفاؽ ليصبح في صيغتو النيائية الممحؽ 

(ّ.) 
 نى بالسمات السايككمترية التي تنعكس أك تظير في علبمات اختبار أك مقياس ما . )ممحـ , صدؽ البناء كيع

َُُِ :ِّٕ. ) 

 -كقد اتبعت الباحثة ىذا النكع مف الصدؽ لمتحقؽ مف صدؽ بناءالمقياس كذلؾ عف طريؽ احتساب القيـ الآتية:

 معامؿ ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية. – ُ

 بالمجاؿ الخاص بيا. معامؿ ارتباط الفقرة – ِ

معامؿ ارتباط المجاؿ بالدرجة الكمية لممقياس كقد تـ حساب ىذه العلبقات الارتباطية باستخداـ معامؿ ارتباط  – ّ
بيرسكف, كما تـ التأكد مف دلالة الارتباط خلبؿ استخداـ الاختبار التائي لدلالة الارتباط كقد تبيف خلبؿ الاختبار أف 
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ط المذككرة أعلبه. كانت ذات دلالة احصائية إذ أف جميع القيـ التائية المحسكبة كانت أكبر جميع معاملبت الارتبا
 (.ّ( الجدكؿ )ِٖ( كدرجة حرية )َٓ.َ( عند مستكل دلالة )َْ.ِمف الجدكلية البالغة )

 (ّالجدكؿ )

 الميارات
رقـ 
 الفقرة

 التائية لمعاملبت الارتباط قيـ معاملبت الارتباط

الفقرة 
 بالمجاؿ

الفقرة 
 بالمجمكع

المجاؿ 
 بالمجمكع

الفقرة 
 بالمجاؿ

الفقرة 
 المجاؿ بالمجمكع بالمجمكع

 التأمؿ كالملبحظة

ُ 

ِ 

ّ 

ْ 

َ.ٔٗ 

َ.ُٕ 

َ.ْٕ 

َ.ٕٓ 

َ.ٔٓ 

َ.ٔٔ 

َ.ْٖ 

َ.ُٕ 

َ.ٖٓ 

ٓ.َْ 

ٓ.ّْ 

ٓ.ِٖ 

ٔ.ََ 

ْ.ّٓ 

ْ.ٔٓ 

ٖ.ُٗ 

ٓ.ّْ 

ٖ.ْٓ 

 الكشؼ عف المغالطات

ُ 

ِ 

ّ 

ْ 

َ.ٕٕ 

َ.ٔٗ 

َ.ٕٓ 

َ.ٕ 

َ.ٕٕ 

َ.ٕٔ 

َ.ٖ 

َ.ٔٔ 

َ.ٖٖ 

ٔ.ّٗ 

ٓ.َْ 

ٔ.ََ 

ٓ.ُٗ 

ٔ.ّٗ 

ْ.ٕٖ 

ٕ.َٔ 

ْ.ٓٔ 

ٗ.َٖ 

الكصكؿ الى 
 الاستنتاجات

ُ 

ِ 

ّ 

ْ 

َ.ٕٖ 

َ.ٔٗ 

َ.ْٕ 

َ.ّٕ 

َ.ٕٕ 

َ.ُٕ 

َ.ّٕ 

َ.ٖٔ 

َ.ٖٔ 

ٔ.َٔ 

ٓ.َْ 

ٓ.ِٖ 

ٓ.ٔٓ 

ٔ.ّٗ 

ٓ.ّْ 

ٓ.ٔٓ 

ْ.ُٗ 

ٖ.ِٗ 

 اعطاء تفسيرات مقنعة

ُ 

ِ 

ّ 

ْ 

َ.ْٕ 

َ.ٖ 

َ.ُٖ 

َ.ٕٓ 

َ.ٔٗ 

َ.ٕٕ 

َ.ٕٖ 

َ.ٕ 

َ.ٖٓ 

ٓ.ِٖ 

ٕ.َٔ 

ٕ.ُّ 

ٔ.ََ 

ْ.ٕٖ 

ٔ.ّٗ 

ٔ.َٔ 

ٓ.ُٗ 

ٖ.ْٓ 

 كضع الحمكؿ المقترحة

ُ 

ِ 

ّ 

ْ 

َ.ِٕ 

َ.ٕٕ 

َ.ٖ 

َ.ٕٖ 

َ.ْٔ 

َ.ٖٔ 

َ.ٔٓ 

َ.ُٕ 

َ.ّٖ 

ٓ.ْٗ 

ٔ.ّٗ 

ٕ.َٔ 

ٔ.َٔ 

ْ.ُْ 

ْ.ُٗ 

ْ.ّٓ 

ْ.ّْ 

ٕ.ٖٕ 
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 التطبيق الاستطلبعي لممقياس

اعدادية شجرة طكبى لمبنات في مركز  ( طالبة ضمفَْتـ اجراء التطبيؽ الاستطلبعي عمى عينة مككنة مف )
 ( دقيقة.َّالمحافظة بمغ متكسط الكقت التقريبي للئجابة )

( طالبو ََُالتحميؿ الاحصائي لفقرات المقياس: اعتمدت الباحثة عمى العينة الأستطلبعية التي بمغت ) -
 – ُٖ.َت بيف )كالتي طبؽ عمييا المقياس حيث تـ حساب القكة التمييزية بيف الفقرات كالتي تراكح

( ٕٗ : ُِٔٗ , Davis) (ُِٔٗ ,Daivs)( كىذا يعني أف جميع الفقرات مميزة. كما أشار اليياٗٓ.َ
 (.ْالجدكؿ)

 (ْالجدكؿ رقـ )

رقـ 
 الفقرة

مجمكع الدرجات 
 العميا

مجمكع الدرجات 
 الدنيا

 التمييز

ُ ْٕ ِٕ َ.ْٕ 

ِ ْٖ ِّ َ.ٓٗ 

ّ ْٕ َّ َ.ّٔ 

ْ ْٗ َّ َ.َٕ 

ٓ ْٕ ِٗ َ.ٕٔ 

ٔ ْٔ َّ َ.ٓٗ 

ٕ ْٖ ِٖ َ.ْٕ 

ٖ ْٗ ُّ َ.ٕٔ 

ٗ ْٕ ِٗ َ.ٕٔ 

َُ ُٓ ِٗ َ.ُٖ 

ُُ ْٕ ِٖ َ.َٕ 

ُِ ْٓ ِٗ َ.ٓٗ 

ُّ ْٖ ِٗ َ.َٕ 

ُْ ِٓ ِٗ َ.ٕٖ 

ُٓ ْٕ ُّ َ.َٕ 
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ُٔ ْٔ ِٖ َ.ٕٔ 

ُٕ ْٖ ِٖ َ.َٕ 

ُٖ ْٗ ِٗ َ.ٕٔ 

ُٗ ْٖ ُّ َ.َٕ 

َِ ْٗ ِٗ َ.ْٕ 

 الثبات

 (ٗ : ُْٖٗ, Marantالتحقؽ مف دقة الاختبار كاتساؽ فقراتو في قياس ما يجب قياسو.)يعد الثبات أحد مؤشرات 

 تـ حساب الثبات لمقياس التفكير التأممي بطريقتيف ىما

اعادة الاختبار: تـ احتساب معامؿ الثبات بطريقة اعادة الاختبار بعد تطبيقو عمى عينة عشكائية ضمف عينة   –أ 
( طالبة بعد أف رقمت استماراتيف عمى كفؽ تسمسؿ أسمائيف في السجؿ َّالتحميؿ الاحصائي لمفقرات كالبالغة )

 المدرسي لإدارة المدرسة. 

( يكمان مف التطبيؽ الأكؿ كبعد حساب معامؿ الارتباط بيف ُٔنفسيا بعد مركر ) أعيد تطبيؽ المقياس عمى العينة
( الجدكؿ َٓ.َ( كىك داؿ احصائيا عند مستكل دلالة )ُِٖ.َالتطبيقيف باستخداـ معادلة بيرسكف اتضح أنو )

(ٓ.) 

 ( معاملبت ثبات المقياسٓالجدكؿ )

 ُٖٓ.َ ألفا كرك نباخ

 ُِٖ.َ الاختبارمعامؿ الثبات بطريقة إعادة 

( كيعتبر معامؿ ثبات جيد بالنسبة ُٖٓ.َباستخداـ معادلة ألفا كرك نباخ بمغ معامؿ ثبات الاختبار ) –ب 
 (.ّٔٔ: ُٖٗٗ( , )عكدة , ٓللبختبارات التربكية كالاجتماعية الجدكؿ )

 ُٗي تنفيذ التجربة: قامت الباحثة بالتنفيذ الفعمي لمتجربة إذ بدأت التجربة يكـ الأحد ف  /ِ  /َُِٕ. 
 :طبؽ مقياس ميارات التفكير التأممي القبمي في الاسبكع الأكؿ مف التجربة حيث درست  -تطبيؽ التجربة

الباحثة مجمكعتي البحث بمكجب الخطط التدريسية. كبعد الانتياء مف تدريس جميع المكضكعات 
 .َُِٕ/  ْ/  ُِلأربعاء الدراسية طبقت الباحثة مقياس ميارات التفكير التأممي البعدم يكـ ا

 :تـ استخداـ البرنامج الاحصائي  -الكسائؿ الاحصائيةVَِ – SPSS :كاستخدمت الاختبارات التالية- 
 لعينتيف مستقمتيف. T – Testاختبار  .ُ
 لمعينات المزدكجة. T – Testاختبار  .ِ
 القكة التمييزية. .ّ
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 معاملبت ألفا كرك نباخ, ارتباط بيرسكف. .ْ
 

 النتائج وتفسيرىاالمبحث الرابع/ عرض 

 عرض النتائج -أولا:

لمتعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف متكسط درجات مقياس التفكير التأممي القبمي كالبعدم لطالبات المجمكعة  – ُ
التجريبية اللبتي درسف مادة الفيزياء كفؽ استراتيجية حؿ المشكلبت كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية استعمؿ 

لعينتيف مترابطتيف لمعرفة فيما اذا كانت ىناؾ تنمية حاصمة في القدرة عمى التفكير ( T - Testالاختبار التائي)
( ٕٓ.ّٖالتأممي لدل طالبات المجمكعة التجريبية اذ بمغ المتكسط الحسابي القبمي لطالبات المجمكعة التجريبية )

 (.ّٕ.ٗمعيارم ) ( كبانحراؼُٕ.ْٕ(. في حيف بمغ المتكسط الحسابي البعدم )ُٓ.ُّكبانحراؼ معيارم )

( بدرجة حرية َ.ِ( كىي أكبر مف القيمة الجدكلية البالغة )ٕٕٕ.ٔكتبيف أف القيمة التائية المحسكبة قد بمغت )
( أم أف النتيجة دالة احصائيا كلمصمحة الاختبار البعدم كبذلؾ تـ رفض الفرضية َٓ.َ( كعند مستكل دلالة )ٖٓ)

 (ٔعدم عمى درجات الاختبار القبمي. الجدكؿ )الصفرية كذلؾ لتفكؽ درجات الاختبار الب

 

 (ٔالجدكؿ ) المجمكعة التجريبية

 الدلالة تي المحسكبة الانحراؼ المعيارم المتكسط الاختبار

 ُٓ.ُّ ٕٓ.ّٖ مقياس التأممي القبمي
 داؿ ٕٕٕ.ٔ

 ّٕ.ٗ ُٕ.ْٕ مقياس التأممي البعدم

التفكير التأممي القبمي كالبعدم لطالبات المجمكعة  . لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف متكسط درجات مقياسِ
الضابطة اللبتي درسف مادة الفيزياء بالطريقة الاعتيادية كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية استعمؿ الاختبار التائي   

(T-testلعينتيف مترابطتيف لمعرفة فيما إذا كانت ىناؾ تنمية حاصمة في القدرة عمى التفكير التأممي لدل طا ) لبات
( كبانحراؼ معيارم ّّ,ّٗالمجمكعة الضابطة, إذ بمغ المتكسط الحسابي القبمي لطالبات المجمكعة الضابطة )

 (.َْ.ُّ( كبانحراؼ معيارم )ُّ.َْ( في حيف بمغ المتكسط الحسابي البعدم )ِّ.ُْ)

( كعند مستكل ٖٓحرية )( بدرجة ِ( كىي أصغر مف القيمة الجدكلية البالغة )َْٓ.ُ-كتبيف أف القيمة التائية )
( أم أف النتيجة غير دالة احصائيا كبذلؾ تـ قبكؿ الفرضية الصفرية الثانية. كىذا يعني عدـ حصكؿ َٓ.َالدلالة )

 (.ٕتنمية في القدرة عمى التفكير التأممي لدل طالبات المجمكعة الضابطة جدكؿ )
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 (ٕالمجمكعة الضابطة جدكؿ )

 الدلالة تي المحسكبة المعيارمالانحراؼ  المتكسط الاختبار

 ِّ.ُْ ّّ.ّٗ مقياس التأممي القبمي
 غير داؿ  - َْٓ.ُ

 َْ.ُّ ُّ.َْ مقياس التأممي البعدم

لمتعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية كبيف متكسط طالبات المجمكعة  – ّ
 الضابطة في اختبار التفكير التأممي القبمي.

بعد أف طبؽ مقياس التفكير التأممي القبمي عمى مجمكعتي البحث تبيف أف متكسط درجات طالبات المجمكعة 
( في حيف بمغ متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة ُٓ.ُّ( كانحراؼ معيارم )ٕٓ.ّٖالتجريبية )

مستقمتيف كاتضح أف الفرؽ ( لعينتيف T - test(. استعمؿ الاختبار التائي )ِّ.ُْ( كانحراؼ معيارم )ّّ.ّٗ)
( كىي أصغر ُِّ.َ( اذ كانت القيمة التائية المحسكبة )ٖٓ( بدرجة حرية )َٓ.َغير داؿ احصائيا عند مستكل )

( كفي ضكء ىذه النتيجة تقبؿ الفرضية الصفرية الثالثة كىذا يعني تكافؤ مجمكعتيف َ.ِمف القيمة الجدكلية البالغة )
 ؿ تطبيؽ المتغير المستقؿ عمى المجمكعة التجريبية.البحث في التفكير التأممي قب

لمتعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية كبيف متكسط درجات طالبات  – ْ
المجمكعة الضابطة في مقياس التفكير التأممي البعدم بعد أف طبؽ مقياس التفكير التأممي البعدم عمى مجمكعتي 

( في حيف بمغ ّٕ.ٗ( كبانحراؼ معيارم )ُٕ.ْٕمتكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية )البحث تبيف اف 
 (.َْ.ُّ( كبانحراؼ معيارم )ُّ.َْمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة )

( لعينتيف مستقمتيف ظير أف الفرؽ ذك دلالة احصائية فقد كانت النتيجة التائية T - testاستعمؿ الاختبار التائي )
( ٖٓ( كدرجة حرية )َٓ.َ( عند مستكل )َ.ِ( كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )ِّٔ.ِلمحسكبة )ا

كفي ضكء ىذه النتيجة رفضت الفرضية الصفرية الرابعة كىذا يعني تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية عمى 
 (.ٖالمجمكعة الضابطة. الجدكؿ )

 (ٖالجدكؿ )

 كسطالمت المجمكعة الاختبار
الانحراؼ 
 الدلالة تي المحسكبة المعيارم

 التفكير التأممي القبمي
 ُٓ.ُّ ٕٓ.ّٖ تجريبية

 غير داؿ ُِّ.َ
 ِّ.ُْ ّّ.ّٗ ضابطة

 التفكير التأممي البعدم
 ّٕ.ٗ ُٕ.ْٕ تجريبية

 داؿ     ِّٔ.ِ
 َْ.ُّ ُّ.َْ ضابطة
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 ثانيا : تفسير النتائج

 -عنيا البحث الحالي تـ تفسير نتائج البحث بما يمي:خلبؿ استعراض النتائج التي أسفر 
أظيرت النتائج أف التدريس عمى كفؽ استراتيجية حؿ المشكلبت يؤثر ايجابيا في تنمية التفكير التأممي  - أ

لطالبات المجمكعة التجريبية. اذ تفكقت ىذه الاستراتيجية عمى الطريقة الاعتيادية, كقد يعزل السبب الى  الى 
 ماياتي :

الدكر الذم تؤديو استراتيجية حؿ المشكلبت في زيادة إدراؾ كتأمؿ الطالبات خلبؿ إتاحة الفرصة ليف بالمشاركة  -أ
 الفاعمة في الدرس كالتعبير عف آرائيف بحرية كنشاط.

ثارة تركيزىف عمى الدرس كعدـ تشتت أفكارىف بكصفيا  - ب تساعد ىذه الاستراتيجية في شدة انتباه الطالبات كا 
ية مبنية عمى خطكات عممية مدركسة الأمر الذم يؤدم الى ترتيب أفكارىف كالتعبير عنيا بشكؿ استراتيج
 أفضؿ.
 الاستنتاجات

اف استراتيجية حؿ المشكلبت قد أثبتت فاعميتيا ضمف الحدكد التي أجرم فييا البحث الحالي في تنمية التفكير  .ُ
 التأممي.

لمعممية التعميمية مما أعطاىف دكرا ايجابيا عف طريؽ  اف استراتيجية حؿ المشكلبت جعمت الطالبات محكر .ِ
 استعماليف ميارات التفكير التأممي في تعمـ المعمكمات. 

 مف الممكف استعماؿ ىذه الاستراتيجية في تدريس الفيزياء في مدارسنا كحسب الإمكانيات المتكفره حاليا. .ّ

 

 التوصيات

 ضركرة كضع دركس خاصة لتنمية التفكير . -ُ

 نشاطات صفية كلاصفيو لتنمية ميارات التفكير . عمؿ -ِ

 ادخاؿ المدرسيف دكرات خاصة لتنمية ميارات التفكير التأممي. -ّ

 التعاكف مع المؤسسات التدريبة لتطكير القدرات كالابداع الفكرم . -ْ

/ المقترحات   ثالثن

 -استكمالا لمبحث الحالي تقترح الباحثة ما يأتي:
 رسي الفيزياء في التعميـ الإعدادم في تنمية ميارات التفكير التأممي.بناء برنامج تدريبي لمد .ُ
دراسة مماثمة لمدراسة الحالية كلكلب الجنسيف في متغيرات تابعة أخرل مثؿ التفكير التشعبي اك  .ِ

 السابر.
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 المصادر العربية
الكطنية لمتربية , المجنة مجمة التربية(: حؿ المشكلبت في تدريس الرياضيات, ُْٖٗأحمد شكرم سيد, ) .ُ

 (.ْٔكالثقافة كالعمكـ, قطر, العدد )
, غزة, مكتبة ِ, طالتربية العممية كطرؽ التدريس(: َُٗٗالآغا, احساف خميؿ, كعبد الله عبد المنعـ, ) .ِ

 اليازجي.
, الإمارات العربية المتحدة, العيف, تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات(: ُٗٗٗجركاف, فتحي عبد الرحمف, ) .ّ

 الكتاب الجامعي.دار 
(: أثر استخداـ طريقة الاكتشاؼ في اكتساب القيـ الاسلبمية كتنمية َُِِالحبار, ندل نعماف محمد, ) .ْ

جامعة  –, كمية التربية لمبنات  رسالة ماجستير غير منشكرةالتفكير التأممي لدل طلبب الصؼ الخامس العممي, 
 المكصؿ.

ستراتيجية تدريسية قائمة عمى حؿ المشكلبت في تنمية (: أثر استخداـ أََِالخطيب, محمد أحمد, ) .ٓ
رسالة دكتكراه غير التفكير الرياضي كالاتجاىات نحك الرياضيات لدل طلبب الصؼ السابع الأساسي في الأردف. 

 , كمية الدراسات العميا, الجامعة الأردنية, الأردف.منشكرة
المغكم في تنمية ميارات التعبير الكتابي كالتفكير  (, فاعمية استراتيجية التقكيـََُِخكالدة, أكرـ صالح, ) .ٔ

, كمية الدراسات التربكية أطركحة دكتكراه غير منشكرةالتأممي لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردف, 
 كالنفسية العميا, جامعة عماف العربية لمدراسات العميا.

 عالـ الكتاب, القاىرة. (: تصميـ التدريس رؤية منظكمية,ََُِزيتكف, حسف حسني, ) .ٕ
, دار المصرية المبنانية, معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية(: ََِّشحاتو, حسف كزينب النجار, ) .ٖ

 القاىرة.
. مكتبة الفلبح, العيف, الامارات العربية التفكير كالمنيج الدراسي(: ََِّعبيد, كليـ كعفانة عزيز ) .ٗ

 المتحدة.
, دار صفاء لمنشر كالتكزيع, الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ(: ََِٖعطية, محسف عمي, ) .َُ

 عماف, الأردف.
(: مستكل ميارات التفكير التأممي في مشكلبت التدريب الميداني لدل ََِِعفانة عزك كفتحية المكلك, ) .ُُ

( كمية التربية ُ( العدد )ٓ), المجمد مجمة التربية العمميةطمبة كمية التربية بالجامعة الاسلبمية بغزة, بحث منشكر, 
 جامعة عيف شمس , القاىرة.

التفكير أنماطو كنظرياتو كأساليب تعميمو (: َُِِالعفكف, نادية حسيف كمنتيى مطشر عبد الصاحب, ) .ُِ
 دار الصفاء لمنشر كالتكزيع, عماف, الأردف.  ُ, طكتعممو

 , عماف, دار الفكر.ّط .القياس كالتقكيـ في العممية التربكية(: ُٖٗٗعكدة أحمد سميماف ) .ُّ
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, دار اسامة لمنشر كالتكزيع, ُ, طاستراتيجيات تعميـ التفكير كمياراتو(: َُُِالعياصرة, كليد رفيؼ. ) .ُْ
 عماف.

(: أثر استراتيجيتي التعميـ التكليدم كالتساؤؿ الذاتي في تحميؿ َُِِالكبيسي , ياسر عبد الكاحد حميد ) .ُٓ
, كمية التربية أطركحة دكتكراه غير منشكرة طلبب الصؼ الخامس الأدبي مادة الجغرافية كالتفكير التأممي عند 

 جامعة بغداد. –)ابف رشد( 
 , جميكرية مصر العربية.استراتيجيات تعمـ حؿ المشكلبت(: ََُِالمرسي, كجيو أبك لبف, ) .ُٔ
الصؼ الرابع (: فاعمية استراتيجية العنقكد في تنمية التفكير التأممي لدل طالبات َُِٓمركة عدناف فرج ) .ُٕ

 , كمية التربية لمعمكـ الانسانية, جامعة ديالى.رسالة ماجستير غير منشكرةالأدبي في مادة التاريخ, 
, دار المسيرة, لمنشر كالتكزيع ٓ, طالقياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس(: َُُِسامي محمد ) –ممحـ  .ُٖ

 الأردف. –كالطباعة, عماف 
)) أثر التعمـ بأسمكب حؿ المشكلبت في الدراسات الاجتماعية عمى (: ََِِيسرل, أحمد أبك جكيعد ) .ُٗ

 . كمية التربية, غزة.رسالة ماجستير غير منشكرةتحصيؿ طالبات الصؼ التاسع الاساسي في محافظات غزة ((. 
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 أسماء المحكميف كنكع الاستشارة

 الخطط التدريسية -الأغراض السمككية جػ  –مقياس التفكير التأممي ب  –أ 

 (ُالممحؽ )
 

 

 جػػ ب أ مكاف العمؿ التخصص الأسماء ت

   × تربية / جامعة كربلبء عمـ النفس التربكم أ.د. رجاء ياسيف ُ

   × تربية / جامعة كربلبء عمـ النفس التربكم أ.ـ.د. أحمد الأزيرجاكم ِ

ّ 
أ.ـ.د. فاضؿ عبيد 

 حسكف
 × × × تربية / جامعة كربلبء العمكـطرائؽ تدريس 

ْ 
أ.ـ.د. أحمد جبار 

 راضي
طرائؽ تدريس المغة 

 العربية
 × × × الإعداد كالتدريب كربلبء

ٓ 
أ.ـ.د. حميد محمد 

 حمزة
 × × × تربية أساسية بابؿ طرائؽ تدريس العمكـ

 × × × تربية / جامعة كربلبء عمـ النفس التربكم ـ. إحساف خضير كاظـ ٔ

 × ×  مديرية تربية كربلبء مشرؼ فيزياء ظافر ميدم ٕ


