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 مستخمص البحث :
)اثر إستراتيجية نهذجة التفكير في اكتساب الهفاىيـ التاريخية لدل  عمى تعرؼالييدؼ البحث الحالي الى 

طلبب الصؼ الأكؿ الهتكسط في هادة تاريخ الحضارات القديـ( كلمتحقؽ هف ىذا اليدؼ صاغ الباحث 
 الفرضية الصفرية الآتية:

ريبية ( بيف هتكسط درجات طلبب الهجهكعة التجَ، َٓلا يكجد فرؽ ذم دلالو إحصائية عند هستكل )
الذيف يدرسكف هادة التاريخ باستراتيجية نهذجة التفكير كهتكسط درجات طلبب الهجهكعة الضابطة الذيف 

 يدرسكف الهادة نفسيا بالطريقة التقميدية في اختبار اكتساب الهفاىيـ التاريخية .
ية الكركاء لمتحقؽ هف ذلؾ اختار الباحث تصهيها تجريبيان ذا ضبط جزئي، كاختار الباحث قصديا ثانك 

( طالبا في كؿ هف َّ( طالبا، كبكاقع )َٔلمبنيف في  كربلبء الهقدسة لتككف عينة لمبحث، إذ بمغ عدد طمبتيا )
 الهجهكعتيف التجريبية كالضابطة. 

أجرل الباحث تكافؤان بيف طلبب هجهكعتي البحث في هتغيرات عدة كىي )العهر الزهني هحسكبان بالأشير 
، كهستكل الذكاء كالتحصيؿ الدراسي للآباء َُِٕ -َُِٔلمعاـ الدراسي السابؽ كدرجات هادة التاريخ 

 كالتحصيؿ الدراسي للؤهيات(.
بعد تحديد الباحث الهادة العمهية، الهتهثمة بالفصكؿ الثلبثة الأكلى هف كتاب تاريخ الحضارات القديهة      

،  استخرج َُِٕ -َُِٔة لمعاـ الدراسي لمصؼ الاكؿ الهتكسط الذم أقرت تدريسو كزارة التربية العراقي
تدريسية لهجهكعتي البحث، كعرض نهاذج هنيا كاعد خططان ( ىدفا سمككيا، َُْ( هفيكها ك )َْالباحث)

 عمى هجهكعة هف الخبراء كالهختصيف في طرائؽ التدريس كالقياس كالتقكيـ كعمـ النفس.
( فقرة َْإذ تككف الاختبار هف ) ة لمهفاىيـ التاريخية ،كأعد الباحث اختباران هفاىيهيا لبياف هدل اكتساب الطمب

ختبارية هف نكع الاختيار هف هتعدد، كتحقؽ هف صدقو بعد عرضو عمى هجهكعة هف الخبراء كالهحكهيف، ا
كتحقؽ هف ثباتو بتطبيقو عمى عينة استطلبعية هف طلبب ثانكية)الهباىمة( لمبنيف، باستعهاؿ هعاهؿ ارتباط 

 (. ِٗ،َبراكف ىي ) –بيرسكف كانت قيهة الارتباط بعد تصحيحو بهعادلة سبيرهاف 
 درٌس الباحث هجهكعتي البحث بنفسو في هدة التجربة، التي استهرت 

 ( أسابيع، كبعد إنياء التجربة طبؽ الباحث الاختبار الهفاىيهي عمى طلبب هجهكعتي البحث.ٗ)
كلتحميؿ النتائج استعهؿ الباحث الكسائؿ الإحصائية الآتية: )الاختبار التائي لعينتيف هستقمتيف، هعاهؿ 

يرسكف( لحساب ثبات الاختبار، هعادلة )سبيرهاف براكف(، هربع كػام، هعادلة صعكبة الفقرة، هعادلة ارتباط )ب
 هعاهؿ تهييز الفقرة.

 كتكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:
ة التجريبية التي درست ( كلصالح الهجهكعَٓ.َدلالة إحصائية عند هستكل دلالة ) مكجكد فرؽ ذ

التفكير عمى الهجهكعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اكتساب  ستراتيجية نهذجةاباستعهاؿ 
 الهفاىيـ.
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كفي ضكء ىذه النتيجة خرج الباحث باستنتاجات عدة، هنيا كجكد علبقة ايجابية بيف نهذجة التفكير      
 كالاكتساب الهعرفي لمهفاىيـ التاريخية في تدريس هادة التاريخ.

هنيا ضركرة استعهاؿ استراتيجيات التفكير في التدريس لككنيا تجعؿ  عدة ككذلؾ أكصى الباحث تكصيات   
 الطالب أكثر ايجابيو كفعالا كتفكيره نشطا كضركرة تدريب الهدرسيف عمييا.

ات تابعة كاقترح الباحث إجراء دراسة ههاثمة لمدراسة الحالية في هكاد كهراحؿ دراسية أخرل كعمى هتغير        
 أخرل هثؿ التفكير التحميمي كالتأهمي .

 
 

 الفصل الاول
 التعريف بالبحث

 اولا : مشكمة البحث:
ازدادت الحاجة الى تكظيؼ العديد هف الكسائؿ كالاستراتيجيات التربكية الحديثة، لمسعي نحك تطكير هيارات 

هداد الطمبو بالدافعية  كالرغبة الطمبة  عمى التفكير ، كالبحث ، كالإصغاء، كالانضباط الى الحد اله هكف،  كا 
لتحقيؽ ذاتيـ اذ أصبح إلزاها اف تتطكر العهمية التربكية كاف تكاكب هناىجيا كطرائؽ تدريسيا ىذه التغيرات عف 

في تطكير  كهف الركائز الياهة (. ِّ، ََُِطريؽ الأخذ بالفمسفات الحديثة لمتدريس )العفكف كراىي، 
ساس أاىيـ التاريخية هفاتيح لمهعرفة ك ىهية تعمهيا كاكتسابيا، كتعد الهفأدكر الهفاىيـ ك تاكيد العهمية التعميهة ىك 

ساسية التي تشكؿ البنية الهعرفية لمطالب لمتعمـ تدكر حكليا الحقائؽ كالهعرفة التاريخية ،كالكحدات الأ
التي أكدت كجكد  ( كهف خلبؿ اطلبع الباحث عمى العديد هف الدراسات كالبحكثُْٓ،صََُِ،)احهد،

ضعؼ في اكتساب الهفاىيـ التاريخية لدل الطمبة كعمى سبيؿ الهثاؿ لاالحصر دراسة )الهخلبفي 
(  ك) دراسة الفتلبكم َُّ، ََِٖ( ك )الهشيداني، ُُٔ-ُُٓ، ُٕٗٗ( ك) خريشة ٓ-ْ، ََُِكحهد،

،كالهشكمة تقميدية الهتبعة (. التي عزت ىذا الضعؼ في اكتساب الهفاىيـ الى طرائؽ التدريس الُِٓ، َُُِ،
ككف هادة التاريخ تتضهف الكثير هف الهفاىيـ كالحقائؽ صعبة الفيـ اذا ها قدهت بشكؿ هجرد،كذلؾ لاتساهيا 
بالبعد الزهاني كالهكاني، فضلب عف اف القائهيف عمى تدريسيا يهيمكف الى استعهاؿ طرائؽ كأساليب تدريسية 

، كاف كاقع تدريس هادة التاريخ  ودراكاك  يـ كالحقائؽ دكف فيـ الترابط بينياتعتهد عمى تحفيظ الطمبة لتمؾ الهفاى
يعتهد بدرجة كبيرة عمى الطريقة التقميدية التي تعطي دكرا فعالا لمهدرس، كتبقي الطالب هتمقيا فقط، ) حلبؽ، 

يف أكدكا كايضا هف خلبؿ لقاء الباحث بهجهكعة هف هدرسي الهادة الذ(  ّ، ََِّ( )الربيعي،ٖٗ، ََِٔ
 -ذلؾ ، كهف خلبؿ ها سبؽ تبيف الاتي:

 هشكمة ضعؼ هستكل الطمبة في اكتساب الهفاىيـ التاريخية -
 اف الطرائؽ كالأساليب التي تعتهد عمى الحفظ كالتمقيف لـ تعد هناسبة لتدريس التاريخ.  -
 كجكد ضركرة لإدخاؿ استراتيجيات تفكير حديثة في تدريس التاريخ لهعالجة ىذا الضعؼ. -
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هف ىنا أحس الباحث بكجكد هشكمة تتطمب هعالجة ، فتبمكرت هشكمة البحث الحالي في هحاكلة الإجابة عف 
السؤاؿ الأتي : ها اثر استراتيجية نهذجة التفكير في اكتساب الهفاىيـ التاريخية لدل طلبب الصؼ الأكؿ 

 الهتكسط في هادة تاريخ الحضارات القديهة؟
 ثانيا :أىمية البحث:

يتهيز عصرنا الحالي بأنو عصر التكنكلكجيا الهتقدهة كالتطكر الهعرفي هها أدل الى كجكد أنظهة عمهية 
حديث دفعت خبراء التربية لمبحث عف أفكار جديدة لاستثهار ىذا العصر قي تحقيؽ أىداؼ هحددة كلاسيها في 

ر في الهعمكهات كجهعيا في كقت اقصر التربية كالتعميـ ،تمؾ التقنية التي تهنحنا القدرة عمى البحث كالتفكي
 ( َُ،  ََِّكجيد اقؿ. ) النصار ، 

كتعد التربية الركيزة الأساسية لتككيف الإنساف بصفتو إنسانان يهتمؾ قدرات عقمية تهكنو هف استخداهيا في 
) الأهيف  هكاجية الحياة كىي الكسيمة كالأداة لإعداد الهكاطف الصالح الهنسجـ هع الهجتهع كالقابؿ لمتطكر.

،ُْٗٗ ،ٖ) 
كيعد التعميـ ىك أداة التربية، كىك نشاط فعاؿ يستيدؼ تربية الفرد اك تنهيتو ليككف هكاطنا قادرا عمى أف    

يتفاعؿ بايجابية  هع هؤثرات البيئة الطبيعية كالاجتهاعية فيتكيؼ ليا كيشعر  بقدرتو كهسؤكليتو نحك التأثير  
تهد ىذه الهينة أىهيتيا هف هصادر كثيرة لعؿ هف أىهيا هحتكاىا التربكم فييا بشكؿ يؤدم الى تطكيرىا  كتس

 ( ٔ، ََِٓكالاجتهاعي كآثار نتائجيا في الفرد كفي الهجتهع .)هراد،
الهدرسة الهكاف التربكم الأساسي لمطالب، كتكهف أىهيتيا بأنظهتيا التربكية  كهناىجيا التعميهية   كتعد

(  كلذلؾ ُٕ، ََِٔا صير الطالب في بكتقو تربكية هتجانسة كسكية )حلبؽ،كأساليبيا الإدارية ، كهحاكلتي
اصبحت الهدرسة هف اىـ هقكهات الحضارة الحديثة ،كابرز كسيمة لمتنهية الاجتهاعية، فالكالداف هيها بمغت 

، كهعرفة  ثقافتيها لايستطيعاف القياـ بتربية  ابنائيها بشكؿ سميـ ، لاف ذلؾ يتطمب فيها لمتربية كعمـ النفس
 ( ُّ، ََِٖبهشكلبت الهجتهع كحاجاتو ككيفية التغمب عمييا .)ىندم كاخركف ،

كيهثؿ الهنيج هجهكع الخبرات التي تييئيا الجيات التربكية الهختصة لمطلبب داخؿ الهدرسة كخارجيا  
،الاجتهاعية، بقصد هساعدتيـ عمى النهك الشاهؿ أم النهك في جهيع الجكانب )العقمية ،الثقافية ،الدينية 

الجسهية ، النفسية ، الفنية ( نهكا يؤدم الى تعديؿ سمككيـ  كيعهؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ التربكية  الهنشكدة 
 (ِْ، ََِٖ)الككيؿ كالهفتي ،

كسابو القدرات كالهيارات التي  إف ىدؼ الهنيج إتاحة الفرصة لمفرد في اف يحيا  في عالـ هتغير ، كا 
في عصر انفجار الهعارؼ،بهعنى اف كؿ فرد هطالب اف يتعرؼ كيتعمـ، ككؿ فرد تجعمو يستزيد هف الهعارؼ 

 ( ٗ، ََِٕهطالب بالا يتكقؼ في عهمية التعمـ )الجاكيش،
كالهدرس اك الهعمـ ىك هف يقكـ بتنفيذ الهنيج كنظرا لأىهية الهعمـ كهينة التعميـ، فاف الدكؿ عمى 

كالاقتصادية تكلى هينة التعميـ كالارتقاء بالهدرس كؿ اىتهاهيا اختلبؼ فمسفاتيا كأىدافيا كنظهيا الاجتهاعية 
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كعنايتيا ، كها تتيح لو فرصو النهك  الهيني الهستهر ، كتيسر لو الظركؼ لتحسيف أكضاعو الاقتصادية 
( كاف هدرس الهكاد الاجتهاعية ، هسؤكؿ عف هعرفة الأساليب كالطرائؽ ُٕ، ََِٖكالاجتهاعية )الخطيب،

ليذه الهكاد  ان كبير  ان ستخدهة في تدريس الهكاد الاجتهاعيو كهنيا هادة التاريخ كيجب اف يعطي اىتهاهالحديثة اله
 (ُْٗ، ََُِالتي ليا اثر كبير في بناء الهجتهع، )الزبيدم، 

كلمهكاد الاجتهاعية هكانة بارزة في الهناىج الدراسية لها ليا هف أىهية كاثر فعاؿ في إعداد الجيؿ 
( ِِ:  ََِْكهينيا لجعميـ أعضاء نافعيف لهجتهعيـ كلأهتيـ كلمبشرية عاهة.)الفتلبكم ، ثقافيا كعمهيا

كالتاريخ ىك الهركز الذم تدكر حكلو الهكاضيع الاجتهاعية في هنياج الهكاد الاجتهاعية لمهدارس الثانكية، ك 
بقى بعيدا لا يهكف الكصكؿ ييدؼ تدريس التاريخ في الهقاـ الأكؿ إلى جعؿ الهاضي يبدك حقيقيا بدلا هف أف ي

ة لدييـ إليو إلا هف خلبؿ ذاكرة الكبار أك ها ىك هكجكد في الكتاب الهدرسي كها انو ييدؼ إلى جعؿ الطمب
ك طرائؽ   ( ُّٖ:  ََِٖ( )أحهد ،Khan,ََِْ:pِِٓحداثيا الهعاصرة )أبصيرة بحياتيـ الحاضرة ك 

لا تكجد طريقة هنيا أفضؿ هف غيرىا في كؿ الحالات، تدريس الهكاد الاجتهاعية  كثيرة كهتنكعة ، كبانو 
كالهدرس يجب اف لايتقيد في تدريسو بطريقة كاحدة  بؿ يستفيد هف هختمؼ الطرائؽ كاف ينتقي هنيا ها يناسب  

 (ٓٓ، ََُِطبيعة الدرس كاىداؼ تدريسو)خاطر ك سبيتاف،
ة كخاصة التاريخ ،اتجيت التربية كنظرا لتراكـ الهعمكهات ككثرتيا في هناىج الدراسات الاجتهاعي 

الحديثة نحك استخداـ الهفاىيـ لأىهيتيا في عهمية التعمـ كالتعميـ بكصفيا هفتاح الحقيقة كأساليبيا،كأصبح تعمـ 
التربكيكف في تدريس الهكاد الاجتهاعية بهختمؼ الهستكيات  ىاالهفيكـ هف أىـ الأىداؼ التربكية التي أكد

 (ُٓٔ، ََُِطاكم،التعميهية .)الزيادات كق
إف اكتساب الهفاىيـ لدل الطمبة  يتطمب استخداـ استراتيجيات تدريسية  تضهف سلبهة تككيف  

( ( كاف استخداـ استراتيجيو تعميهية فاعمة ىي التي ُّ،  ََِٖالهفاىيـ ،كالاحتفاظ بيا،)ابك رياش ك قطيط،
ث يصبحكف قادريف عمى الحصكؿ عمى عدادىـ  لمهستقبؿ، بحيإالطمبو تعمها هستهرا، كتسيـ في  تكسب

صدار الأحكاـ،  الهعمكهات الهناسبة كتقييهيا كتطبيقيا في الهكاقؼ العهمية، كاستخداهيا في صنع القرارات كا 
 (ِِْ، ََُِ)نكفؿ ،( ٔ، ََِٔكحؿ الهشكلبت)السميتي ،

استراتيجيات كالطمبة النشطكف في التعمـ بشكؿ عاـ كتعمـ الهفاىيـ بشكؿ خاص ىـ الذيف يتعمهكف 
هناسبة في الفيـ كالاستيعاب، كيككنكف عمى كعي بطريقة تفكيرىـ ، كهايهيز الطالب الجيد يكهف في نكعية 

. كىناؾ استراتيجيات (َٓ ,ُٖٖٗ ,Anderson)الاستراتيجية التعميهية التي يستعهميا الهدرس كالطالب. 
 كطرائؽ تدريس حديثة ليا اثر كبير في ىذا الجانب. 

ترايجية نهذجة التقكير بشكؿ خاص كاستراتيجات هاكراء الهعرفو بشكؿ عاـ هف اىـ استراتيجيات كتعد اس
التي تساعد الهتعمـ عمى الاهساؾ بزهاـ تفكيره كالتأهؿ فيو بركية كالتحكـ فيو، كالتكقؼ هف حيف لآخر في اثناء 
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كانت الاستراتيجية التي اعتهدىا في  عهمية التعمـ هف اجؿ هراجعة عهمية تفكيره، كتعديؿ خطتو كهعرفة ها اذا
 (. ّٖ، ََِٕالتفكير تسير نحك اليدؼ اك تحتاج التغيير. )ابك رياش، 

تعمهيـ، لاف الهعرفة بيذه الاستراتيجيات كالكعي في  لذا لابد هف استعهاؿ الطمبة ليذه الاستراتيجية
التعمـ، كتسيـ في الارتقاء الى هستكيات باستعهاليا في هكاقؼ التعمـ الهختمفة تؤدم الى التقميؿ هف صعكبات 

 (  َُٓ، ََِٓهتقدهة هف التفكير كهعالجة الهعمكهات. )ابراىيـ، 

كعمى الهدرس الحديث كالعصرم الكقكؼ عمى الاستراتيجيات الحديثة الفعالة هع الطمبة في الهكقؼ 
عمى كيفية استعهاليا، كاستعهاؿ التعميهي، كخطكات تمؾ الاستراتيجية ثـ نهذجتيا هف الهدرس هف اجؿ تدريبيـ 

 (.ِْ، ََِٕطريقة التفكير الهناسبة. )ابك رياش، 

كهف اىـ استراتيجيات التد ريس التي تعهؿ عمى ضبط عهمية التعمـ كهراقبتيا هف الهتعمـ كتعديميا 
 . (َْٓ , َََِ ,Stone)لمكصكؿ الى هستكل ارقى هف التفكير ، ىي استراتيجية نهذجة التفكير. 

هيها في التدريس، كتتألؼ هف حديث الهدرس الهباشر في الصؼ  ان استراتيجية نهذجة التفكير جزء ثؿته
ليصؼ عهميات التفكير التي يستعهميا في الهيهات التي يطمب هف الطمبة اداءىا، كتعد النهذجة الهعرفية اك 
نهذجة التفكير هيهة في تعميـ الطمبة الهفاىيـ كالاستراتيجيات التي يستعهمكىا لمكصكؿ الى حؿ هشكمة تعميهية 
هعينة حيث اف اغمب الهشاكؿ الهعرفية ىي في طبيعة الادراؾ هف خلبؿ الاسمكب الهتبع في التفكير كىذه 
الاستراتجية تقدـ صكرة حية يهكف اتباعيا كهنيج لمتفكير هف خلبؿ الهشاىدة كالهحاكاة كتطبيؽ التفكير الهتبع 

جابي في العهمية التعميهية، كىذه اك الهقدـ هف قبؿ الهدرس كبالتالي اصبح الطالب ىك الهفكر كالاي
الاستراتيجية نافذة عمى الدهاغ كتعد هف اىـ الادكات التي تظير لمطمبة كيؼ ينبغي ليـ اف يفكركا حيث تقدـ 
هحاكاة كخياؿ اكسع تجعؿ هف الطالب اكثر كعيا كادراكا فضلب عف انيا تزيد هف ثقة الطالب بنفسو كتنهي 

 (.ٖٖ -ٕٖ،ََِٗبة لمتعمـ  . )عاشكر كهحهد، ركح التعاكف كتثير دافعية الطم

تجعؿ الهتعمـ هحكر العهمية التعميهية كايجابيان ،  كلإستراتيجية نهذجة التفكير اىهية تربكية كبيرة ككنيا 
كتنهي ركح التعاكف بيف الهتعمهيف، هف طريؽ ها يقدهو بعضيـ لمبعض الاخر هف تغذية راجعة ، كىي تساعد 

اتو كذلؾ  تساعد الهتعمـ التعرؼ عمى كيفية استعهاؿ هيارات التفكير الهعرفة في التعمـ الهتعمـ عمى تحقيؽ ذ
 . (ُِّ ,ُٗٗٗ ,Costa)كتصحيح هسار تفكيرىـ .

 كهف خلبؿ هاسبؽ يهكف إجهاؿ أىهية البحث بالاتي:

لحؿ هشكمة اكتساب ىهية هادة التاريخ كالهفاىيـ التاريخية كايجاد افضؿ الطرائؽ كالاستراتيجات التعميهية أ  -ُ
 الهفاىيـ بشكؿ صحيح.
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جؿ حؿ أة النهذجة هف ستراتيجيافي هجاؿ التربية كالتعميـ كهنيا فكار النظرية ىهية التطبيؽ العهمي للؤأ -ِ
 هشكلبت تعميهية قائهة كىذا ىك صمب تخصصنا في طرائؽ التدريس.

ي  في عهمية التعمـ كهشاركتو الغعمية  تذليؿ الصعكبات التي تكاجو الهتعمـ كهساعدتو عمى القياـ بدكر ايجاب -ّ
 (.ِٓ، ََِٖفي عهمية التعمـ )الياشهي كطو، 

 ثر استراتيجة نهذجة التفكير في اكتساب الهفاىيـ التاريخية.أهعرفة  -ْ
 ثالثا: ىدف البحث :   

طلبب ثر استراتيجية نهذجة التفكير في اكتساب الهفاىيـ التاريخية لدل أييدؼ البحث الحالي الى هعرفة 
 الصؼ الأكؿ هتكسط في هادة تاريخ الحضارات القديهة .

 رابعا : حدود البحث  :
 عينة هف طلبب الصؼ الاكؿ الهتكسط في هحافظة كربلبء الهقدسة  -ُ
الفصكؿ الثلبثة الاكلى هف كتاب تاريخ الحضارات القديهة الهقرر تدريسو في الصؼ الاكؿ الهتكسط هف قبؿ  -ِ

 .َُِٕكزارة التربية العراقية  
 َُِٕ  - َُُالعاـ الدراسي    -ّ
 الهدارس الهتكسطة كالثانكية في هحافظة كربلبء الهقدسة -ْ

 خامسا : فرضية البحث:

( بيف هتكسط درجات طلبب الهجهكعة التجريبية التي َٓ.َلايكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند هستكل )
طلبب الهجهكعة الضابطة التي تدرس الهادة تدرس هادة التاريخ باستراتيجية نهذجة التفكير كهتكسط درجات 
 نفسيا بالطريقة التقميدية في اختبار اكتساب الهفاىيـ التاريخية .

 
 : سادسا :تعريف المصطمحات

 الإستراتيجية: -ٔ

بأنيا: هجهكعة اجراءات هخططة كهنظهة كالتي تحدد كتكجو عهؿ الهدرس  (Schunk)عرفيا سجانؾ -ا
 لمكصكؿ الى هخرجات التعمـ )عقمية ، كجدانية، نفس حركي. 

(Schunk, َََِ,ُُّ)                                                                 . 

ط ليا الهدرس هسبقا لغرض تحقيؽ اىداؼ الخطكات الاساسية التي خط))بأنيا:  ََِٖعرفيا عطية،  -ب
 (.َّ، ََِٖ. )عطية، ((الهنيج، فيدخؿ فييا كؿ اجراء لو غاية اك غرض
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: هجهكعة الاجراءات العهمية الهخططة هسبقا هف قبؿ  الهدرس الباحث لغرض تطبيؽ التعريف الاجرائي
 بية خلبؿ هدة التجربة.استراتيجية نهذجة التفكير في الدركس اليكهية هع طلبب الهجهكعة التجري

 نمذجة التفكير: -ٕ

العهمية التي يتـ فييا تهثيؿ الخبرات العقمية التي يعرضيا أنهكذج يتصؼ )) بأنيا:  ََِِعرفيا ابكجادك ،  -أ
 (.ِِٖ، ََِِ. )ابكجادك،  بخصائص هحددة كهيهة، كتحقؽ أىدافيا ايجابية لدل الهلبحظ ايضان 

استجابة التفكير الجديدة لمطالب هف طريؽ هلبحظة سمكؾ الطمبة التي يطبؽ ))بأنيا:  ََِٗعرفيا العمكاف، -ب
 (.ُِْ، ََِٗ. )العمكاف، ((اهاهيـ

ىي هحاكاة كتطبيؽ طلبب الصؼ الأكؿ هتكسط لنهط التفكير الذم يقدهو هدرس التاريخ  التعريف الإجرائي:
 ير الأكثر فاعمية في اكتساب الهفاىيـ .في الصؼ في أثناء تدريسو الهادة كتهكينيف هف هعرفة طريقة التفك

 الاكتساب:  -ٖ
بأنو ))كهية الهثيرات التي يهكف لمشخص اف يكتسبيا هف خلبؿ هلبحظتيا هرة كاحدة  ُٖٗٗعرفو قطاهي،  -أ

 (َُٔ، ُٖٗٗ، كيستعيدىا بالصكرة نفسيا التي اكتسبيا بيا(( قطاهي،
بانو ))أكلى هراحؿ التعمـ التي يتـ هف خلبليا تهثؿ الكائف الحي لمسمكؾ الجديد  ََِّعرفو ابك جادك، -ب

 ( ِْْ، ََِّليصبح جزءا هف حصيمتو السمككية((      )ابك جادك،
 ( بأنو))تهثيؿ لمهفيكـ ييكتسب هف استعهاؿ المغة كالإفادة هف الخبرة((  ُٓٗٗ,Novakعرفو ) -ج

                                                                               ( Novak,ُٗٗٓ,pَٖ) 
قدرة الطلبب عمى استيعاب الهفاىيـ التاريخية كاستخداهيا في هكاقؼ تطبيقية كذلؾ هف  :التعريف الاجرائي

 خلبؿ إجابة الطمبة عمى الاختبار ألهفاىيهي الذم أعده الباحث  .
 المفاىيم: -ٗ

: بانيا)تصكر عقمي هجرد ذك طبيعة هتغيرة يقكـ عمى أيجاد علبقات بيف الأشياء  َُٗٗعرفيا المقاني،   - أ
كالحقائؽ،كالأحداث،كالهكاقؼ التي تصنؼ عمى أساس الصفات الهتشابية  بينيا، كيصاغ بصكرة كصفية 

 (َُٓ، َُٗٗلفظية( )المقاني،
حداث اك الأشياء اك سجلبت الأحداث كالأشياء يطمؽ ( بأنيا ))انتظاـ هدرؾ في الأُٓٗٗ ,Novakكعرفيا ) - ب

 ( ٕٗ .Novak, ُٗٗٓ, pعمييا اسـ((  )
)الفيـ الذم نحاكؿ تحقيقو عف طريؽ تصنيؼ الهعرفة : ) ( بأنياَََِ Hergesheimerعرفيا  ) -ج 

    كلبنات بناء الاستنارة كعناصر ربط الأفكار عبر الزهاف كالهكاف(( .                       
(Hergesheimer, َََِ, Internet) 



ٖٖٚ 

 

: بأنيا )) كمهة اك هصطمح اك رهز يدؿ عمى أشياء هعينة ذات خصائص هشتركة  ليا ََِِعرفيا العبادم، - د
 (ُْ، ََِِصمة بهكضكعات التاريخ تتككف هف الحقائؽ كالهعمكهات الهرتبطة بيا((  )العبادم،

 
هجهكعة هف الحقائؽ كالهكاقؼ كالأحداث التي حدثت في ىي كمهة اك هصطمح يدؿ عمى التعريف الاجرائي: 

 الهاضي كالتي تحهؿ صفات كخكاص هشتركة كالتي كردت في كتاب التاريخ القديـ لمصؼ الأكؿ الهتكسط.
 التاريخ : -٘
( بأنو ))ذكر الأخبار الخاصة بعصر اك جيؿ(( ) ابف خمدكف ،   َُْٔ –ىػ َٖٖعرفو ابف خمدكف ) -أ

ِٕٓ  ) 
( بأنو ))فرع هف الهعرفة يتعاهؿ هع الأحداث الهاضية سكاء كانت سياسية اك ُْٕٗ , Hornby)عرفو  -ب

 , Hornbyاقتصادية اك اجتهاعية بالنسبة لقطر اك قارة اك لمعالـ((.                                     ) 
ُْٕٗ, P:َْٓ) 

اكؿ النشاط الإنساني كافو في الأزهنة بانو))كؿ شيء حدث في الهاضي، فيك عمـ يتنََِٓعرفو الجهؿ، -ج
 (ٕ: ََِٓالهختمفة هها جعمو عمـ ذات صمو بكؿ العمكـ((. )الجهؿ، 

ىك الهقرر الدراسي التي يتضهنو كتاب تاريخ الحضارات القديهة الذم أقرت كزاره التربية التعريف الاجرائي: 
 ـ.َُِ - َُِٕالعراقية تدريسو لمصؼ الأكؿ الهتكسط لمعاـ 

 الصف الأول متوسط:  : ٙ

في جهيكرية العراؽ كتككف هدة الدراسة  الهتكسطةىك الصؼ الأكؿ هف صفكؼ الهرحمة الدراسية  لمهدارس  
 فييا ثلبث سنكات كىي تمي الهرحمة الابتدائية كتسبؽ الهرحمة الإعدادية.

  
 

 الفصل الثاني
 خمفية نظرية ودراسات سابقة

 خمفية نظرية
 ية نمذجة التفكيرالمحور الاول: استراتيج

 اولا :الجذور التاريخية لإستراتيجية نمذجة التفكير:

تنتهي استراتيجية نهذجة التفكير الى استراتيجيات هاكراء الهعرفو كاكؿ هف اشار الييا ىها الهربياف  كلػػػف 
( كىي استراتيجية هيهة لتطكير الادراؾ فكؽ الهعرفي كتنهية هيارات ُٓٗٗ ,Wilen and Philipكفيمبس )

هاكراء الهعرفة، كيؤكداف النهذجة تستكجب اف يقدـ الهعمـ نهاذج لها كراء التفكير بالاشياء اك الهعمكهات في 
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بة،. )ابراىيـ، الحياة اليكهية كالهدرسية، كيتـ تقديـ نهذجة لمعهميات العقمية كالهيارات الخاصة هف الهعمـ لمطم
ََِٓ ،ُْٕ .) 

كىي ليست هجرد تقميد الطمبة لمهدرس اك هحاكاتو كانها تطبيقيـ لطريقة تفكيره كىك يحؿ هشكمة تعميهية، 
كيكجو نفسو ذاتيان هف طريؽ طرح الاسئمة كالاجابة عنيا كالتخطيط لحؿ الهشكمة، كهراجعة اجكبتو التي تكصؿ 

(. كعندها ينهذج الهدرس لطمبتو استراتيجيتو في التفكير، ِِّ، ََِٗ، الييا، كتقكيـ كؿ هايقكـ بو. )عبيد
فأنو يشرح بشكؿ عاـ كؿ عنصر، كيسأؿ الطمبة هف اجؿ هراقبة فيهيـ كتقكيهو، ثـ يستخرج اهثمة هف الطمبة 
انفسيـ لكؿ عنصر اك خطكة في النهكذج عمى اف يقدـ الطمبة تغذية راجعة لبعضيـ البعض حكؿ جكدة 

(، كبالتالي فاف الطمبة تتبيف ليـ اليو التفكير داخؿ عقؿ الخبير ُِّ، ََِٗالتي يعطكنيا. )عطية،  الاهثمة
أك الهدرس )هقدـ النهذجة(، ككيؼ يخطط لعهمية تفكيره، كيرقب تفكيره كيقكٌهو ليصؿ الى استيعاب الهكضكع، 

نهذجة فيتجنبكنو كيتخمصكف هنو. كقد يكقع الهدرس نفسو في خطأ ليدرؾ هدل كعي الطمبة بيذا في اثناء ال
(Jinenez, ََُِ, ٖ) . 

 ثانيا: خطوات استراتيجيو نمذجو التفكير 

تقديـ الهيارات اللبزـ تعمهيا: يعرؼ الهدرس الطمبة بالهيارة التي يراد تعمهيا، بتحديدىا كبياف اىهيتيا كالحاجة  -ُ
 يتكقع هكاجيتيا ككيفية تجاكزىا.الييا كعهميات التفكير الهتضهنة فييا، كاىـ الصعكبات التي 

النهذجة بكساطة الهدرس: يقكـ الهدرس بتقديـ أىنهكذج لمعهميات العقمية الهتضهنة في الهيارة، فيتظاىر انو  -ِ
يفكر بصكت عاؿ اهاـ الطمبة كقد يقرأ جيران سطران في كتاب اهاـ الطمبة، كيكجو نفسو ذاتيان كلفظيان ككأنو يفكر 

 الاستجكاب الذاتي ليعبر عها يدكر في ذىنو. بصكت هسهكع هستعهلبن 

تحديد الهدرس ادكار الطمبة: هف طريؽ الانهكذج الذم سيقكـ بهحاكاتو هع هراعاة التزاـ كؿ هتعمـ بالهكضكع  -ّ
 الذم ينهذجو عمها بأف الانهكذج الذم يراد هحاكاتو هف الهتعمهيف قد يككف نهطان كفكريان اك نهطان سمككيان. 

ة الطمبة:تحت اشراؼ الهدرس يقكـ الطمبة بتطبيؽ النهذجة الفكرية هف خلبؿ كؿ طالب هع النهذجة بكساط -ْ
الطالب الذم بجكاره كاعطاء الفرصة بالنقد لافكاره  ، اذ يعبر كؿ هنيها للآخر عها يدكر في ذىنو، كبذلؾ 

في اثناء النهذجة  يطمع كؿ هنيها عمى عهميات تفكير الاخر، كيستطيع الهدرس اف يتدخؿ في الكقت الهناسب
ليرفع هف هستكل الهتعمهيف في الاداء، هع اعطاء الفرصة ليـ لحؿ هيشكمو هعينو، اك تعديؿ هسار تفكيرىـ، 

 كيككف دكر الهدرس هرشدان كهكجيان كهنظهاى لدرسو. 

الحياة،  الهناقشة كتقكيـ الهخرجات: يناقش الهدرس طمبتو حكؿ انهاط التفكير كهساره ككيفية الاستفادة هنو في -ٓ
-ُِٕ، ََُِ(. )عطية، ُّٗ، ََِٗكاظيار انهاط التفكير الجيدة، كنهاذج التفكير السيئة. )عفانة كنائمة، 

ُِٖ ) 
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 المحور الثاني :المفاىيم.
 اولا : تكوين المفاىيم

اف هرحمة الطفكلة الهبكرة هدة نهك سريعة تصاحبيا الكثير هف التغير في نهك الفرد ، كهف خلبليا يبدأ 
لطفؿ بهلبحظة البيئة التي يعيش فييا ، كتصبح هصدر اىتهاهو كلاسيها الهدة التي تسبؽ دخكلو الهدرسة ا

 ( ٖٖ، ََِّ،فيحاكؿ خلبليا اف يفيـ العالـ هف حكلو كبعقؿ هتفتح. )الجنابي،
ذ انو إكمهات أك عبارة أك عهميات هعينة كيتككف الهفيكـ عند الفرد هف هعنى كفيـ )صكرة ذىنية( يرتبط ب

يعتقد أف الكمهات كالعبارات تترؾ هعنى كفيها لدل الأفراد يساعدىـ في تطكير أفكارىـ بها يكفي لفيـ خبراتيـ. 
 ( ُِٖ،ََُِ)عطا الله ،

  -كيرل بياجيو اف تككيف الهفاىيـ لدل الفرد تهر بخهسة هراحؿ كىي:
ثانية لمطفؿ ، كفي ىذه الهرحمة يتعاهؿ تهتد هف الهيلبد حتى نياية السنة الالمرحمة الحسية الحركية : – ٔ

 الطفؿ هع بيئتو عف طريؽ استعهاؿ الحكاس كالعضلبت دكف استعهاؿ التفكير .
كتسهى بالهرحمة قبؿ الإجرائية ، كتبدأ هنذ السنة الثانية هف عهر الطفؿ كحتى مرحمة ما قبل العمميات : – ٕ

ة الألفاظ لمتعبير عف الأشياء الهفردة ، كليس السنة الرابعة هف عهره ، يستعهؿ الطفؿ في ىذه الهرحم
 الهجهكعات ، كلايتهكف الطفؿ في ىذه الهرحمة أف يستعهؿ الهفاىيـ             

( سنكات ،كتتهيز بادراؾ الأهكر عف طريؽ ٕ-ْكتستهر ىذه الهرحمة هف سف )مرحمة الإدراك بالحدس : – ٖ
الحكاس ، كالهعالجة الذىنية كالتكقعية للؤهكر ، كالتي تبدأ فييا تككيف هعظـ الهفاىيـ العمهية كالرياضية لدل 

 الطفؿ كلكنو لايستطيع أف يعطي صياغة لفظية ليا 
( سنة ، يصبح الطفؿ في ىذه الهرحمة ُُ-ٕالهرحمة هف سف )كتبدأ ىذه مرحمة العمميات المحسوسة :  –ٗ

 قادران عمى أعطاء تعريؼ هقبكؿ لمهفيكـ ، كبإهكاف الطفؿ في ىذه الهرحمة أف يستخدـ التفكير الهجرد. 
( سنة ، كالفرد في ىذه الهرحمة يسمؾ طريقا ُٓ-ُُكىذه الهرحمة تبدأ هف )مرحمة العمميات الصورية :  – ٘

تبع أصكلا كقكاعد هحددة ، أم أف تفكيره هنطقي يستطيع أف يخزف في ذىنو هعمكهات ىائمة هنتظها ، كي
يستعهميا عند الحاجة ، كالنهك الذىني لايتاثر كثيرا بعد ىذا الدكر ،آذ يفكر الهراىؽ ككأنو شخص كبير أخر ، 

 ( ٖٕ، ُٕٔٗ.) العاني ،فيك يستطيع أف يكشؼ العلبقات هف خلبؿ الاستنتاج النظرم ، كليس بالهلبحظة فقط
( باف الهراحؿ الأساسية لتشكيؿ الهفيكـ لدل الهتعمهيف هتدرجة هتسمسمة غير Brunerكيرل بركنر )

 -هحككهة بأعهار دقيقة كها ىي الحاؿ عند بياجيو كىي:
 

 المرحمة الحسية : – ٔ
مـ الهيارات الحسية هثؿ كىي الهرحمة التي يتـ تعمهيا بدكف كمهات كتتـ هف خلبؿ الخبرة الذاتية هثؿ تع

 الرسـ .
 المرحمة الايقونية أو المرحمة البصرية الإدراكية : – ٕ

 كتعتهد عمى التنظيـ البصرم كالإدراكي كفييا تحؿ الصكرة هحؿ الشيء الأصمي كتقكـ بكظيفتو .
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 المرحمة الرمزية  : – ٖ 
غة الرهكز كالكمهات هها يؤدم إلى كهنيا تنتقؿ الهرحمة هف الخبرات الحسية كالإدراكية كالصكرة إلى ل

تفسير نكعي هف حيث اكتساب تراكيب هعرفية كتطكرىا كاعتهاد الجهؿ كالعلبقة بينيا في تعمـ خبرة ها.) الزند 
،ََِْ ،ٖٓ  ) 

( فيشير باف عهمية تشكيؿ الهفيكـ كتككينو ترتبط بأربعة عكاهؿ هيهة ىي  Klusmeierأها كمكزهاير ) 
:-  

 ت الهككنة لمهفيكـ هف حيث درجة تعقيدىا .طبيعة الصفا – ُ
 الأساس الذم تـ بهكجبو الربط بيف الصفات الهككنة لمهفيكـ . – ِ
 عدد الصفات الهككنة لمهفيكـ . – ّ

 الأسمكب الذم أعطيت الااهثمة عف الهفيكـ فهثلب ىؿ كانت ايجابية اـ سمبية.      – ْ
 ( ُْٕ، ََِِبكرم كعفاؼ ،( )الَُِ، ُٖٔٗ)جراغ،                      

 
 ثانيا: خصائص المفاىيم :

  -تتهيز الهفاىيـ بعدة خصائص هنيا هايأتي :
أنيا قميمة العدد نسبيا أذا ها قكرنت بالحقائؽ ، حيث يحتكم العمـ عمى عدد هف الهفاىيـ اقؿ بكثير هف  – ُ

 الحقائؽ العمهية.
 قابمة لمتعديؿ ، كالهفاىيـ تغيرىا اقؿ نسبيا هف الحقائؽ. أف الهفاىيـ أكثر ثباتا هف الحقائؽ ، فالحقائؽ – ِ
أف الهفاىيـ تساعد عمى ربط الكثير هف الحقائؽ ببعضيا البعض كلذلؾ فيي يهكف أف تستخدـ في تكفير  – ّ

 علبقة بيف الحقائؽ العمهية الهختمفة كجعميا هترابطة بصكرة يسيؿ تعمهيا.
فالهفاىيـ يهكف استخداهيا كثيرا في تفسير الظكاىر كفي هكاجية بعض أنيا أكثر استخداها هف الحقائؽ ،  – ْ

الهكاقؼ سكاء كانت هكاقؼ تعميهية داخؿ الهدرسة أـ خارجيا . كلذلؾ فإنيا تككف أسيؿ تذكرا هف الحقائؽ كها 
 ( ٔٔ، ُٗٗٗأنيا لاتنسى سريعا.)العنبكي،

 ثالثا :تعميم المفاىيم وعمميات اكتسابو: 
اختلبؼ طبيعة الهفاىيـ  ربكييف في تكضيح طبيعة تعمـ الهفاىيـ كاف ىذا التبايف قد يعكد إلىتباينت آراء الت

ذ يلبحظ أف تعمـ الهفاىيـ يعد هف الهجالات الجكىرية التي ييتـ بيا التربكيكف ،كىك ارتباط بيف إنفسيا ، 
الهفيكـ ، كاف الهختصيف  خصائص الشيء كالصكرة الذىنية لو في ذىف الطمبة حتى يتـ ادراؾ الهعنى كبمكغ

في الهناىج ييتهكف بطرائؽ التدريس التي يهكف بكاسطتيا تعمـ الهفاىيـ بينها نجد الهختصيف بالدراسات 
السيككلكجية ييتهكف بدراسة أفضؿ الظركؼ التي يهكف هف خلبليا تعمـ الهفاىيـ بطريقة سيمة كاقتصادية في 

 ( َِّ، ُٕٗٗالكقت نفسو . )شبمي ،
  -( إلى خطكات تعمـ الهفاىيـ : ُْٕٗ,Davisديفيس ) كقد أشار

 اختبار هعمكهات الطمبة  السابقة لمهفاىيـ التي يراد تعمهيا . – ُ
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 أجراء اختبار قبمي كهتطمب أساسي . – ِ
 تييئة أهثمة هناسبة لمهفاىيـ التي يراد تعمهيا . – ّ
 (                                        Davis,ُْٕٗ,Pُِٗ أجراء اختبار لهدل تعمـ الهفاىيـ التي يراد تعمهيا . ) – ْ

كيهكف القكؿ أف عهمية اكتساب الهفاىيـ هف الأىداؼ الرئيسية التي يسعى الهربكف لتحقيقيا هف خلبؿ 
الهكاقؼ التعميهية الهختمفة كلمهراحؿ كافة  ، كأف الاىتهاـ باكتسابيا جاء هتهاشيا هع طبيعة ىذا العصر 

نفجار الهعرفي الذم يصعب فيو إلهاـ الفرد بالكـ اليائؿ هف الهعمكهات كقد أكدت التربية العمهية ،عصر الا
 ُٔٗٗهنذ القدـ عمى ضركرة تعمهيا كأصبح اكتساب الطمبة  ليا ىدفان رئيسيان يسعى لتحقيقو. ) السميـ ،

 (ِ، ََُِ( )الجبكرم ،ُُٗ،
 -وان اكتساب المفاىيم يمر بثلاث عمميات ىي:

( كالعناصر أك  -:التميز – ُ ىك قدرة الطالب عمى التهيز بيف العناصر الهتشابية )الأهثمة الايجابية لمهفيكـ
 الإفراد الهختمفة )الأهثمة السمبية ( كيككف ذلؾ عمى الهستكل العقمي عادة. 

حظة الشبو كيقصد بو قدرة الطالب عمى تنظيـ الهعمكهات كتصنيفيا كذلؾ هف هلب -: التصنيف أو التنظيم -ِ
يجاد العلبقات أك الصفات العاهة الهشتركة بيف الإفراد أك الهكاقؼ الهختمفة كايجاد هعنى ليا .  ،كا 

كيقصد بو قدرة الطالب في التكصؿ إلى هبدأ عاـ أك قاعدة عاهة ليا صفة الشهكؿ أك التعهيـ  -: التعميم - ّ
 ( ٖٗ، ُٖٔٗ،كيهكف لمطالب إف يعهـ الهفيكـ عمى أهثمة أخرل تنطبؽ عمى الهفيكـ .)زيتكف ،

 ولتعمم المفاىيم فوائد عده منيا:
  .تهكيف الطالب هف التهييز بيف خكاصيا ،فالهفاىيـ ىي أساس الهعرفة الشخصية كالهعرفة العمهية 
  .تعكيد الطمبة عمى أف يككنكا أكثر دقة كفاعمية في تعمـ هفاىيـ أخرل كتطكير هعناىا 
 . تعمـ الهفاىيـ الهحددة الهتعمقة باكتساب الهعرفة 
  تطبيقو كتعهيهو عمى أكضاع جديدة.اكتساب الهفيكـ يهنح الطالب القدرة عمى 

 (ِِٔ،ُٕٗٗ)نشكاني ،                                                     
 
 

 دراسات سابقة:
 اولا: دراسات استعممت استراتيجية نمذجة التفكير :

ية عمى حد بحث واستقصاء الباحث واطلاعو عمى المكتبات المحمية فمم يجد دراسات سابقو عن استراتيج
 نمذجة التفكير إلا دراسة واحدة وىي:

 (ٕٔٔٓ) الجبوري،دراسة  -ٔ
اجريت الدراسة في العراؽ في جاهعة بابؿ كىدفت الى هعرفة:  اثر استراتيجيتي نهذجة التفكير ك 

SQّR  في الاستيعاب القرائي كالتفكير الناقد لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي في هادة الهطالعة ، كلتحقيؽ
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اعتهدت الباحثة تصهيها تجريبيا يقع في حقؿ التصاهيـ التجريبية ذكات الضبط الجزئي كاختبارا بعديان، ذلؾ 
لثلبث هجهكعات، اثنتاف تجريبيتاف كالثالثة ضابطة  ، اختارت الباحثة قصديان اعدادية طميطمة لمبنات الكاقعة 

 في حي نادر الثانية/ هركز هحافظة بابؿ.
( طالبة في الهجهكعة التجريبية الاكلى التي تدرس ّٓطالبات، بكاقع ) (َُْبمغت عينة البحث )

( طالبة في الهجهكعة التجريبية الثانية التي تدرس الهطالعة ّْالهطالعة باستراتيجية نهذجة التفكير، ك )
 ( طالبة في الهجهكعة الضابطة التي تدرس الهطالعة بالطريقة التقميدية،ّٓ، ك )  (SQّR)باستراتيجية 

 كاختارت الباحثة الشعب بطريقة عشكائية.
اجرت الباحثة تكافؤان احصائيان بيف هجهكعات البحث الثلبث بالهتغيرات الاتية: ) درجات الاختبار القبمي 
في الاستيعاب القرائي، كدرجات الاختبار القبمي في التفكير الناقد، كدرجات هادة المغة العربية لهجهكعات 

، كالعهر الزهني هحسكبا بالشيكر، ََُِ -ََِٗار نصؼ السنة لمعاـ الدراسي البحث الثلبث في اختب
اىداؼ سمككية لمهكضكعات التي درست في اثناء هدة  َُٓكالتحصيؿ الدراسي لمكالديف( ، صاغت الباحثة 

 التجربة كاعدت خططان تدريسية يكهية لتدريس هجهكعات البحث.
فقرة  َّفي الاستيعاب القرائي اعدتو الباحثة بمغ عدد فقراتو اها اداتا البحث فكانت الاكلى: اختباران 

فقرة هف نكع الاختيار هف هتعدد كتضهنت  ُٔهكزعة بيف هجهكعتيف هف الاسئمة  تضهنت الهجهكعة الاكلى 
كهصهـ فقرة هف نكع الاسئمة الهقالية ، كالثانية اختباران في التفكير الناقد تبنتو الباحثة هعد  ُْالهجهكعة الثانية 

 جلبسر لمتفكير الناقد. -في ضكء اختبار كاطس
طبقا الاختباريف عمى هجهكعات البحث بعد انتياء هدة التجربة التي استهرت عشرة اسابيع، اذ بدأت في 

، درست الباحثة خلبليا ََُِ- ْ -ِٕكانتيت يكـ الاربعاء الهكافؽ  ََُِ-ِ-ٕيكـ الاربعاء الهكافؽ 
 هجهكعات البحث الثلبث.

استعهمت الباحثة الكسائؿ الاحصائية الاتية: )تحميؿ التبايف الاحادم، هربع كام، هعاهؿ ارتباط بيرسكف، 
براكف، هعادلة هعاهؿ الصعكبة، هعادلة هعاهؿ تهيز الصعكبة، كطريقة شيفيو، كالاختبار  -هعادلة سبيرهاف

 التائي، كاستعهمت النسبة الهئكية كسيمة حسابية(.
 ى النتيجة الاتية:تكصمت الباحثة ال

عمى  (SQّR)تفكؽ طالبات الهجهكعتيف المتيف درستا هادة الهطالعة باستراتيجيتي نهذجة التفكير ك
 الهجهكعة الضابطة التي درست هادة الهطالعة بالطريقة التقميدية في الاستيعاب القرائي كالتفكير الناقد.

ا: تكجيو هدرسي المغة العربية كهدرساتيا الى في ضكء النتيجة اكصت الباحثة بهجهكعة هف التكصيات هني
في تدريس هادة الهطالعة. كذلؾ اقترحت الباحثة اجراء نفس  SQّRاستعهاؿ استراتيجيتي نهذجة التفكير ك 

 ، ف_ع( َُُِالدراسة عمى هكاد كهراحؿ دراسية اخرل  .)الجبكرم،
 ثانيا: دراسات تناوت المفاىيم التاريخية:

 (ٕٛٓٓ، دراسة  )المشيداني-ُ
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ابف رشد ،كىدفت إلى تعرؼ " اثر أنهكذجي  –كمية التربية  –أجريت ىذه الدراسة في العراؽ جاهعة بغداد    
ثيميف ككهب في اكتساب الهفاىيـ التاريخية كالاحتفاظ بيا لدل طالبات هعيد أعداد الهعمهات ". اختير 

هكعة ضابطة( ذات الاختبار البعدم تصهيهان التصهيـ التجريبي ذا الضبط الجزئي )هجهكعتاف تجريبيتاف كهج
( في الهجهكعة التجريبية الأكلى التي درست ِّ( طالبة بكاقع )ٕٗتجريبيان ليذه الدراسة ، كبمغت عينة البحث)

( طالبة، ِّباستخداـ أنهكذج ثيميف ،كالهجهكعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ أنهكذج كهب بكاقع)
( طالبة التي درست بالطريقة الاعتيادية ،كافئ الباحث الهجهكعات الثلبث في ّّبكاقع) كالهجهكعة الضابطة

التحصيؿ الدراسي السابؽ لهادة التاريخ كالهعرفة السابقة كفي هستكل الذكاء ، فضلب عف التحصيؿ الدراسي 
 لمكالديف كاستخدـ التحميؿ التبايف الإحصائي كاختبار شفيو كأظيرت النتائج .

الهجهكعة التجريبية الأكلى التي درست باستعهاؿ أنهكذج ثيميف باكتساب الهفاىيـ التاريخية كالاحتفاظ تفكؽ  -
بيا عمى الهجهكعة التجريبية الثانية التي درست باستعهاؿ أنهكذج كهب كالهجهكعة الضابطة التي درست 

 باستعهاؿ الطريقة الاعتيادية.
درست باستعهاؿ أنهكذج كهب باكتساب الهفاىيـ التاريخية كالاحتفاظ تفكؽ الهجهكعة التجريبية الثانية التي  –

 (  َُٓ-ٕ،صََِٖبيا عمى الهجهكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية. )الهشيداني ،
 (  ٕٔٔٓدراسة ) الفتلاوي،   -ٕ

ثر أنهكذج ابف رشد ،كىدفت إلى تعرؼ " ا –كمية التربية  –أجريت ىذه الدراسة في العراؽ جاهعة بغداد 
هكارثي في اكتساب الهفاىيـ التاريخية لدل طالبات الصؼ الثاني الهتكسط ". اختير التصهيـ التجريبي ذا 
الضبط الجزئي )هجهكعتاف تجريبيتاف كهجهكعة ضابطة ك الاختبار البعدم( ليذه الدراسة ، كبمغت عينة 

ية كالضابطة بعد اجراء الضبط الاحصائي ( طالبة في كؿ هف الهجهكعة التجريبّّ( طالبة بكاقع )ٗٔالبحث)
لمهتغيرات، كاعدت الباحثة هستمزهات الدراسة هف خطط تدريسية كاىداؼ سمككية كاختبار الهفاىيـ التاريخية 
بعد اخذ اراء الخبراء كالهختصيف، كطبقت الباحثة التجربة بنفسيا كفي نياية التجربة التي استهرت فصؿ 

اداة البحث كىي اختبار الهفاىيـ التاريخية البعدم كبعد تحميؿ النتائج احصائيا دراسي قاهت الباحثة بتطبيؽ 
تكصمت الباحثة الى النتائج الاتية : تفكؽ طالبات الهجهكعة التجريبية المكاتي يدرسف هادة التاريخ كفؽ انهكذج 

قميدية عند هستكل دلالة هكارثي عمى طالبات الهجهكعة الضابطة المكاتي يدرسف الهادة نفسيا كفؽ الطريقو الت
كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية كتقبؿ الفرضية البديمة: كهف خلبؿ نتائج البحث قدهت الباحثة عدة  ٓ.َ

ضركرة إدخاؿ هدرسي التاريخ دكرات تدريبية لتعريفيـ بالنهاذج التدريسية الحديثة كهنيا أنهكذج  تكصيات هنيا:
 هكارثي.

هنيا: إجراء دراسات ههاثمة عمى هراحؿ دراسية أخرل كعمى كؿ الجنسيف  كذلؾ اقترحت الباحثة عدة هقترحات
 لهعرفة تأثيرات ألانهكذج في اكتساب الهفاىيـ التاريخية لمطمبة هقارنة بالطريقة الاعتيادية أك أم طريقة أخرل.

 ذ(  -، دَُُِ) الفتلبكم،                                               
 لدراسات السابقة بالدراسو الحالية:ثالثا: هكازنة ا
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في  SQّRالى هعرفو اثر استراتيجيتي نهذجة التفكير ك  َُُِ: ىدفت دراسة دراسة الجبكرم  ىدف البحث  -ُ
الاستيعاب القرائي كالتفكير الناقد لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي في هادة الهطالعة، اها دراسة الهشيداني 

هكذجي ثيميف ككهب في اكتساب الهفاىيـ التاريخية كالاحتفاظ بيا لدل طالبات ىدفت الى هعرفو :اثر أن ََِٖ
ىدفت الى هعرفو : اثر انهكذج هكارثي في اكتساب الهفاىيـ  َُُِهعيد أعداد الهعمهات، اها دراسة الفتلبكم 

يجية نهذجة التاريخية لدل طالبات الصؼ الثاني هتكسط، اها الدراسة الحالية فيدفت الى هعرؼ: اثر استرات
 التفكير في اكتساب الهفاىيـ التاريخية لدل طلبب الصؼ الاكؿ هتكسط.

فكانت  ََِٖعمى الهرحمة الاعداية اها دراسة الهشيداني  َُُِ: اجريت دراسة الجبكرم المرحمة الدراسة  -ِ
 لهتكسطة.كالدراسة الحالية فكانت عمى الهرحمة ا َُُِعمى هعيد اعداد الهعمهات، اها دراستة الفتلبكم 

التصهيـ التجريبي ذك الضبط الجزئي كالاختبار البعدم  َُُِ اختارت دراسة الجبكرم التصميم التجريبي: -ٖ
ضبط جزئي كاهتحاف قبمي كبعدم ،  تجريبي ذك فكاف تصهيـ ََِٖلثلبث هجاهيع، اها دراسة الهشيداني 

ار البعدم كىك ايضا كها في فكاف التصهيـ تجريبي ذك ضبط جزئي كالاختب َُُِاها دراسة الفتلبكم 
 الدراسة الحالية.

طالبة، اها دراسة  َُْ كانت العينة هف الاناث كحجهيا َُُِفي دراسة الجبكرم  نوع العينة وحجميا:  -ٗ
فكانت العينة  َُُِطالبو، اها دراسة الفتلبكم  ٕٗفكانت العينة هف الطالبات كحجهيا ََِٖالهشيداني 

 طالب. ٕٔية طالبة ، اها الدراسة الحال ٗٔ
هادة الهطالعة اها بقية الدراسات السابقة كالدراسة الحالية  َُُِتناكلت دراسة الجبكرم المادة الدراسية:  -٘

 فكانت عمى هادة التاريخ.
تحميؿ التبايف الاحادم كهربع كام كهعاهؿ ارتباط  َُُِاستعهمت دراسة الجبكرم  الوسائل الاحصائية: -ٙ

بيرسكف كشيفيو كالاختبار التائي كهعاهؿ التهييز كالسيكلة كالصعكبة، اها في دراسة دراسة 
فاستعهؿ تحميؿ التبايف الاحادم كاختبار شيفيو كهعاهؿ الصعكبة كالسعكلة كالتهييز، اها  ََِٖالهشيداني

كالدراسة الحالية فاستعهمت هربع كام كهعاهؿ ارتباط بيرسكف كسبيرهاف كالاختبار  َُُِاسة الفتلبكم در 
 .التائي كهعاهؿ الصعكبة كالسيكلة كالتهييز 

 الفصل الثالث
 إجراءات البحث

هيـ يتناكؿ ىذا الفصؿ عرض للئجراءات الهستعهمة في ىذا البحث  الهتهثمة بتحديد هنيج  البحث كالتص      
التجريبي الهناسب ، كطريقة اختيار العينة كتكافؤ الهجهكعتيف ، كعرضا لهتطمبات البحث كأدكاتو ككيفية 

 تطبيقيا كالكسائؿ الإحصائية  الهستعهمة  لتحميؿ النتائج.



ٖٗ٘ 

 

 

الباحث الهنيج التجريبي لككنو الهنيج الهلبئـ هع  طبيعة  كىدؼ اختار :  منيج البحث والتصميم التجريبي  -اولا
 البحث  كاعتهد الباحث عمى تصهيـ تجريبي ذم ضبط جزئي هلبئـ لظركؼ البحث  فجاء التصهيـ كالآتي :

 يكضح التصهيـ التجريبيٌ لمبحث -ُ-شكؿ

 

التجريبيػػة ) ىػػي الهجهكعػػة التػػي يتعػػرض طلببيػػا إلػػى الهتغيػػر الهسػػتقؿ )نهذجػػة التفكيػػر( . أهػػا كيقصػػد بالهجهكعػػة 
الهجهكعػػة الضػػابطة فيػػي الهجهكعػػة التػػي لا يتعػػرض طلببيػػا إلػػى الهتغيػػر الهسػػتقؿ، كتػػدرس بالطريقػػة )التقميديػػة(، 

 بعدم لتحقيؽ ىدؼ البحث. كيقصد بالهتغير التابع ىك اكتساب الهفاىيـ الذم يقاس بكاسطة اختبار هفاىيهي

 اولا : مجتمع البحث:

يتألؼ هجتهع البحث الاصمي هف الهدارس الهتكسطة التابعة لمهديرية العاهة لتربية هحافظة كربلبء الهقدسة 
،كاختػػار الباحػػث قصػػديا ثانكيػػة الكركػػاء )لمبنػػيف( لتطبيػػؽ التجربػػة كلػػذلؾ لتعػػاكف الهدرسػػة هعػػو كهناسػػبو اكقػػات الػػدكاـ 

( طالبػػا ُُّكؿ الهتكسػػط فػػي الهدرسػػة  ىػػك )فييػػا هػػع عهػػؿ كهكػػاف سػػكف الباحػػث، ككػػاف عػػدد طػػلبب  الصػػؼ الأ
( طالبػا  فػي شػعبو ج ّْ( طالبا في شػعبو)ب( ك)ِّ( طالبا في شعبو أ ، ك)ّّهكزعيف عمى أربع  شعب كبكاقع )

( طالبا في شعبو د ، كباستعهاؿ أسمكب السحب العشكائي،اختار الباحث اثنيف هف الشعب لتهثلب الهجهكعتيف ِّك)
 ككالاتي:  الضابطة كالتجريبية 

 ( طالبا كتهثؿ الهجهكعة التجريبية التي تدرس كفؽ إستراتيجية نهذجة التفكير .ّّ)شعبة أ( كعدد طلببيا )-ُ

 ( طالبا كتهثؿ الهجهكعة الضابطة كالتي تدرس بالطريقة الاعتيادية .ّْ)شعبة ج( كعدد طلببيا )-ِ

 المجموعة
 التكافؤ الاختبار القبمي

 المتغير المستقل
المتغيــــــــــــــــــر 

 التابع
 ةالأدا

 التجريبية
اختبار 

المعمومات 
 السابقة

 اختبار المفاىيم

ـــار الـــذكاء درجـــات  العمـــر الزمنـــي/ اختب
مـــــادة التـــــاريخ  فـــــي العـــــام الســـــابق / 

 تحصيل الاباء والاميات

إســـتراتيجية نمذجـــة 
اكتســـــــــــــــــاب  التفكير

 المفاىيم
اختبــار بعــدي 

 لممفاىيم
 الطريقة الاعتياديو الضابطة
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 ثانيا: تكافؤ مجموعتي البحث:

ربػة عمػػى اجػػراء التكػػافؤ بػيف هجهػػكعتي البحػػث فػػي بعػض الهتغيػػرات التػػي قػػد تػػؤثر حػرص الباحػػث قبػػؿ الشػػركع بالتج
 عمى سير التجربة كنتائجيا كهف ىذه الهتغيرات:

 اعهار الطمبة هحسكبة بالاشير: -ُ
 ( الوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لأعمار طلاب مجموعتي البحث ٔجدول )

 ) التجريبية والضابطة ( محسوبة بالأشير

 

 التحصيل الدراسي السابق في مادة التاريخ.-ٕ

( الوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمـة التائيـة المحسـوبة والجدوليـة لتحصـيل الطمبـة السـابق) التجريبيـة ٕجدول )
 والضابطة ( في مادة التاريخ

 المجموعة
حجـــــــــم 
 العينة

الوســـــــــــــــــط 
 الحسابي

الانحــــــــــــراف 
 المعياري

 التباين
 القيمة التائية

درجـــــــــــة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 الجدولية المحسوبة (٘ٓ,ٓ)

 التجريبية
ٖٓ  ٚٗ،ٖٓ ٔٓ،ٓٛ ٔٓٔ،ٜٙ 

 غير دالة إحصائيا ٛ٘ ٓٓ،ٕ ٖٔ،ٓ

 ٚٛ،ٚٔٔ ٙٛ،ٓٔ ٚ،ٖٚ  ٖٓ الضابطة

( الكسػط الحسػابي كالتبػايف كالانحػراؼ الهعيػارم كالقيهػة التائيػة الهحسػكبة كالجدكليػة ّجدكؿ )مستوى الذكاء  :-ٖ
 لاختبار الذكاء ) التجريبية كالضابطة ( 

 
 المجموعة

 
حجـــــــــــم 
 العينة

 
 الوسط الحسابي

 بالاشير

 
 

 التباين

 
الانحــــــــــــــراف 

 المعياري

 
درجــــــــــــة 

 الحرية

ــــــــــــــــــــــــــــــــة  القيمة التائية الدلال
ــــد  الإحصــــائية عن

 (٘ٓ,ٓمستوى )
 

 المحسوبة
 

 الجدولية

 التجريبية
ٖٓ ٕٔ٘،ٕٚ ٖٚ،ٖٓ ٛ،٘٘  

٘ٛ 
 

ٓ،ٔٗ 
 

 
ٕ،ٓٓ 

 
 دالة غير

 ٚٛ،ٚ ٖٜ،ٔٙ ٕ٘ٔ ٖٓ الضابطة
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 المجموعة
عــــــدد أفــــــراد 

 العينة
المتوســـــــــــــــط 

 الحسابي
الانحــــــــــــــــــــراف 

 المعياري
 

 التباين

درجــــــــــــــــــة 
 الحرية

 القيمة التائية
مســــــــــــــــــتوى 

 الدلالة

ٓ,ٓ٘ 
 الجدولية المحسوبة

 التجريبية   

لــــــيس بــــــذي  ٓٓ،ٕ ٕٙ،ٓ ٛ٘ ٗٔ،ٚٔ ٗٔ،ٗ ٓٗ،ٖٗ ٖٓ
 دلالة 

 ٖٔ،٘ٔ ٔٚ،ٖ ٖٙ،ٖٗ ٖٓ الضابطة

 ( قيمة مربع كاي لتكافؤ الاميات)التجريبية والضابطة(ٗالتحصيل الدراسي للإميات:جدول)-ْ

 

 ( قيمة مربع كاي لتكافؤ الاباء )التجريبية والضابطة٘التحصيل الدراسي للاباء: جدول )-٘

 

 

حجـــــــــــــم  التحصيل
 العينة

 متوسطة

 فما دون

ــوم  إعدادية  فمــا  دبم
 فوق

درجــــــــــــة 
 ٕقيمة كا           الحرية

مســـــــــــــــــــتوى 
ـــــــــــــــــــــة  الدلال

 الجدولية المحسوبة المجموعة ٘ٓ,ٓ

 التجريبية  
ــــــذي  ٜٜ،٘ ٙ،ٓ ٕ ٙٔ ٘ ٜ ٖٓ ــــــيس ب ل

 دلالة
 ٙٔ ٚ ٚ ٖٓ الضابطة

حجــــــــــــم  التحصيل
 العينة

 متوسطة
 فما دون

دبمـــــوم فمـــــا  إعدادية 
 فوق

درجــــــــــــــــة 
 ٕقيمة كا             الحرية

مســــــــــــــــــــتوى 
 ٘ٓ,ٓالدلالة 

 الجدولية المحسوبة المجموعة

 التجريبية  
ـــــــذي  ٜٜ،٘ ٖٓ،ٓ ٕ ٕٔ ٘ ٕٔ ٖٓ ـــــــيس ب ل

 دلالة
 ٔٔ ٙ ٖٔ ٖٓ الضابطة
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 قاـ الباحث بالاتي : ثالثا: متطمبات البحث :

 : حددت الفصكؿ الثلبثة الاكلى هف كتاب الاجتهاعيات لمصؼ الاكؿ الهتكسط ) التاريخ.العممية تحديد المادة -
( ىػػػدؼ سػػػمككي عرضػػػت عمػػػى هجهكعػػػة هػػػػف ُّٔة )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: تػػػـ صياغ صـــياغة الاىـــداف الســـموكية -

لبيػػاف صػػدقيا ككانػػت نسػػبة اتفػػاؽ الهحكهػػيف بقبكليػػا  الهحكهػػيف فػػي تخصػػص طرائػػؽ التػػدريس ك القيػػاس ك التقػػكيـ
 ( % َٖاكثر هف )

:تػـ اعػداد خطػط تدريسػية لمهجهػكعتيف التجريبيػة ك الضػابطة ،عرضػت نهػاذج هنيػا عمػى أعداد الخطط التدريسية  -
 هجهكعة هف الهحكهيف بشأف تقكيهيا ،كبضكء أرائيـ اجريت عمييا بعض التعديلبت الهطمكبة . 

ــار - ــاء الاختب ــاىيمي : بن ( فقػػرة كتضػػهف الهفػػاىيـ َْقػػاـ الباحػػث بخطػػكات ببنػػاء اختبػػار هفػػاىيهي تكػػكف هػػف )المف
 التاريخية الكاردة في الهادة الهحددة.

: لمتحقؽ هف سلبهة فقرات الاختبار ككضكحيا كحساب الزهف الذم يستغرقة التجربة الاستطلاعية الاولى للاختبار-
( طالبػا  كذلػؾ َْكبمػغ عػدد أفرادىػا) َُِٕ/ُِ/ٕانكية الهباىمة لمبنيف يكـالاختبار، طبؽ الاختبار عمى طلبب ث

كحػػددت الهػػدة الزهنيػػة الهناسػػبة للبجابػػة عػػف  ، بعػػد التأكػػد هػػف دراسػػتيـ لمفصػػكؿ الثلبثػػة الأكلػػى هػػف الهػػادة الدراسػػية
 ( دقيقة .ّٔفقرات الاختبار ب)

(  ََُار عمػى عينػة اسػتطلبعية ثانيػة تككنػت هػف ) طبػؽ الباحػث الاختبػالتجربة الاسـتطلاعية الثانيـة للاختبـار: -
هػػف اجػػؿ تحديػػد هعاهػػؿ طالػػب هػػف طػػلبب الصػػؼ الأكؿ الهتكسػػط هػػف طػػلبب هدرسػػة  هتكسػػطة النيضػػة لمبنػػيف ، 

 الصعكبة كالتهييز كالحكـ عمى البدائؿ الخاطئة كالثبات التي تضهنتيا فقرات الاختبار ، ككانت النتائج
 ( َٕ,َ-ّٓ,َكاف يتراكح بيف ) حساب هعاهؿ صعكبة الفقرات ك  - أ
فاعميػػة البػػدائؿ الخاطئػػة ،اذ كجػػد  -(          دْٕ،َ-ِٓ،َ) هعرفػػة قػػكة تهييػػز الفقػػرات ، ككانػػت تتػػراكح بػػيف  -ج

 ( ّٕ.َ- -َٕ,َ -انيا تتراكح بيف )

 رابعا: إجراءات تطبيق التجربة 

الإحصػػائي باشػػر الباحػػث بتطبيػػؽ تجربتػػو عمػػى بعػػد أف أتػػـ الباحػػث ضػػبط كافػػة الهتغيػػرات كفػػؽ نتػػائج التحميػػؿ  -ُ
 .َُِٕ/ُِ/ُْكلغاية  َُِٕ/َُ/ُُطلبب الهجهكعتيف )التجريبية كالضابطة( ابتداء هف 

تـ تنظيـ جدكؿ الدركس الأسبكعي لمهادة الهقرر تدريسيا )الفصػكؿ الػثلبث الأكلػى هػف كتػاب تػاريخ الحضػارات  -ِ
 ف هع إدارة الهدرسة كدرس الباحث هجهكعتي البحث بنفسو.القديهة لمصؼ الاكؿ الهتكسط( كذلؾ بالتعاك 
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صػػهـ الباحػػث خطػػط تدريسػػية لهجهػػكعتي البحػػث ، درسػػت الهجهكعػػة التجريبيػػة بخطػػط تدريسػػية كفػػؽ الهتغيػػر  -ّ
 الهستقؿ )استراتيجية نهذجة التفكير(، كدرس الهجهكعة الضابطة بخطط تدريسية كفؽ الطريقة التقميدية.

 حصائية:خامسا: الوسائل الإ

 استعهؿ الباحث في إجراءات بحثو، كتحميؿ نتائجو الكسائؿ الإحصائية الآتية:

 ( ُّٓ:  ََُِ)الدعيمج ،.  T-Testالإختبار التائي  -ٔ

 Person Correlation Coefficientهعاهؿ ارتباط بيرسكف  -ِ

 ( ُِٕ:  ََِْ)عبد الحفيظ كاخركف ،                                      

 ( ُّٓ:  ََِْ)عبد الحفيظ كاخركف ، Spearman– Brown براكف –هعادلة سبيرهاف-ّ

 (َُٕ، ََِٕ. )الكبيسي،  Item Difficultyهعادلة هعاهؿ الصعكبة  -ْ

 (ُٕٗ، ََِٕ)الكبيسي،( Item Discriminationهعادلة قكة تهييز الفقرة ) -ٓ

 (        ِٕٔ:  ََِْ)عبد الحفيظ كاخركف ، (  .(Chi– Squareإختبار هربع كام ) -ٙ

 

 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرىا

 أولًا:عرض نتائج البحث :

يحتكم ىذا الفصؿ عرضا لأىـ النتائج التي تكصؿ إلييا الباحػث كتفسػيرا ليػا هػف اجػؿ التعػرؼ عمػى اثػر اسػتراتيجية 
 النهذجة في اكتساب الهفاىيـ التاريخية .

تأكد هف صحة الفرضية الصفرية التي تنص عمى انو لا يكجػد فػرؽ ذك دلالػة إحصػائية عنػد هسػتكل هف اجؿ ال     
( بػػيف هتكسػػط درجػػات طػػلبب الهجهكعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت باسػػتعهاؿ اسػػتراتيجية نهذجػػة التفكيػػر َٓ.َدلالػػو )

يـ التاريخيػػة، تػػـ إخضػػاع كهتكسػػط درجػػات الهجهكعػػة الضػػابطة التػػي درسػػت بالطريقػػة التقميديػػة فػػي اكتسػػاب الهفػػاى
نتػػائج الاختبػػار لمتحميػػؿ الإحصػػائي كتػػـ اسػػتخراج الكسػػط الحسػػابي كالانحػػراؼ الهعيػػارم كالتبػػايف لػػدرجات طػػلبب 

( لعينتػػيف هسػػتقمتيف تػػـ إيجػػاد القيهػػة التائيػػة الهحسػػكبة، T- Testهجهػػكعتي البحػػث كباسػػتعهاؿ الاختبػػار التػػائي )
( كلصػػػػالح الهجهكعػػػػة ٖٓ( كدرجػػػػة حريػػػػة )َٓ.َعنػػػػد هسػػػتكل دلالػػػػو )فكجػػػد أف ىنػػػػاؾ فػػػػرؽ ذم دلالػػػػة إحصػػػػائية 
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( كىي اكبػر هػف ِْ,ّالتجريبية التي درست بالهتغير الهستقؿ )نهذجة التفكير(، إذ بمغت القيهة التائية الهحسكبة )
 (ْ( ككها هبيف في جدكؿ )ََ.ِالقيهة التائية الجدكلية البالغة )

ــة )المحســوبة والجدوليــة ( والدلالــة ٙجــدول ) ــة التائي ــاري والتبــاين ،والقيم (المتوســط الحســابي،الانحراف المعي
 الإحصائية لدرجات طلاب مجوعتي البحث في الاختبار المفاىيمي ألبعدي  

 

 ثانياً: تفسير نتائج البحث

ف تفػػكؽ طػػلبب الهجهكعػػة التجريبيػػة الػػذيف درسػػكا عمػػى  كفػػؽ  إسػػتراتيجية نهذجػػة التفكيػػر عمػػى أيػػرل الباحػػث       
                   طلبب الهجهكعة الضابطة،الذيف درسكا كفؽ الطريقة التقميدية يهكف إرجاعو الى عدة أسباب هنيا :                                     

أتاحت الهجاؿ الكافي لمطلبب للبعتهاد عمى أنفسيـ كالتفكير في السهات الهشػتركة  ف إستراتيجية نهذجة التفكيرإ -ِ
                         بيف الأهثمة الهنتهية الى الهفيكـ )الهكجبة( كالأهثمة غير الهنتهية اليو )السالبة(.                                             

عكر بالهتعة كالتشػكيؽ لػدل الطػلبب كالإقبػاؿ الجيػد عمػى الػتعمـ الأهػر الػذم انعكػس حققت ىذه الإستراتيجية  الش - ّ
:  َُُِايجابيا عمى إدراكيـ الصػحيح لمهفػاىيـ كزيػادة تحصػيميـ العمهػي كىػذا يتفػؽ هػع هػا أشػار إليػو الفقػي )الفقػي ،

ُِٕ ) 
ارنػػة بػػيف الهفػػاىيـ ، كهعرفػػة الأسػػباب أتاحػػت ىػػذه الإسػػتراتيجية  الهجػػاؿ أهػػاـ الطػػلبب لمقيػػاـ بعهميػػات ذىنيػػة لمهق-ْ

 كالنتائج.
أدت ىػػػذه الاسػػػتراتيجية الػػػى زيػػػادة تفاعػػػؿ الطػػػلبب كهشػػػاركتيـ فػػػي الهكقػػػؼ التعميهػػػي ، كىػػػذا يزيػػػد بػػػدكره هػػػف ثقػػػة  -ٓ

)عيػػادات  ََِْالطػػلبب بانفسػػيـ كقػػدراتيـ ههػػا يػػؤثر عمػػى تعمهيػػـ لمهػػادة الدراسػػية كىػػذا هتفػػؽ بهػػا جػػاء فػػي العيػػادات 
،ََِْ  :َِٕ) 

 الهجهكعة
 عدد

 العينة

 الهتكسط

 الحسابي

الانحػػػػػػػػػػراؼ 
 الهعيارم

 التبايف
درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الحرية

هسػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل  القيهة التائية
 الجدكلية الهحسكبة الدلالة

 ُٖ,ِٖ ّٕ,ٓ ٓ,ِّ َّ التجريبية
   ٖٓ ّ,ِْ ِ,ََ 

دالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 إحصائية

 ُّ,ْٔ ٕٗ,ٔ ّٕ,ِٕ َّ الضابطة



ٖ٘ٔ 

 

 الفصل الخامس

 ترحاتالاستنتاجات والتوصيات و المق

 : بناء عمى النتائج التي تكصؿ إلييا الباحث في دراستو الحالية ، استنتج ها يأتي : اولا: الاستنتاجات

ف اسػػتخداـ اسػػتراتيجية نهذجػػة التفكيػػر  فػػي تػػدريس هػػادة التػػاريخ هػػع طػػلبب الهرحمػػة الهتكسػػطة لػػو اثػػر كبيػػر إ -ُ
 طريقة التقميدية.  كفاعؿ في اكتساب الطلبب لمهفاىيـ التاريخية هقارنة هع ال

اسػػتعهاؿ أكثػػر هػػف نهػػكذج طريػػؽ كانتقػػاؿ ادكار النهذجػػة هػػف الهػػدرس لمطالػػب كبػػيف الطمبػػة انفسػػيـ  يكلػػد الإثػػارة -ِ
 كالدافعية كالتشكيؽ لمدرس هها يزيد الدافعية نحك التعمـ كاكتساب الهفاىيـ التاريخية. 

يـ نهذجة التفكير في تركيز انتباه الطلبب كتكجيو اذىانيـ للبىداؼ التعميهية كذلؾ هف خلبؿ عهؿ الهقارنػات تس-ّ
 بيف الهفاىيـ. 

 ثانيا: التوصيات

 نو يكصي بها يأتي:إاحث هف نتائج في ىذه الدراسة ، ففي ضكء ها تكصؿ إليو الب

تأكيػد اسػتعهاليا هػادة التػاريخ فػي الهرحمػة الهتكسػطة ك  ستراتيجية نهذجة التفكير  في تدريسالاعتهاد عمى يهكف ا -ُ
 هف قبؿ هدرس الهادة كذلؾ لإضفاء الحيكية كالنشاط عمى الدرس هها يزيد هف انتباه الطلبب إلييا.

عطاء الدكر الأكبر ليـ اثناء الدرس -ِ  ضركرة تدريب الطمبة عمى تطبيؽ هيارات التفكير كا 
هثػػؿ نهذجػػة  ةفس كاخػػذ الػػدكر كذلػػؾ بتطبيػػؽ الهػػدرس اسػػتراتيجيات حديثػػلابػػد هػػف جعػػؿ الطالػػب يهتمػػؾ الثقػػة بػػالن -ّ

 التفكير.
 عمى الهدرسيف الاطلبع كالتدريب عمى الهستحدثات في طرائؽ التدريس كهكاكبة كؿ جديد في التربية كالتعميـ. -ْ

 ثالثا: المقترحات

 الدراسات الآتية :استكهالا لها تكصؿ إليو الباحث في الدراسة الحالية ، يقترح إجراء 

 دراسة ههاثمة لمدراسة الحالية عمى الطالبات . -ُ

 دراسة ههاثمة لمدراسة الحالية في هراحؿ كهكاد دراسية أخرل . -ِ

دراسة ههاثمة لمدراسة الحالية لهعرفة اثرىا في  هتغيرات تابعػو أخػرل كالتحصػيؿ ، الػدافع الهعرفػي ، هيػارات التفكيػر  -ِ
 هتعددة ، ...الخالابداعي ، الذكاءات ال
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 المصادر

 .ََِٓعالـ الكتب، القاىرة،  ُ، طالتفكير من منظور تربويابراىيـ، هجدم عزيز.  (ُ

 ، الهكتبة التجارية بهصر ، القاىرة المقدمة ابف خمدكف ، عبد الرحهف هحهد )ب.ت(: (ِ

 ـََِّ، دار الهسيرة لمنشر ، الأدرف ،  ّ، ط عمم النفس التربويأبك جادك ، صالح هحهد عمي :  (ّ

،دار عهار لمنشر ُ،ط التصاميم التجريبية في الدراسات النفسية والتربويةابك جادك ،صالح هحهد عمي: (ْ
 َََِكالتكزيع ،عهاف ،

،دار كائؿ لمنشر كالتكزيع،عهاف، حل المشكلاتابك رياش ك قطيط،حسيف هحهد كغساف يكسؼ: (ٓ
 .ََِٖالاردف،

 .ََِٕالاردف،  -، دار الهيسرة لمنشر كالتكزيع، عهافُ، طالتعمم المعرفيابك رياش، حسيف هحهد.  (ٔ

 ،عهاف ،الاردف، الهسيرة.ََُِ، رؤى معاصرة في تدريس الدراسات الاجتماعيةاحهد، صفاء هحهد عمي: (ٕ

،الاردف، ،دار الهسيرة  عهاف رؤى معاصرة في تدريس الدراسات الاجتماعية احهد،صفاء هحهد عمي: (ٖ
ََُِ. 

 ـَُٗٗ، عالـ الكتب، القاىرة، ُ، جتدريس المواد الاجتماعيةألمقاني، أحهد كآخركف :  (ٗ

،هكتبة الصياد ْ،طاصول تدريس المواد الاجتماعية لمعاىد المعممين الاهيف ،شاكر هحهكد،كاخركف :  (َُ
 ُْٗٗلمطباعة ،بغداد. 

،دار الفكر لمطباعة كالنشر ِ،ط والرياضياتاساليب تدريس العموم البكرم ،اهؿ ،كعفاؼ الكسكاني :  (ُُ
 . ََِِكالتكزيع،عهاف، 

،هؤسسة حكرس الدكلية لمنشركالتكزيع،، الاساس في الانشطة التربويةالجاكيش، هحهد اسهاعيؿ:  (ُِ
 .ََِٕالاسكندرية،هصر،

لابتدائية الجبكرم ،فتحي طو هشعؿ : اثر انهكذج بركنر في اكتساب الهفاىيـ النحكية لدل تلبهذة الهرحمة ا (ُّ
 . ََُِ،الجاهعة الهستنصرية،كمية الهعمهيف ،العراؽ،  رسالة ماجستير غير منشورة،

في الاستيعاب  (SQٖR)اثر استراتيجيتي نهذجة التفكير ك الجبكرم، رغد سمهاف عمكاف: (ُْ
اطروحة دكتوراه غير القرائي كالتفكير الناقد لدل طالبات الصؼ الرابع الادبي في هادة الهطالعة، 

 َُُِ، العراؽ ، جاهعة بابؿ،شورةمن

جراغ،عبد الله جاسـ صالح : دراسة لتحديد الهفاىيـ العمهية لمعمكـ كهدل هناسبتيا لهراحؿ التعميـ العاـ  (ُٓ
 . ُٖٔٗ،الهجمد الثالث،  المجمة التربوية،الككيت ،

كالتكزيع،القاىرة، ،عالـ الكتب لمنشر ُ،طتدريس التاريخ في القرن الحادي والعشرينالجهؿ، عمي احهد: (ُٔ
 ََِٓهصر ،
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الجنابي ،انتصار عبد الزىرة : اثر انهكذجي ىيمدا تابا كهيرؿ تنسكف في اكتساب الهفاىيـ البلبغية لدل   (ُٕ
 .ََِّ، كمية التربية ابف رشد، اطروحة دكتوراه غير منشورةطالبات الصؼ الخاهس الادبي كالاحتفاظ بيا ،

،دار النيضة العربية عموم المساعدة وصفات المدرس الناجحال-طرائق ومناىج التدريسحلبؽ، حساف:  (ُٖ
 .ََِٔ،بيركت، لبناف،

، دار الجنادرية لمنشر اساليب وطرائق تدريس الاجتماعياتخاطر ك سبيتاف، نصرم ذياب كفتحي ذياب:  (ُٗ
 ََُِكالتكزيع،عهاف، الاردف،

حمة الأساسية العميا في الأردف خريشة، عمي كايد : أثر الجنس ك الهستكل التعميهي في اكتساب طمبة الهر  (َِ
 .ُٕٗٗعهاف الاردف ،(، ٕٗ( ، المجمد )ٔمجمة دراسات ، العدد)لمهفاىيـ الزهنية ،

 .ََِٖ،عالـ الكتب الحديث،اربد، الاردف،اعداد المعمم العربي نماذج واستراتيجياتالخطيب،احهد: (ُِ
منشر كالتكزيع، عهاف، ، دار صفاء لمناىج وطرق البحث العمميالدعيمج،ابراىيـ عبد العزيز:  (ِِ

 .ََُِالأردف،

،دار الهناىج لمنشر كالتكزيع،عهاف، مناىج المواد الاجتماعية وطرائق تدريسياالزبيدم،صباح حسف: (ِّ
 .ََُِالاردف،

 نماذج وتطبيقات عممية وبحوث عربية وعالمية –التصاميم التعممية الجذور النظرية الزند،كليد خضر :  (ِْ
 . ََِْسعكدية ، الههمكة العربية ال -،الرياض

،دار الدراسات الاجتماعية طبيعتيا وطرائق تعميميا وتعممياالزيادات كقطاكم،هاىر هفمح كهحهد ابراىيـ: (ِٓ
 ََُِالثقافة لمنشر كالتكزيع،عهاف، الاردف،

،دار عهاف لمنشر ،عهاف ُ،ط تطبيقات في التربية العممية-طبيعة العمم وبنيتوزيتكف ،عايش هحهكد:   (ِٔ
،ُٖٗٔ . 

التفكير الناقد والابداعي استراتيجية التعمم التعاوني في تدريس المطالعة تي،فراس هحهكد هصطفى:السمي (ِٕ
 .ََِٔ،عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع،عهاف ، الاردف،والنصوص الادبية

مجمة رسالة الخميج السميـ،هلبؾ هحهد: تقكـ الهفاىيـ الكيهيائية لدل طالبات الصؼ الاكؿ الثانكم ،  (ِٖ
 .   ُٔٗٗ،الرياض، ٕٓ،العددالعربي 

،القاىرة ،هكتبة الدار العربية لمكتاب ُ،ط تدريس الجغرافية في مراحل التعميم العامشبمي،احهد ابراىيـ :   (ِٗ
،ُٕٗٗ . 

ستراتيجيتياعاشكر، راتب قاسـ، كهحهد فخرم هقدادم،  (َّ ، الميارات القرائية والكتابية طرائق تدريسيا وا 
 .ََِٗدار الهيسرة لمنشر، كالتكزيع ، عهاف، الاردف،  ،ِط

 .ُٕٔٗ،هطبعة الادارة الهحمية ، بغداد ،  اتجاىات حديثة في تدريس العمومالعاني، رؤكؼ عبد الرزاؽ :   (ُّ

اثر نموذج جانييو في اكتساب المفاىيم التاريخية واستبقائيا لدى طالبات الصف الثاني العبادم، سمهى: (ِّ
 ََِِديالى، كمية الهعمهيف، رسالة هاجستير غير هنشكرة ،، جاهعة المتوسط
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،هكتبة الانجمك تدريبات –نظريات  -التحميل الاحصائي في العموم التربويةعبد الحفيظ،اخلبص هحهد: (ّّ
 ََِْالهصرية،القاىرة،

 الاردف، -، دار الهيسرة لمنشر كالتكزيع، عهافُ، طاستراتيجيات التعميم والتعممعبيد، كليـ تاردس.  (ّْ
ََِٗ. 

،الهكتب  التحميل الاحصائي وتطبيقاتو في دراسات الخدمة الاجتماعيةعطية ،السيد عبد الحهيد :   (ّٓ
 . ََُِالجاهعي الحديث ،الاسكندرية، 

الاردف، -، دار الهناىج لمنشر كالتكزيع، عهافميارات الاتصال المغوي وتعميمياعطية، هحسف عمي.  (ّٔ
ََِٖ. 

-، دار الهناىج لمنشر كالتكزيع، عهافراء المعرفة في فيم المقروءاستراتيجيات ما و ____________.  (ّٕ
 .ََُِالاردف، 

، دار الهيسرة ِ، طالتدريس الصفي بالذكاءات المتعددةعفانة، عزك اسهاعيؿ، كنائمة نجيب الخزاندار.  (ّٖ
 .ََِٗالاردف،  -لمنشر كالتكزيع، عهاف

 .ََِٗالاردف، -، دار الحاهد، عهافُ، طينتطوير المتعمم -عمم النفس التربويالعمكاف، احهد فلبح.  (ّٗ

العنبكي،سندس عبد الله جدكع: اثر استخداـ طريقة الاستقصاء الهكجو هع الاحداث الجارية في تنهية  (َْ
ة رسالة ماجستير غير منشورابف رشد ، –التفكير الناقد لدل الطالبات في هادة التاريخ ،جاهعة بغداد ،كمية التربية 

،ُٗٗٗ . 

، دار الشركؽ كفايات تدريس المواد الاجتماعية بين النظرية والتطبيقييمو هحسف كاظـ: الفتلبكم، س (ُْ
 ََِْلمنشر كالتكزيع ، عهاف ، الاردف،

،  التفكير ألابتكاري –التصميم التعميمي لموسائط المتعددة  –التعميم المدمج الفقي ، عبد أللبه إبراىيـ :  (ٕٗ
 .َُُِ، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع ، عهاف ، الأردف ،  ُط

  .َََِالاردف، -، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عهافُ، طسايكموجية التعمم الصفيقطاهي، يكسؼ.  (ّْ
،دار جرير لمنشر كالتكزيع ،عهاف، ُ،ط القياس والتقويم تجديدات ومناقشاتالكبيسي ، عبد الكاحد حهيد :  (ْْ

 ََِٕالأردف ، 

 .ََِٓ،دار اساهة لمنشر كالتكزيع،عهاف، الاردف،معمم الصف واصول التدريس الحديثهراد، عبد القادر: (ْٓ
الهشيداني ،احهد عبد الستار :اثر انهكذجي ثيميف ككهب في اكتساب الهفاىيـ التاريخية كالاحتفاظ بيا   (ْٔ

ابف رشد،جاهعة  -،كمية التربيةةاطروحة دكتوراه غير منشور ، لدل طالبات الصؼ الثاني هعيد اعداد الهعمهات
 . ََِٖبغداد ،العراؽ، 

 . ُٕٗٗ،هؤسسة الرسالة ،بيركت، ّ،طعمم النفس التربوينشكاتي،عبد الهجيد،كاخركف :   (ْٕ

ورقة عمل مقدمة لندوة "مدرسة المستقبل" بعنوان مدرسة المستقبل النصار ،صالح بف عبد العزيز :  (ْٖ
 .ََِّ،كمية التربية،جاهعة الهمؾ سعكد، رؤية من نافذة اخرى
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،دار الهسيرة لمنشر ِ،طبين النظرية والتطبيق-:الذكاء المتعدد في غرفة الصفنكفؿ ، هحهد بكر  (ْٗ
 .ََُِكالتكزيع،عهاف،الاردف،

، دار الشركؽ استراتيجيات حديثة في فن التدريسالياشهي، عبد الرحهف عبد، كطو عمي حسيف الدليهي.  (َٓ
 .ََِٖالاردف،  -كالتكزيع، عهافلمنشر 

 .ََِٖ، دارالفكر، عهاف، الاردف، اسس التربيةىندم كاخركف، صالح ذياب: (ُٓ

،دار الهسيرة  ّط اسس بناء المناهج وتنظيماتها،الككيؿ ك الهفتي،حمهي احهد،هحهد اهيف: (ِٓ
 .ََِٖلمنشر كالتكزيع،عهاف،الاردف،

 

 :ثانياً: المصادر الاجنبية

 ُ- Anderson, J.R. Cognitive psychology and implications. ِnd edition, WH.G. New 
York: Free men and company ُٕ, ُٖٖٗ 

ِ-Funk Wagalls, Stondard Dictionart Of the English Languge vd.S.A. ُٗٔٔ 

ُُ-Khan, M.A : Teaching of social studies ,first published , Ansar  Road , Darya 
Ganj , New Delhi , ََِْ. 

 ّ-Costa, A. Media ling the met a cognitive in Developing minds. A Resource Book 
For teaching thinking, reprised edition, vol. ُٗr. s. A, the Association For supervision 

and curial um Development. ُٗٗٗ. 

 ْ-Jinenez, L., Reading comprehension instruction Grades, north central regional 
Education laboratory, ََُِ. 

 ٓ-Schunk, D.H. Learning theories: An education al perspective. (ّ rd ed). New 
Jersey: Prentice hall. Inc. َََِ. 

 -Stone, N.J. Exploring the relationship between calibration and self. Regulated 
learning. Education al psychology review. ِٕ. َََِ. 



ٖ٘ٙ 

 

ٕ - Davis , R- (ُْٕٗ) .Ecta  earning System desi gn An Approach to the Improvem 
ent of Instraction mc Grow – Hill Book CO – N- ْ. 

-Khan, M.A : Teaching of social studies ,first published , Ansar  Road , Darya Ganj 
, New Delhi , ََِْ. 

ٖ-Novak, Joseph, D. Concept Mapping to facilitate Teaching and learning, 
Prospects, vol. (ِٓ), No. (ُ) ُٗٗٓ.   

ٗ-Hornby, A.S, Oxford Advanced Learners Dictionary of current  

English, ّrd ,ed , England , ُْٕٗ 

 

 

  



ٖ٘ٚ 

 

 الملاحق
 ( الخبراء والمختصين في العموم التربوية والنفسية وطرائق التدريس والقياس والتقويم .ٔممحق)

 مقياس  الميارات-الخطط التدريسية     ج -الأىداف السموكية     ب  -أ
 ت

 
 ب أ التخصص مكان العمل الاسم

 ج                          

أ.د احمد عبد الحسين   -ٔ
 الزيرجاوي 

جامعة كربلاء/ كمية التربية 
 لمعموم الانسانية

 * * عمم النفس التربوي
* 

 أ.د اوراس الجبوري  -ٕ
كمية التربية  \جامعة كربلاء 
 لمعموم الانسانية

مناىج و طرائق 
 تدريس 

* * 
           

* 

 أ.د صادق الشافعي  -ٖ
جامعة كربلاء/ كمية التربية 

 الانسانيةلمعموم 
طرائق تدريس 

 التاريخ
* * 

           
           * 

أ.م. د. محمود   -ٗ
 المسعودي

جامعة كربلاء كمية التربية 
 لمعموم الانسانية 

 طرائق تدريس

 التاريخ
* * 

* 

 أ.م.د عدي الجراح  -٘
كمية  \جامعة كربلاء  

 التربية لمعاوم الانسانية
طرائق تدريس المغة 

 العربية
* * 

         * 

 أ.م.دسعد جويد الجبوري  -ٙ
كمية التربية  \جامعة كربلاء

 لمعموم الانسانية
طرائق تدريس 

 التاريخ
* * 

          
* 

 م. ضحى الخفاجي  -ٚ
كمية التربية \جامعة كربلاء 
 لمعموم الانسانية

طرائق تدريس 
 التاريخ

* * 
* 

م.د حسنين عدنان   -ٛ
 مرتضى

الكمية التربوية 
 المفتوحة/كربلاء

 طرائق تدريس

 التاريخ
* * 

* 

م.د صلاح مجيد   -ٜ
 السعدي

كمية التربية \جامعة كربلاء 
 لمعموم الانسانية

طرائق تدريس 
 التاريخ

* * 
* 

ٔٓ-  
 مديرية تربية كربلاء م.د. حسن محمد كاظم

 طرائق تدريس

 التاريخ
* * 

* 


