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 ممخص البحث
التعمـ( اقتصر البحث الحالي عمى ييدؼ البحث الحالي الى معرفة)مدل امتلبؾ طلبب التعمـ المسرع لمدافعية نحك 

طلبب التعميـ المسرع في محافظة كربلبء المقدسة,كقد اختار الباحث مدرسة الفداء عشكائيان كقد بمغ عدد مجتمع البحث 
فقرة مقسمة عمى ثلبئة بدائؿ كقد تـ عرض فقرات  َٓ( طالبان, كقد قاـ الباحث بأعداد استبانة مؤلفة مف َُّ)

براء كالمحكميف, كبعد اف تأكد االباحث مف صدؽ كثبات الاداة تـ تطبيقيا عمى العينة الاساسية كقد الاستبانة عمى الخ
تـ استخداـ الكسائؿ الاحصائية  معامؿ بيرسكف كالاختبار التائي لعينة كاحدة لغرض تحقيؽ ىدؼ البحث , كقد تكصؿ 

 الباحث في ضكء ذلؾ لعددة استنتاجات منيا:
 المسرع بالدافعية نحك التعمـيتمتع طلبب التعميـ  -ُ
 لدل طلبب التعميـ المسرع الرغبة في اكماؿ دراستيـ. -ِ

 كما اكصى الباحث بعدد مف التكصيات منيا:
 محاكلة استثارة دافعية الطلبب لتشجيعيـ لتحقيؽ طمكحاتيـ-ُ
 ادخاؿ تقنيات تعميمية يمكف الطلبب التعميـ المسرع مف الاستفادة منيا.-ِ

 دة مقترحات منيا:كاقترح الباحث ع
اجراء دراسة مقارنة بيف طلبب التعميـ المسرع كالطلبب في المدارس الاعتيادية في متغيرات التحصيؿ  ُ

 كغيرىا.
 

 
 الفصل الاول

 :  مشكمة البحثأكلا ن : 
يتػػػػػػػػػػػػػأثر سػػػػػػػػػػػػػمكؾ الفػػػػػػػػػػػػػرد منػػػػػػػػػػػػػذ مػػػػػػػػػػػػػيلبده بعػػػػػػػػػػػػػدد مػػػػػػػػػػػػػف الرغبػػػػػػػػػػػػػات تعمػػػػػػػػػػػػػؿ كقػػػػػػػػػػػػػكل محفػػػػػػػػػػػػػزة لأنشػػػػػػػػػػػػػطتو         

الحيكيػػػػػػػػػػة,كيمكف تقػػػػػػػػػػدير الرضػػػػػػػػػػا الػػػػػػػػػػذم يحصػػػػػػػػػػؿ عميػػػػػػػػػػو الفػػػػػػػػػػرد أك الضػػػػػػػػػػيؽ الػػػػػػػػػػذم يصػػػػػػػػػػيبو فػػػػػػػػػػي أم مكقػػػػػػػػػػؼ 
بمػػػػػػػػػػدل أشػػػػػػػػػػباع أك احبػػػػػػػػػػاط ميكلػػػػػػػػػػو كحكاسػػػػػػػػػػو, فالػػػػػػػػػػدكافع التػػػػػػػػػػي تنشػػػػػػػػػػأ عػػػػػػػػػػف الميػػػػػػػػػػكؿ أك الاحاسػػػػػػػػػػيس الطبيعيػػػػػػػػػػة 

ؤثر فػػػػػػػػي الافكػػػػػػػػار كالانفعػػػػػػػػالات كالسػػػػػػػػمكؾ الػػػػػػػػذم يتكلػػػػػػػػد فػػػػػػػػي ام فػػػػػػػػرد مػػػػػػػػزكدان بحػػػػػػػػكافز ىػػػػػػػػي قػػػػػػػػكل ديناميكيػػػػػػػػة تػػػػػػػػ
كحػػػػػػػػػػػػكاس معينػػػػػػػػػػػػة تتطمػػػػػػػػػػػػب الاشػػػػػػػػػػػػباع,كيككف نػػػػػػػػػػػػكع السػػػػػػػػػػػػمكؾ الػػػػػػػػػػػػذم يتبعػػػػػػػػػػػػو الفػػػػػػػػػػػػرد لاشػػػػػػػػػػػػباع ىػػػػػػػػػػػػذه الرغبػػػػػػػػػػػػات 
المكركثػػػػػػػػػػػو مشػػػػػػػػػػػركطان بػػػػػػػػػػػالمكثرات البيئيػػػػػػػػػػػو كبػػػػػػػػػػػالخبرة, كتصػػػػػػػػػػػبح ىػػػػػػػػػػػذه الحػػػػػػػػػػػكافز المعدلػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػالخبرة فيمػػػػػػػػػػػا بعػػػػػػػػػػػد 

 (.ٔٓ: ََِٗتو كميكلو كأنشطة.)ابك رياش كاخركف,دكافع الفرد لاتجاىا
اف عػػػػػػػػػػدـ كجػػػػػػػػػػكد الػػػػػػػػػػدافع لػػػػػػػػػػدل الطالػػػػػػػػػػب,أك عػػػػػػػػػػدـ مسػػػػػػػػػػايرة الخبػػػػػػػػػػرات لػػػػػػػػػػدكافع الطالػػػػػػػػػػب فػػػػػػػػػػاف ذلػػػػػػػػػػؾ يعنػػػػػػػػػػي    

عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ كجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكد الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعمـ,اذ يعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدافع المحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؾ الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس لعمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التعمـ.)عبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرحمف 
 (.ََِٕ:ٖٕكالصافي,
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ىػػػػػػػػػػػك عػػػػػػػػػػػدـ قػػػػػػػػػػػدرة المػػػػػػػػػػػدرس عمػػػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػػػتثاره دافعيػػػػػػػػػػػة كمػػػػػػػػػػػف مشػػػػػػػػػػػكلبت الػػػػػػػػػػػتعمـ كاحتياجاتػػػػػػػػػػػو عنػػػػػػػػػػػد الطالػػػػػػػػػػػب  
الطمبػػػػػػػػة نحػػػػػػػػك الػػػػػػػػدرس, كيعتبػػػػػػػػر تحقيػػػػػػػػؽ فيػػػػػػػػـ الػػػػػػػػدرس كاتقانػػػػػػػػو كممارسػػػػػػػػتو كالنجػػػػػػػػاح فيػػػػػػػػو أقػػػػػػػػكل دكافػػػػػػػػع الػػػػػػػػتعمـ 

 (.ّّ: ُُٗٗكمصدر الاستثارة الداخمية عند الطالب.)الازيرجاكم,
 كيػػػػػػػػػػرل بعػػػػػػػػػػض العممػػػػػػػػػػاء اف ضػػػػػػػػػػعؼ التحصػػػػػػػػػػيؿ لػػػػػػػػػػدل بعػػػػػػػػػػض الطػػػػػػػػػػلبب كمشػػػػػػػػػػكمتيـ فػػػػػػػػػػي تحقيػػػػػػػػػػؽ نتاجػػػػػػػػػػات
الػػػػػػػػػتعمـ أك تعمػػػػػػػػػـ مػػػػػػػػػكاد كمكاضػػػػػػػػػيع معينػػػػػػػػػو ككػػػػػػػػػذلؾ التبػػػػػػػػػايف فػػػػػػػػػي مسػػػػػػػػػتكل الدافعيػػػػػػػػػة ككجػػػػػػػػػكد الفػػػػػػػػػركؽ الفرديػػػػػػػػػة 
لػػػػػػػػػدييـ فػػػػػػػػػي ىػػػػػػػػػذا المجػػػػػػػػػاؿ ليسػػػػػػػػػت سػػػػػػػػػبب عػػػػػػػػػدـ كفايػػػػػػػػػة أك قػػػػػػػػػدرة الطػػػػػػػػػلبب عمػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػتعمـ اك سػػػػػػػػػبب ضػػػػػػػػػػعؼ 
قػػػػػػػػػػدراتيـ العقميػػػػػػػػػػة, كلكػػػػػػػػػػف بسػػػػػػػػػػبب غيػػػػػػػػػػاب الدافعيػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػدل الطػػػػػػػػػػلبب كجيػػػػػػػػػػؿ المػػػػػػػػػػدرس  بػػػػػػػػػػدكر الدافعيػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي 

ريس أك عػػػػػػػػػػدـ قػػػػػػػػػػدرتيـ عمػػػػػػػػػػى أثػػػػػػػػػػارة الدافعيػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػدل الطػػػػػػػػػػلبب كتحفيػػػػػػػػػػزىـ عمػػػػػػػػػػى بػػػػػػػػػػذؿ الجيػػػػػػػػػػكد عمميػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػد
 (.ْٓ: ََُِكالمثابرة خلبؿ عممية التعمـ.)الزغمكؿ,

كيػػػػػػػػرل الباحػػػػػػػػث اف ضػػػػػػػػعؼ الدافعيػػػػػػػػة لػػػػػػػػدل الطػػػػػػػػلبب تقػػػػػػػػػؼ كراء عمميػػػػػػػػة الػػػػػػػػتعمـ  فيػػػػػػػػي القػػػػػػػػكل التػػػػػػػػي تػػػػػػػػػدفع   
بػػػػػػػػػػػػػرات كالمعػػػػػػػػػػػػػارؼ كالميػػػػػػػػػػػػػارات الانسػػػػػػػػػػػػػاف بصػػػػػػػػػػػػػكرة عامػػػػػػػػػػػػػة كالطالػػػػػػػػػػػػػب بصػػػػػػػػػػػػػكرة خاصػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػى اكتسػػػػػػػػػػػػػاب الخ

كأنمػػػػػػػػػاط السػػػػػػػػػمكؾ المتعػػػػػػػػػدد, كاف تعمػػػػػػػػػـ مثػػػػػػػػػؿ ىػػػػػػػػػذه الخبػػػػػػػػػرات يسػػػػػػػػػاعد عمػػػػػػػػػى تحقيػػػػػػػػػؽ أىػػػػػػػػػداؼ الػػػػػػػػػتعمـ كيسػػػػػػػػػاعد 
الطالػػػػػػػػب فػػػػػػػػي التكافػػػػػػػػؽ مػػػػػػػػع الجػػػػػػػػك الدراسػػػػػػػػي ,كمػػػػػػػػف ىنػػػػػػػػا تبػػػػػػػػرز مشػػػػػػػػكمة البحػػػػػػػػث الحػػػػػػػػالي مػػػػػػػػف خػػػػػػػػلبؿ السػػػػػػػػؤاؿ 

 الاتي:
 )ما مدل امتلبؾ طلبب التعميـ المسرع لمدافعية نحك التعمـ(؟

 :  أىمية البحثنياً  : ثا
إفٌ التغيػػػػػػػػػػرات الحاصػػػػػػػػػػمة فػػػػػػػػػػي القػػػػػػػػػػرف الكاحػػػػػػػػػػد كالعشػػػػػػػػػػريف تكصػػػػػػػػػػؼ فػػػػػػػػػػي كثيػػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػف الأحيػػػػػػػػػػاف بأنيػػػػػػػػػػا 
تغيػػػػػػػػػرات جذريػػػػػػػػػة كلا تقتصػػػػػػػػػر عمػػػػػػػػػى مجػػػػػػػػػاؿ مػػػػػػػػػف المجػػػػػػػػػالات فيػػػػػػػػػي تشػػػػػػػػػمؿ جميػػػػػػػػػع مجػػػػػػػػػالات الحيػػػػػػػػػاة, ككػػػػػػػػػذلؾ 

فػػػػػػػػػػي أم (, كتيعػػػػػػػػػػد التربيػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف الميػػػػػػػػػػاـ الأساسػػػػػػػػػػية ََِٔ:ُٖٓأسػػػػػػػػػػمكب حيػػػػػػػػػػاة الأفػػػػػػػػػػراد . )شػػػػػػػػػػبر كآخػػػػػػػػػػركف, 
مجتمػػػػػػػػػػع كلا يمكنػػػػػػػػػػو الاسػػػػػػػػػػتغناء عنيػػػػػػػػػػا أك إغفاليػػػػػػػػػػا, فكيػػػػػػػػػػاف المجتمػػػػػػػػػػع كبقائػػػػػػػػػػو كاسػػػػػػػػػػتمراره يتػػػػػػػػػػأثر بمػػػػػػػػػػا يبذلػػػػػػػػػػو 

( كالمتتبػػػػػػػػػػػػػع لمتطػػػػػػػػػػػػػكر التربػػػػػػػػػػػػػكم يػػػػػػػػػػػػػرل اف ُٖٗٗ:ُْالمجتمػػػػػػػػػػػػػع لتربيػػػػػػػػػػػػػة الناشػػػػػػػػػػػػػئة. )المقػػػػػػػػػػػػػاني كأبػػػػػػػػػػػػػك سػػػػػػػػػػػػػنية, 
بػػػػػػػػػؿ اف  التربيػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػـ تكػػػػػػػػػف يكمػػػػػػػػػا ن معزكلػػػػػػػػػة عمٌػػػػػػػػػا يجػػػػػػػػػرم  فػػػػػػػػػي المجتمػػػػػػػػػع مػػػػػػػػػف تغيػػػػػػػػػرات عمميػػػػػػػػػة كتكنمكجيػػػػػػػػػة

التفاعػػػػػػػػػػػؿ بينيمػػػػػػػػػػػا عمميػػػػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػػػتمرة, إذ اف لا سػػػػػػػػػػػػبيؿ إلػػػػػػػػػػػى بمػػػػػػػػػػػػكغ مػػػػػػػػػػػا نشػػػػػػػػػػػػيده اليػػػػػػػػػػػكـ مػػػػػػػػػػػػف تقػػػػػػػػػػػدـ عممػػػػػػػػػػػػي 
 ( .ََِٓ:ِكتكنمكجي بدكف عمميتي التعمـ ك التعميـ. )نشكاف, 

نسانيا يجب أف يسيـ بو كؿه مف المدرس كالطلبب ضمف العممية التعميمية  كالتعميـ بكصفة نشاطا اجتماعيا كا 
 (.ُُ: ََِّمؤسسات التربية النظامية معتمدا عمى المنيج كالتدريس كالتقكيـ)الفتلبكم ,  التي تحدث داخؿ

لككنو يعد نكع مف التبادؿ المعرفي بيف المدرس كالطلبب يستفيد كلبىما مف ذلؾ مما يصقؿ ذكاءىـ كينمي 
ة بينيـ ككثرة مشكلبتيـ, شخصيتيـ, فالمدرس عندما يساعد الطلبب عمى اكتساب الخبرة فانو يكاجو الفركؽ الفردي

كيجد نفسو مضطرا إلى معاممة أعضاء في مجتمع لا أفراد مستقميف عف بعضيـ, بؿ قد يجد المدرس أحيانا عزكفا 
عف عممو كزىدا في جيكده مما يضطره إلى مراجعة نفسو كاكتشاؼ أسباب ذلؾ: أىي المادة أـ الطريقة اـ غير 

 (ُٓ: ََِٔذلؾ؟)شبر كآخركف, 
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ف التعميـ يستيدؼ تربية الفرد أك تنميتو ليككف مكاطنا قادرا عمى أف يتفاعؿ بإيجابية مع مؤثرات فضلب عف ا
البيئة الطبيعية كالاجتماعية فيتكافؽ معيا ك يشعر بقدرتو ك مسؤكليتو نحك التأثير فييا بشكؿ يؤدم إلى تطكيرىا , ك 

كاىا التربكم كالاجتماعي كآثار نتائجيا في الفرد تستمد ىذه المينة أىميتيا مف مصادر كثيرة لعؿ مف اىميا محت
 (.ََِٓ:ٔكالمجتمع )مراد,

كىك عممية ىادفة تتفاعؿ فييا العناصر كافة التي تعنى بالعممية التربكية مف إدارييف كمشرفيف كمدرسيف 
شطة, كطلبب بيدؼ النمك كالاستجابة لرغبات الطلبب, كخصائصيـ , كأساليب تعمميـ , كذلؾ باستعماؿ الأن

مكانياتيـ, كتؤدم إلى نمكىـ)عمكاف كآخركف,  .(ُٕ: َُُِكالإجراءات التي تناسب قدراتيـ, كا 
كتعد المدرسة المؤسسة الأجتماعية تسيـ مع غيرىا مف المؤسسات في تربية الإنساف, كمساعدتو عمى النمك 

ممكنة مف النمك كفقان لقدراتو  في جميع جكانب شخصيتو الجسمية كالعقمية كالركحية كالاجتماعية إلى أقصى درجة
 (.ََِٕ:ِٔكاستعداداتو كميكلو كاتجاىاتو مع تكجيو ىذا النمك كجية اجتماعية)ربيع,

( إف المناىج تمثؿ عنصرا حيكيا كضركريان بيف عناصر النظاـ التربكم ذلؾ لاف المناىج تيدؼ إلى Hassكيرل )    
عف طريؽ الأىػداؼ ك المحتػكل كطرائػؽ التػدريس كالكسػائؿ  تحقيؽ أىداؼ عامة عريضة, كأىداؼ خاصة مرتبطة بيا

 (.                         ٓ -ْ ; َُٖٗ ,Hassالتعميمية كالتقكيـ. )

كبما أف المنيج المدرسػي ىػك الكسػيمة التػي تحقػؽ أىػداؼ التربيػة لػذا ينبغػي أف يكاكػب حركػة المجتمػع فػي تطػكره      
 (.ٖ: َََِكتعبيره عف أىدافو)الدليمي,

كالتعميـ المسرع ىك نكع مف التعميـ غير النظامي الذم أكجدتو ظركؼ أستثنائية قاىرة تعرض ليا بمد ما بصػكرة عامػة 
كالتعمػيـ فػػي ذلػؾ البمػػد بصػكرة خاصػػة لػذلؾ كجػػد ىػذا التعمػػيـ فػي العػػراؽ كالبمػداف التػػي طبػؽ بيػػا ليكػكف جاذبػػان للؤطفػػاؿ 

تيـ مػف عػدـ الألتحػاؽ بالمػدارس أصػلبن أك انيػـ تسػربكا منيػا فػي مرحمػة الذيف تعرضكا لتمؾ الظركؼ القاىرة كالتي منع
 .مبكرة مف الدراسة الابتدائية

باعتمػاد برنػامج التعمػيـ المسػرع  ََِْكىك برنامج  بػادرت بػو كزارة التربيػة بالمشػاركة مػع منظمػة اليكنسػيؼ فػي عػاـ 
( سػنة ممػف عمػييـ اخػر ُٖ-ُِاعمػارىـ مػف بػيف )كذلؾ مف اجؿ اتاحة فرص التعميـ لاطفاؿ كالشباب الػذيف تتػركاح 

أكماؿ مرحمة التعمػيـ المدرسػي الابتدائيػة,كفي ىػذا البرنػامج تػتـ مسػاعدة الدراسػيف عمػى اكمػاؿ مرحمػة التعمػيـ الابتدائيػة 
التي تستغرؽ ست سنكات في مدة زمنية مخفضة الى ثلبث سنكات ,كذلؾ مف خلبؿ ادخاؿ التعديلبت الملبئمة كدمػج 

ج كالاستعانة بكسائؿ تدريسية خاصة, كيعمؿ البرنامج عمى تأليؼ مكاد التعميـ كالتعمـ الضركرية, كتطػكير كطبػع المني
 (.ٕ: ََِٖالكتب المدرسية كمراقبة البرنامج كالاشراؼ عمييا)دليؿ المعمـ المكحد,

اف الدراسيف في ىذا البرنامج ىـ الطلبب المنقطعكف عػف الدراسػة كغالبػان مػا يككنػكف اكبػر سػنان مػف التلبميػذ المسػجميف 
فػػي صػػفكؼ المدرسػػة الابتدائيػػة إذ يكػػكف ىػػؤلاء قػػد كصػػمكا اك عمػػى كشػػؾ الكصػػكؿ الػػى مرحمػػة البمػػكغ كمرحمػػة تطػػكر 

ف انقطعػػكا عػػف الدراسػػة لاسػػباب مختمفػػة مقػػداران كبيػػران مػػف الشػػباب, لػػذا يتطمػػب التعامػػؿ مػػع المػػراىقيف كخصكصػػان الػػذي
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(كلكػف يجػب  ُٖ-ُِالتعاطؼ كالحساسػية لأف البرنػامج يسػتيدؼ بشػكؿ خػاص الطػلبب الػذيف تتػراكح اعمػارىـ بػيف )
 (.ََِٗ:ٕٕاف تتكفر ليـ ميمات فييا نكع مف التحدم لقدراتيـ كاثبات ذاتيـ.)غبارم كأبك شعير,

كالفعاؿ اف يتحمؿ مسؤكلية تنظيـ تعمـ طلببػو كحػثيـ عمػى تحقيػؽ تعمػـ سػكم متػكازف عميػؽ  كيستطيع المدرس الكؼء
ألاثػػر كقابػػؿ للبسػػتيعاب كالحفػػظ كمػػف ثػػـ الػػى الاسػػترجاع اك التعػػرؼ كبالتػػالي الػػى تطبيػػؽ كالتكظيػػؼ مػػف خػػلبؿ جعػػؿ 

كتنظيـ كقت الطلبب كامكنػاتيـ  خبرات الطالب كمناخ التعمـ ممتعاي كمجزياي لكي يؤدم الى حسف الاستكماؿ كالتكظيؼ
 (.ُُٗٗ:ْٔكجيكدىـ لتحقيؽ التعمـ المنشكد.)الازيرجاكم,

كتعػػد الدافعيػػة عنصػػر رئيسػػياي مػػف عناصػػر التػػدريس ينبغػػي عمػػى المدرسػػيف الاخػػذ بيػػا عنػػد التخطػػيط لعمميػػة التػػدريس  
يػا لػدل الطػلبب كالحفػاظ عمييػا لمػا ليػا كتنفيذىا كأكد العديػد مػف عممػاء التربيػة كعمػـ الػنفس عمػى الدافعيػة ككيفيػة أثارت

مػػػػػػػػف أىميػػػػػػػػة فػػػػػػػػي زيػػػػػػػػادة مثػػػػػػػػابرتيـ فػػػػػػػػي تحقيػػػػػػػػؽ نتاجػػػػػػػػات الػػػػػػػػتعمـ كمػػػػػػػػف ابػػػػػػػػرز ىػػػػػػػػكلاء العممػػػػػػػػاء جانيػػػػػػػػو كبركنػػػػػػػػر 
(.كبتطػػػكير قػػػدرات الطػػػلبب لمتفاعػػػؿ مػػػع المجتمػػػع كالبيئيػػػة التػػػي يعشػػػكف فييػػػا لتكػػػكف  ٕٕ: ََُِكاخركف.)الزغمػػػكؿ,

رنامج عمى فكائد عدىا غيػر مباشػرة منيػا لتقميػؿ المتسػربيف مػف المػدارس كتقػديـ حياتيـ ممثمرة كاكثر انتاجا سيعمؿ الب
 (.ٗ: ََِٖمفيكـ التعميـ بكصفو حقا اساسيا مف حقكؽ الانساف)كزارة التربية,

(بدعـ مف اليكنسيؼ اف معدؿ الممتحقيف بالدراسة ََِْكلقد أظير المسح المدرسي الذم نفذتو)كزارة التربية عاـ      
% عف متكسط المعدؿ نفسو في دكؿ الشرؽ الاكسط عمى الرغـ مف اف ٓ% ام بزيادة ٖٔئية في العراؽ يعادؿ الابتد

ذلؾ يعد انجاز ممحكظان الا اف مػا يثيػر القمػؽ حسػبما افػاد)ركجر رايػت( الممثػؿ الخػاص لمنظمػة اليكنسػيؼ فػي العػراؽ 
( ألػؼ طالػب َََ.ََٔفػي العػراؽ يصػؿ الػى )اف عػدد الطػلبب غيػر المػدرجيف فػي المػدارس الابتدائيػة  ََِْسنة 

% ( مػػف التلبميػػذ يتسػػربكف مػػف المػػدارس قبػػؿ اتمػػاـ الدراسػػة ِْ% ( مػػف الانػػاث كاف مػػا يقػػارب اؿ)ْٕكطالػػت مػػنيـ )
( سػنة قامػت كزارة التربيػة بالتعػاكف منظمػة اليكنسػيؼ ُٖ-ُِالابتدائية, كلمكاجيػة احتياجػات تعمػيـ الطػلبب مػف سػف)

 (.ََُِ: www.unicef.orgعميـ المسرع.)الانترنيت,بأطلبؽ برنامج الت
كيػػرل الباحػػث اف ميمػػة تػػكفير الدافعيػػة لا تمقػػى عمػػى عػػاتؽ المؤسسػػة التربكيػػة فقػػط كانمػػا تشػػترؾ فييػػا العديػػد مػػف     

المؤسسات المجتمع المختمفة كالبيت كالمدرسة كلاعلبـ كما لػو علبقػة بحيػاة الطالػب, كتبػرز أىميػة البحػث الحػالي مػف 
 لبؿ:خ

 أىمية الدافعية في تكجية الطلبب نحك اكماؿ دراستيـ كزيادة تحصمييـ العممي. -ُ
 تسميط الضكء عمى الفئات المحركمة مف التعميـ كمحاكلة ارجاعيـ الى المدارس. -ِ
 أستعادة ىذه الفئة الثقة بأنفسيـ كقدراتيـ كزيادة كعييـ العممي كالثقافي. -ّ
 المتعممة كتحقيؽ فرصة العمؿ الملبئمة ليـ.أثارة الدافعية لدييـ لتككيف شخصيتيـ  -ْ

 
 : ييدؼ البحث الحالي الى معرفة مدل امتلبؾ طلبب التعميـ المسرع لمدافعية نحك التعمـ.ىدف البحث
 حدود البحث:

 مدارس التعميـ المسرع في محافظة كربلبء المقدسة الحدود المكانية :
 َُِٖ-َُِٕالعاـ الدراسي:الحدود الزمانية:
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 طلبب مدارس التعميـ المسرع في كربلبء المقدسةالبشرية : الحدود 
 : تعريف المصطمحات      

( كيتـ منح الاطفاؿ الشباب النقطعيف ََِْ:ىك شكؿ مف اشكاؿ التعميـ يجرم العمؿ بو منذ عاـ ) التعميم المسرع
بتدائية  خلبؿ مدة زمنية ( سنو الفرصة لاكماؿ المرحمة الاُٖ -ُِعف الدراسة مف الذيف تتراكح اعمارىـ بيف )

مدمجة تستغرؽ ثلبث سنكات بحيث يككف بامكاف المتخرجيف الالتحاؽ بالتعميـ الثانكم اك الميني اك اختيار مسارات 
 (ُِ: ََِٔالدراسة عف بعد )الكتيب التدريسي لقادة التدريب ,

 : عرفيا كؿ مف الدافعية نحو التعميم
داخمية عند المتعمـ تدفعو إلى الانتباه لممكقؼ التعميمي كالإقباؿ عمية بنشاط : حالة ( ُٓٗٗ,Ormrod )اكرمرد   .ُ

 (.َٓ: ََِٖمكجو كالاستمرار فيو حتى يتحقؽ التعمـ )غبارم ,
( :  الدافعية في الكسط المدرسي حالة ديناميكية ليا أصكليا في إدراكات الطالب حكؿ نفسو ُٕٗٗ,Viauفيك)  .ِ

شاط معيف كالإقباؿ عميو كالعمؿ عمى إتمامو مف اجؿ تحقيؽ ىدؼ معيف كمحيطو كالتي تدفعو لاختيار ن
(Viau,ُٕٗٗ:ٓٓ.) 
( : "حالو استشاره داخمية تحرؾ المتعمـ لاستغلبؿ أقصى  طاقة في أم مكقؼ تعميمي يشترؾ فيو , ُٗٗٗقطامي ) .ّ

 (.ِِٗ:  ََِٕكييدؼ إلى إشباع  دكافعو المعرفية كمكاصمة تحقيؽ الذات" )أبك جادك , 
( : " تشير إلى حالو داخمية في المتعمـ تدفعو إلى انتباه إلى المكقؼ التعميـ , كالقياـ بنشاط مكجة ََِٗالتؿ ) .ْ

 (  ٖٔ: ََِٗكالاستمرار في ىذا النشاط حتى يتحقؽ التعمـ كيدؼ لممتعمـ" )التؿ , 
 (ُٕٗٗ,Viau: يتبنى الباحث تعريؼ فيك) التعريف النظري

كرغبة طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط )عينات البحث ( بالدراسة كالتعمؽ فييا كتقاس بالدرجة كيعرفيا إجرائيا : شعكر 
 التي يحصؿ عمييا الطالب مف خلبؿ استجابتو عمى فقرات مقياس الدافعية نحك التعميـ الذم أعده الباحث .

 
 الفصل الثاني

 خمفية النظرية ودراسات سابقة:
 ألمحور الاول :التعميم المسرع

اف التسريع في التعميـ  يختمؼ عف مفيكـ التعميـ المسرع فينالؾ مف يككف لديػو خمػط بػيف التسػريع كالتعمػيـ المسػرع    
كلا يسػػتطبع اف يميػػػز بينيمػػػا الا بعػػػد معرفػػػة مػػػا ىػػػك التسػػػريع كالتعمػػػيـ المسػػػرع, اف مفيػػػكـ التسػػػريع ىػػػك مرحمػػػة اجتيػػػاز 

ة الصؼ الخامس الابتدائي شرط اف يككف التمميذ حاصػلب عمػى معػدؿ الامتحانات الكزارية كبمدة قصيرة كيشمؿ تلبميذ
%( , كتكجد استمارة خاصة ليذه المرحمة كما اف ىنالؾ اختبارات الذكاء التي اعدتيا المديرية العامػة لمتقػكيـ ٕٗعاـ )

الامتحاف الكزارم لصؼ كالامتحانات كفي حاؿ اجتاز التمميذ ىذه الاختبارات تنظـ لة استمارة اشتراؾ يحؽ لتمميذ اداء 
%( فمػا فػكؽ امػا اذا ٕٓالسادس الابتدائي في الػدكر الثػاني مػع المكممػيف شػرط اف يحصػؿ تمميػذ التسػريع عمػى معػدؿ)

حصؿ التمميذ عمػى أقػؿ مػف ىػذا المعػدؿ فػلب يحػؽ لػو العبػكر الػى المرحمػة المتكسػطة, اف التسػريع مكجػكد فػي المرحمػة 
تكسط كبالتعميمات المذككرة نفسيا في المرحمة الابتدائية, أمػا فػي مرحمػة الاعداديػة المتكسطة بالنسبة لمصؼ الثاني الم
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فلب يشمؿ الصؼ الخامس الادبػي كانمػا يحػؽ فقػط لطػلبب الصػؼ الخػامس العممػي فقػط شػرط اف يكػكف معػدؿ الػدرس 
تربية,قسػػػػػػػـ %( كلمطالػػػػػػػب الرغبػػػػػػػة فػػػػػػػي اختيػػػػػػػار أم كميػػػػػػػة يرغػػػػػػػب بالتقػػػػػػػديـ الييػػػػػػػا)كزارة الٓٗالكاحػػػػػػػد لا يقػػػػػػػؿ عػػػػػػػف )

 (.ُّالامتحانات:
كاف مشركع التعميـ المسرع ييدؼ الى أعػادة التلبمػذة المتسػربيف كالػذيف لػـ تنسػح ليػـ فرصػة أكمػاؿ الدراسػة الابتدائيػة  

( سػػػنة, كقػػػد اعتمػػػدت كزارة ُٖ-ُِلعػػػدة اسػػػباب منيػػػا الاقتصػػػادم اك الاجتمػػػاعي اك الامنػػػي كالػػػذيف تتػػػراكح اعمػػػارىـ)
بالتعػػػاكف مػػع الككالػػػة الامريكيػػة لمتنميػػػة الدكليػػػة  ََِْعػػػراؽ برنػػامج التعمػػػيـ المسػػرع فػػػي عػػاـ التربيػػة فػػػي جميكريػػة ال

( ُٖ-ُِكمنظمة اليكنيسؼ كذلػؾ لتمبيػة احتياجػات التلبميػذ المنقطعػيف عػف المػدارس الػذيف تتػراكح اعمػارىـ مػا بػيف )
-ُِحتياجات تعميـ المتسربيف مف سف )سنة كحرمكا لسبب أك لاخر مف فرصة أكماؿ دراستيـ الابتدائية, كلمكاجية ا

( عامػػا كالػػذيف لػػـ يسػػجمكا بالمػػدارس اك تسػػربكا بعػػد التسػػجيؿ بالمػػدارس, قامػػت كزارة التربيػػة بالتعػػاكف مػػع منظمػػة ُٖ
( مف َُ( تمميذ في )َََُْ,حيث يغطي البرنامج حكالي )ََِٓبأطلبؽ برنامج التعميـ المسرع في أيمكؿ اليكنيسؼ

مانيػة عشػرة, كييػدؼ البرنػامج الػى تػكفير فػرص لتلبميػذ غيػر الممتحقػيف بالمػدارس لاتمػاـ تعمػيميـ محافظات العراؽ الث
سػػنكات مكثفػػة)يتـ اتمامػػو عػػادة فػػي سػػت سػػنكات دراسػػية(. كبعػػد اتمػػاـ مرحمػػة التعمػػيـ الابتػػدائي سػػتتاح  ّالابتػػدائي فػػي 

ي اك ادراجيػـ ببػرامج التعمػيـ المينػي اك ادراجيػـ الفرص اماـ ىؤلاء التلبميػذ امػا بالانضػماـ فػي النظػاـ التعميمػي الرسػم
 ََٔ(: تػـ مناقشػة احتياجػات ََِٔببرامج التعميـ عػف بعػد اك بػنظـ التعمػيـ البديمػة, كفػي الخػامس مػف نيسػاف )أبريػؿ

قية الؼ تمميذ عراقي متسربيف مف التعميـ لأسباب مختمفة لمدة ثلبثة اياـ في كرشة عمؿ مشتركة بيف كزارة التربية العرا
,اليكنسػػكك كخبػػراء دكلػػيف اخػػريف.  كمنظمػػة الامػػـ المتحػػدة لمطفكلػػة, اليكنسػػيؼ ك منظمػػة الامػػـ  المتحػػدة لمثقافػػة كالعمكـ
المشػػاركيف بالكرشػػة كافقػػكا عمػػى اسػػتراتيجية التعمػػيـ غيػػر الرسػػمي لمتلبميػػذ المتسػػربيف مػػف الدراسػػة كالمعػػركؼ ببرنػػامج 

الا اف البرنػامج اسػتمر بػدعـ  ََِٔمريكيػة لمتنميػة الدكليػة انتيػى فػي يكليػك التعميـ المسرعع ,كمع اف دعـ الككالة الا
تمميذ في المحافظات الثمانية  َََّٓمف منظمة اليكنسيؼ , كيشمؿ برنامج التعميـ المسرع الذم يشمؿ حاليا حكالي 

فػي اطػار زمنػي مخفػض عشر محافظة في العراؽ يتيح لممتعمميف اكماؿ المرحمة الابتدائية التي تسػتغرؽ سػت سػنكات 
يستغرؽ ثلبث سنكات, كقد لقي ىذا البرنامج استجابة جيدة مف المجنمعات المحمية كمػف المػرجح اف يػتـ تكسػيعو عمػا 
قريػػػب ليشػػػمؿ عػػػددان اكبػػػر مػػػف الطػػػلبب المنقطعػػػيف عػػػف المػػػدارس  اف النتػػػائج الاكليػػػة لبرنػػػامج التعمػػػيـ المسػػػرع بػػػدأت 

التلبميػػػذ غيػػػر الممتحقػػػيف بالدراسػػػة كأعػػػداد المػػػراىقيف الػػػذيف تػػػـ شػػػمكليـ بػػػالظيكر كىػػػي تعطػػػي مؤشػػػرات مثػػػؿ أعػػػداد 
بالبرنػػػػامج, مقػػػػدار الانخفػػػػاض فػػػػي عػػػػدد التلبميػػػػذ غيػػػػر ممتحقػػػػيف بالدراسػػػػة بالمقارنػػػػة مػػػػع الاعػػػػكاـ السػػػػابقة.  كاذا اريػػػػد 

ف يػػكلى تػػدريب لممتعممػػيف الممتحقػػيف بالبرنػػامج  لمحصػػكؿ عمػػى الفائػػدة القصػػكل مػػف فرصػػة التعمػػيـ المسػػرع, فيجػػب ا
 (.ََُِ: www.unicef.orgالمعمميف في مدارس برنامج التعميـ المسرع أىمية كبيرة.)

اف الطلبب يعزفكف عف الالتحاؽ بالمدارس لعدد متنكع مف الاسػباب منيػا مػا يتعمػؽ بالكضػع الاجتمػاعي الثقػافي اك   
مػػا يرجػع الػػى ضػعؼ كظيفػػي فػي النظػػاـ التربػكم كعػػدـ كفايتػو كقػػد يثػبط نظػػاـ المدرسػػة  الاجتمػاعي الاقتصػػادم كمنيػا

عزيمػة التلبمػذة عػف الحضػكر نتيجػػة لافتقػار لمسػتمزمات البنيػة التحتيػة لممػػدارس كصػعكبة الكصػكؿ الييػا, لػك لضػػعؼ 
انسػة بطبيعػتيـ حيػث تظيػر التعميـ اك لعكامؿ اخرل, كلا شػؾ اف التلبمػذة المنقطعػيف عػف الػدكاـ ليسػكا مجمكعػات متج
 تفكتات كاختلبفات كاسعة بينيـ كيمكننا تصنيؼ ىكلاء الى فئات مختمفة, كمف ضمنيا:

http://www.unicef.org/
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 الاطفاؿ العاممكف -ُ
 اطفاؿ الشكارع -ِ
 الاطفاؿ في مراكز الاحداث -ّ
 الاطفاؿ المحركميف مف الاىؿ. -ْ
 مدارس.الاطفاؿ المقيمكف في المناطؽ الريفية كالنائية كلا يستطعيكف الكصكؿ الى ال  -ٓ
 الفتيات اللبتي لا يمتحقيف بالمدارس نتيجة اسباب اجتماعية كثقافية.  -ٔ

اجريت عدة ممسػكحات فػي العػراؽ مػف اجػؿ فيػـ الكضػع التعميمػي كلممسػاعدة فػي التخطػيط  ََِّكمنذ عاـ 
 (.ّٖ-ّٓ:ََِْ-ََِّلتنشيط النظاـ التعميمي )كزارة التربية,

سرع تكػكف اعمػارىـ ضػمف مرحمػة المراىقػة, كتمثػؿ ىػذه المرحمػة انتقالػو نكعيػة كاف معظـ الممتحقيف ببرنامج التعميـ الم
بيف مرحمة الطفكلة كمرحمة البمكغ, انيا مرحمة يتعرض فييا الشخص لعدد مف التغيرات الجسدية كيكاجو فييا عددا مف 

 المشكلبت العاطفية.
ؿ القادر عمى مكاجية العقبات التي تقؼ كيعد التعميـ مف كسائؿ التربية الفعالة في بناء الانساف المتكام 

بينو كبيف ما يريد الكصكؿ اليو.كشيد عممية التعميـ اليكـ تحكلا جذريا في انماطو,كاساليب التدريس جاء 
 استجابة لجممة تحديات التي كاحيت التعميـ كالمتمثمة في:

 تطكر تقنيات التعميـ-
 تعاظـ أىمية التعميـ-
 الانفجار المعرفي اليائؿ-

كمف ىنا اصبح العمؿ عمى تطكير التعميـ كتحديثو مطمبان استراتيجان كحتميان مف ام كقت مضى لغرض الاستثمار 
البشرم بأقصى طاقة ممكنة,كاعداد ككادر بشرية تمتمؾ الميارات اللبزمة لمتعامؿ مع كافة المستجدات كالمتغيرات 

 (.ٕ,ََِالتي يشيدىا العصر)الديب,
كقد ركزت الدكؿ التي شيدت تطكرات اجتماعية كاقتصاديو متسارعة عمى الاىتماـ بالتعميـ بشكؿ عاـ كالتعميـ 

كتطكير شامؿ طالت مختمؼ مككنات النظاـ التعميمي بما صلبح الثانكم بشكؿ خاص كعممت عمى أحداث عممية إ
تجارب العالمية  البارزة في ىذا المجاؿ  تجربة يضمف أعداد المكارد البشرية الضركرية لمتنمية المستدامة , كمف ال

 الرابط  بيف التعميـ كأنشطة البحكث  .  -ماليزيا فقد انتيجت سياسة تعميمو أكدت عمى :
 التكافؽ مع التطكرات التقنية كالمعمكماتية . -      
 الانفتاح عمى النظـ التعميمية العالمية المتطكرة .   -      
ليميا التربكم( : أف ماليزيا تخطط لجعؿ التعمـ قطاعان إنتاجيا معدان لأجياؿ كثيرة تأخذ دكرىا في كقد جاء في )د      

( الذم ييدؼ إلى الكصكؿ بماليزيا إلى مجتمع ََِِالحياة كتسعى لاستكماؿ مخططيا الاستراتيجي عاـ )
 ( .ِّ: ََِٗالمعمكمات )النجار,

صة في الخارطة المعاصرة لمتطكرات الاقتصادية كالاجتماعية لممجتمعات كيسيـ التعميـ عامة كالتعميـ الثانكم خا   
عف طريؽ أعداد الأجياؿ مف الشباب القادر عمى التكيؼ بفاعمية مع المستجدات كمكاجية التحديات مف خلبؿ 
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مة التعميمية إكسابيـ ما يكفي الميارات كالمعارؼ كالخبرات العممية كالقيـ كالاتجاىات عف طريؽ أجراء مراجعة للؤنظ
صلبحيا بشكؿ مستمر بما يتفؽ مع الأىداؼ المعاصرة لمتعمـ الثانكم )النجار ,  ( .ِِ-ُِ: ََِٗكا 

لذا يجب عمينا أف نتأمؿ في كاقعنا التعميمي كنتساءؿ : ماذا نريد أف نحقؽ ؟ ىؿ نحف نريد حقان نظامان تعميميان     
 ان تعميميان يؤىؿ الطلبب لمنجاح في الامتحانات.يكاكب متطمبات العصر ؟ كيرسـ المستقبؿ ؟ أـ نظام

فإذا كاف الجكاب نريد نظامان تعميميان يكاكب متطمبات العصر , كيرسـ المستقبؿ , يجب عمينا الاىتماـ بالتدريس      
 ككنو الجانب التطبيقي لمنظاـ التعميمي .

مف الأفعاؿ كالقرارات التي تكظؼ بكيفية فيك نشاط متكاصؿ لغرض إثارة التعمـ كتسييمو مف خلبؿ مجمكعة      
مقصكدة مف المدرس داخؿ حجرة الصؼ , بيدفيا تشكيؿ بيئة الطالب بشكؿ يمكنو مف تعمـ ممارسو سمكؾ معيف 

 ( . ُٖ: ََِْبفاعمية )الحمكز ,
 المحور الثاني :دافعية التعمم :

 إدخاليا كمتغير تابع لمبحث  ثالباحلأىمية الدافعية في عممية التعميـ كالتعمـ , ارتأل              
كينطمؽ عمماء النفس في تصنيؼ العمميات العقمية التي يدرسكنيا إلى قسميف , القسـ الأكؿ العمميات العقمية المعرفية 

 كالتي تشمؿ الإحساس كالإدراؾ كالتعمـ كالتفكير كالذاكرة .........الخ .
يرالمعرفية كىي الدافعية كالانفعالات , سمت العمميات المعرفية نسبة إلى أما القسـ الثاني ىي العمميات العقمية غ      

الكظيفية التي تقكـ بيا كىي المعرفة فمف خلبليا يتـ اكتساب المعمكمات , ككصؼ السمكؾ كتنظيمو بينما العمميات 
( . ُْ: ََِٗيكنس ,العقمية غير المعرفية )الدافعية( تقكـ بكظيفية تفسير السمكؾ أم ما ىي أسباب حدكثو)بني 

فضلبن عف استثارة السمكؾ كتكجيو  , كمكضكع الدافعية مف أكثر مكضكعات عمـ النفس أىمية  كدلالة سكاء عمى 
المستكل النظرم أك التطبيؽ , كمف الصعب التصدم لمعديد مف المشكلبت السيككلكجية دكف الاىتماـ بدكافع الكائف 

 ( .ُْْ: ََِٔيد سمككو كما ككيفاي  )ممحـ , الحي التي تقكـ بالدكر الأساسي في تحد
لأف فيـ الحاجات كالدكافع ىي مفتاح السيطرة عمى السمكؾ كتكجييو كضبطو , كىذا يتطمب مف المدرس التركيز      

حكؿ مشكمة الدافعية كلأىمية الدكر الذم تمعبو في العممية التعميمة التعممية لابد لممدرس أف يفيـ طبيعة الدافعية 
قتيا بالتحصيؿ الدراسي لمكقكؼ عمى العكامؿ التي تؤثر في تحصيؿ الطلبب كتمكينو مف معرفو الطريقة المثمى كعلب

 ( .ٕٔ: ََِٗلدفع الطلبب لمتعمـ  )التؿ, 
أف دراسة دكافع السمكؾ الإنساني تزيد مف فيـ الإنساف لنفسو كلغيرة مف الأشخاص , كذلؾ لأف معرفتنا بأنفسنا       

ران أذا عرفنا الدكافع المختمفة التي تحركنا أك تدفعنا إلى القياـ بأنكاع السمكؾ المتعددة في سائر المكاقؼ تزداد كثي
كما أف معرفتنا بالدكافع التي تدفع الآخريف إلى القياـ بسمككيـ تجعمنا قادريف عمى فيـ سمككيـ كتغيره  ’ كالظركؼ 
 ( .ُّ:  ََِٗ)غبارم , 

تقؼ كراء سمكؾ الكائف الحي , فينالؾ سبب أك عدة أسباب كراء كؿ سمكؾ كىذه الأسباب فيي المحركات التي      
ترتبط بحالة الكائف الحي الداخمية عند حدكث السمكؾ مف جية كبمثيرات البيئة الخارجية مف جية أخرل  )أبك جادك , 

ََِٗ  :ُِٗ. ) 



 

ٗٓٙ 

 

الإنساني كتنكعو يعكد بالدرجو الأكلى إلى كثرة ( بأف سبب تعدد النشاط ُٗٗٗ,chandler & Finneyكترل )        
الدكافع كالاىتمامات لدل الإنساف , فتعدد مثؿ ىذه الحاجات كالدكافع كالرغبات كتنكعيا لدل الأفراد يعمؿ عمى تنكع 

 & chandlerالأنماط كالخيارات السمككية التي يقكمكف بيا بغية تحقيؽ أىداؼ أك إشباع دكافع معينة )
Finney,ُٗٗٗ:َِِ-ُِِ) .  

نما يستنتج مف الأداء الظاىر الصريح لمكائف الحي أك مف       كالدافعية ىي تككيف افتراضي أم لا يمكف ملبحظتو كا 
الشكاىد السمككية مثؿ زيادة مقدار الطاقة كالجيكد المبذكلة كزيادة تكتر الكائف الحي كتنظيـ السمكؾ كتكجييو كالتكيؼ 

 ( .ُِٗ:  ََِِ,  الظركؼ الخارجية  )العناني
 علبقة الدافعية بالتعمم : 

ىنالؾ ارتباط كبير بيف عممية التعمـ كالدافعية , مف حيث علبقة كؿ منيما بسمكؾ الفرد , فالتعمـ يتضمف             
تغييرا في مككنات كىيئة السمكؾ , أما الدافعية فترتبط بحث ىذا السمكؾ عمى التغيير كبعبارة أخرل يرتبط التعمـ 

:  ََِْؿ النيائي لا يتـ ألا أذا كاف ىناؾ دافعية ليذا السمكؾ   )سميـ ,بتكقعاتنا لمشكؿ النيائي لمسمكؾ , كىذا الشك
ِّٗ. ) 
تعتبر الدافعية مف أكثر المتطمبات القبمية أىمية لمتعمـ فعمى الرغـ مف أف مبالغ طائمة تنفؽ سنكيان عمى انشاء        

ف إفادة الطلبب مف ذلؾ ألا أف ىذا كمو الأبنية المدرسية كتكظيؼ الككادر التعميمية كتجييز المدارس كالغرؼ لضما
سيضؿ قميؿ الفائدة إذ لـ يكف الطلبب راغبيف في التعمـ , كينظر العديد مف العمماء كالباحثيف لمدكافع عمى أنيا مصدر 

( ِْٗ: ََِٗلمطاقة البشرية كىي القكة التي تقؼ كراء تعديؿ السمكؾ كتكجييو نحك الأىداؼ المنشكدة  )أبك جادك , 
. 
فمكي يتعمـ الطالب مثلبن يجب أف يككف ىناؾ مسكغ لتعممو يدفعو لمقياـ بالتعمـ فمثلبن طالب فقير يدرؾ انو مف خلبؿ     

التعمـ يمكف أف يحقؽ ىدفو )كسب أعالتو( لذا فيك مدفكع لمتعمـ , كطالب أخر   يعرؼ انو بدكف تعمـ يمكف اف يناؿ 
 (. ُٗٗ:ََِْ Kumarبدكف دافع لمتعمـ  )ىدفو أما بالقكة الجسدية أك بقكة المالفيك 

( أف الدافعية لمتعمـ تمثؿ قمب عممية التعمـ فيي لا تعمؿ عمى تنشيط السمكؾ فقط بؿ تكجيو السمكؾ Aggarwalكيرل )
بالكامؿ إلى أف تتـ عممية التعمـ , فيي تقنية لا غنى عنيا مف اجؿ تحقيؽ تعمـ فعاؿ , كنجاح المدرس في عممو 

(, كيستدؿ عمى مستكل الدافعية لدل َُِ :ََِْ, Aggarwal   رتو عمى دفع طلببو نحك التعمـ )ً يتمثؿ في قد
 الطلبب مف خلبؿ الآثار التي تتركيا عمى السمكؾ كالاستمرار في الأنشطة التعميمية كتحقيؽ الأىداؼ التعميمية . 

طلبب كتعمميـ اذا يمكف تممس عدة اثأر ( أف لمدافعية تأثر كبير كعلبقة مباشرة مع سمكؾ الََِْ Ormrodكيرل )
مفيدة ليا في تعمـ الطلبب كسمككيـ يمكف إيجازىا فيما يمي : تكجيو السمكؾ الإنساني نحك أىداؼ معينة كزيادة الجيكد 
ت كالطاقة المبذكلة نحك تحقيؽ الأىداؼ كزيادة المباداه كالمبادرة إلى النشاط كالاستمرار فيو ,كتنمية معالجة  المعمكما

  كتقكيتيا , كتحدد التكابع كالمعززات لمسمكؾ كالمساعدة في تحقيؽ أداء جيد .
 تصنيف دافعية  التعمم بحسب مصادر استثارتيا الى:



 

ٗٓٚ 

 

الدافعية الداخمية: كىي ذاتية تنشا داخؿ الطالب , كيككف مصدر ىذه الدافعية الطالب نفسو حيث يقبؿ الطالب عمى 
تقاف الميارات السمكؾ مدفكعا برغبة داخمية لإر  ضاء ذاتو كسعيا كراء الشعكر بمتعة السمكؾ كاكتساب المعمكمات كا 

 (.ّّ: ََِٗالتي ليا أىمية في حياتو , كتعد شرطا أساسيا لمتعمـ الذاتي كالتعمـ مدل الحياة )بني يكنس,
ط فيو تنبع مف النشاط ذاتو , فالفكرة الأساسية في الدافعية الداخمية ارتباط المكافأة لا تماـ نشاط ما أك الانخرا     

 كتتمثؿ في الشعكر بالسعادة أك الراحة .
 كيرل عمماء النفس كجكد مصادر متعددة لمدافعية الداخمية أىميا :

تقانو لعمؿ يشكؿ دافعان داخميان يدفعو للبستمرار في النشاط التعميمي, كالقدرة باعتبارىا أىـ الحكافز الداخمية  انجاز الفرد كا 
عي الفرد الى زيادة قدرتو كالتي تتطمب مف الفرد تفاعلبن مستمران مع بيئتو لتحقيؽ أىدافو , فعندما يشعر يكمف في س

الطالب اف سمككو الذم يمارسو مع بيئتو يؤدم الى شعكره بالنجاح تزداد ثقتو بقدرتو كذاتو , فالرضا الذاتي الناتج في 
لب كيدفعو الى بذؿ جيكد جديدة لتحقيؽ تعمـ جديد , اما أساليب الحفز الأداء كالانجاز يدعـ الثقة بالقدرة الذاتية لمطا

الخارجي لإثارة الدافعية لدل الطلبب فإنيا تأخذ أشكالا مختمفة منيا التشجيع كاستخداـ الثكاب المادم أك الاجتماعي أك 
 (ُِٖ: ََِٖاستخداـ الأساليب كالطرائؽ التعميمية المختمفة أك كسائط تعميمية متنكعة .)غبارم ,

  الدافعية الخارجية : ىي تمؾ الدافعية المرتبطة بالمكافآت الخارجية , كيككف الطلبب مدفكعيف خارجيان عندما
يربطكف أفعاليـ كممارساتيـ كتمقييـ مكافأة خارجية , كالدرجات كعبارات التقدير كالجكائز المادية أك نيؿ إعجاب 

 (ُٖٓ: َُُِكابك عكاد ,زملبئيـ كتقديرىـ أك رضا الكالديف .)نكفؿ 
( اف التعمـ يككف أكثر ديمكمة كاستمرارية عندما تككف دكافع القياـ بو داخمية كليست مرىكنة Buruerكيرل بركنر )     

بمعززات خارجية , كيعتقد اف الدافعية الخارجية يمكف اف تككف لازمو في بداية عممية التعمـ , أما بعد ذلؾ فيجب 
 ( .ِّٗ: ََِٗالاستثارة الداخمية لمدكافع )ابك جادك , التركيز عمى 

 كظائؼ دافعية التعمـ :
الكظيفة التنشيطية : يعرؼ النشيط في التربية بأنو مستكل الانتباه اك اليقظة العاـ عند الطالب , كتقديـ المدرس  -ُ

 شتراكو في عممية التعمـ .لمكضكع الدرس بصكرة شيقة كممفة لمنظر تعمؿ عمى جذب انتباه الطالب كبالتالي ا
الكظيفة التكقعية : مثؿ قياـ المدرس بكصؼ ما يستطيع الطالب القياـ بو بعد الانتياء مف بمكغ ىدؼ ما , كفي أداء  -ِ

 تمؾ الكضيفة يقكـ المدرس بحذؼ اك تعديؿ التكقعات التي تكدم الى إعاقة الأىداؼ المرجكة .
تقديـ مكافأة التحصيؿ تشجع عمى بذؿ جيد اكبر مف الطالب , فالحكافز ىي الكظيفة الحافزة : ىي قياـ المدرس ب -ّ

 الرمكز التي يستعمميا المدرس ليزيد درجة النشاط كذلؾ مف خلبؿ التغذية الراجعة 
الكظيفة التأديبية : كىي ضبط المدرس لسمكؾ الطالب الذم يميؿ الى الانحراؼ مف خلبؿ  أساليب الثكاب ك العقاب  -ْ

 ( .ِْ: ََِٖة )غبارم ,المتنكع
 ( اف الدافعية في التعمـ تؤدم كظيفة مف ثلبث أبعاد ىي :ََِٗكيرل )التؿ ,   
 تحرير الطاقة الانفعالية في الطالب التي تثير نشاطا معينا لديو . -ُ
 تجعؿ الطالب يستجيب لمكقؼ معيف كييمؿ المكاقؼ الأخرل . -ِ
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يشبع الحاجة الناشئة عنده كيزيؿ حالة التكتر الكامف لديو , أم الكصكؿ الى تكجيو نشاط الطالب كجية معينة حتى  -ّ
 ( ٗٔ: ََِٗاليدؼ )التؿ ,

 ثانياً:دراسات السابقة
 ( : ََُِدراسة )العنزم ,  .ُ

" تطبيؽ التعمـ النشط باستخداـ إستراتيجيتي المجمكعات الثرثارة كالأسئمة السابرة عمى الطالبات المتفكقات في     
 لتاسع بدكلة الككيت كأثر ذلؾ في التحصيؿ بمادة المغة العربية كالدافعية نحك التعمـ  " .الصؼ ا

أجريت الدراسة في الككيت , جامعة الشرؽ الاكسط , كمية التربية النكعية كىدفت  إلى تقصي تأثير تطبيؽ التعمـ     
ي تحصيؿ مادة المغة العربية لدل  الطالبات النشط باستخداـ إستراتيجيتي المجمكعات الثرثارة كالأسئمة السابرة ف

 المتفكقات في الصؼ التاسع . 
( طالبة , حيث بمغ عدد طالبات ْٔ( طالبة , تككنت المجمكعة التجريبية مف )ٔٗتككنت عينة الدراسة مف )    

البات المجمكعة ( كبمغ عدد طِّالمجمكعة التجريبية الأكلى التي تـ تدريسيا بإستراتيجية المجمكعات الثرثارة )
( طالبة , كبمغ عدد طالبات المجمكعة الضابطة ِّالتجريبية الثانية التي تـ تدريسيا بإستراتيجية الأسئمة السابرة )

 ( طالبة . ِّ)
تمثمت أداة البحث  باستخداـ أداتيف , الأكلى تمثمت في مقياس دافعية الإنجاز , كالثانية تمثمت في اختيار     

ربية كبعد تطبيؽ اداتي الدراسة عمى العينة كمعالجة البيانات باستعماؿ الكسائؿ الإحصائية المتمثمة تحصيمي لمغة الع
 بتحميؿ التبايف المشترؾ , كاختبار شيفيو  ظيرت الدراسة النتائج الآتية : 

تراتيجية كجكدفرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطات أداء مجمكعات الدراسة عمى الاختبار ألتحصيمي تعزل لإس -ُ
التدريس )المجمكعات الثرثارة( كالطريقة)الاعتيادية ( لصالح المجمكعة التي تـ تدريسيا باستخداـ إستراتيجية 

 .المجمكعات الثرثارة
كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطي أداءمجمكعات الدراسة عمى مقياسا لدافعية تعزل لإستراتيجية  -ِ

يقة الاعتيادية( كلصالح المجمكعة التي تـ تدريسيا باستخداـ إستراتيجية المجمكعات التدريس ) الأسئمةالسابرة,الطر 
 .الثرثارة

 ( : َُُِدراسة )الطائي ,  .ِ
 " أثر خطة كمير في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتكسط كدافعيتيف نحك التعمـ " .      
أجريت ىذه الدراسة في العراؽ , الجامعة المسستنصرية , كمية التربية الأساسية كىدفت إلى التعرؼ عمى أثر      

 خطة كمير في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتكسط كدافعيتيف نحك المادة  
التابعة لممديرية تـ استعماؿ المنيج التجريبي ذم الضبط الجزئي كاختار الباحث قصديا متكسطة الياسميف      

كاختار منيا عشكائيا شعبتيف )أ , ب ( مثمت شعبة )أ( المجمكعة التجريبية  كاحتكت  ّالعامة لتربية بغداد الرصافة /
( طالبة درست طالبات المجمكعة التجريبية ُّ( طالبة كشعبة )ب( المجمكعة الضابطة كاحتكت عمى )ِّعمى )

الاعتيادية كبعد تطبيؽ أداتي الدراسة المتمثمة باختبار تحصيمي كمقياس باستعماؿ خطة كمير كالضابطة بالطريقة 
لعينتيف   t – test الدافعية نحك التعمـ كمعالجة البيانات باستعماؿ كؿ مف الكسائؿ الإحصائية ) الاختبار التائي 



 

ٜٗٓ 

 

,  َِكيكدكررتشاردسكف مستقمتيف , معادلة ككبر , معامؿ الصعكبة , القكه التميزية , فعالية البدائؿ , معادلة 
 تكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية: 

 تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست عمى كفؽ خطكات خطة كمير عمى المجمكعة الضابطة في التحصيؿ .  .ُ
 استعماؿ خطة كمير في لو أثر ايجابي في تحسيف دافعية الطالبات نحك المادة  .  .ِ

 (َُُِ)دراسة الطائي ,                                                
 (:َُِّدراسة )جياد-ّ

كمية التربية الاساسية كتيدؼ ىذه الدراسة الى تقكيـ تحصيؿ تلبميذ -اجريت الدراسة في العراؽ الجامعة المستنصرية
عمى تلبميذ التعميـ المسرع المستكل الثالث في  التعميـ المسرع في مادة قكاعد المغة العربية,كاقتصر مجتمع البحث

( تمميذ كتمميذه ككانت عينة البحث الاساسية مككنة ّٕٖٗالمديريات العامة لمتربية في محافظة بغداد كالبالغ عددىـ )
ث %( كاعد الباحث اختباران تحصميان ,تاكد صدؽ ثباتو كاستعمؿ الباحَُ( تمميذ كتمميذه كشكمكا نسبة قدرىا)ّٗٔمف)

معامؿ ارتباط بيرسكف كمعادلة سبيرماف بركاف كمعامؿ الصعكبة كقكة التميز كالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 
 كتكصمت الدراسة الى:

 كجكد فركؽ فردية بيف التلبميذ كتحصيميـ في اكتساب المعرفة -ُ
 طبيعية التدريس في مدارس التعميـ المسرع تختمؼ عف المدارس النظامية, -ِ
 ( : ََِِ , Nikolovaكلكفا )دراسة نيك .ْ

أثر تعمـ مفردات المغة الفرنسية كمغة ثانية مف خلبؿ الكسائط المتعددة عمى إكساب المغة , بدراسة نصكص       
 أصمية محممة مف الإنترنت مثؿ الطرائؼ كالألغاز كذلؾ لزيادة الدافعية نحك التعمـ .

ة الفرنسية كمغة ثانية مف خلبؿ الكسائط المتعددة عمى إكساب ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر تعمـ مفردات المغ     
المغة , بدراسة نصكص أصمية محممة مف الإنترنت مثؿ الطرائؼ كالألغاز كذلؾ لزيادة الدافعية نحك التعمـ , كلإضافة 

 كلة الفيـ .جك مف المتعة كالسركر إلى نفكس الطمبة , كليككف لمطالب دكر نشط في امتلبؾ المفردات إضافة إلى سي
( دقيقة َٗ( مشاركا لكؿ مجمكعة مف طمبة السنة الثانية , مدة ثلبثة أياـ , بكاقع )َّتككنت عينة الدراسة مف )    

لكؿ مجمكعة , كتأكد الباحث مف تكافؤ المجمكعتيف بعمؿ اختبار قبمي , ثـ قسـ الباحث الطمبة إلى مجمكعتيف , 
( كممة جديدة لـ يتـ تناكليا في َِكىي نصكص محممة مف الإنترنت بإضافة )تمقت الأكلى منيا المادة التعميمية , 

الدركس الصفية , كتقديـ شركح ليا بالصكت كالصكرة عندما يقكـ الطالب بالنقر عمييا , أما المجمكعة الضابطة 
 –لكتركنية )فرنسية فعندما تقكـ بالنقر عمى الكممات الجديدة فإنيا تتمكف مف رؤية ترجمة الكممة مف القكاميس الإ

 إنجميزية( كرؤية تذييلبت كىكامش لمكممات .
تمثمت أداة الدراسة باختبار معرفي كمقياس الدافعية نحك التعمـ بعدم كبعد تطبيؽ أداتي البحث عمى العينة كمعالجة 

 البيانات كانت النتائج :
عد شير أعاد الباحث الاختبار مرة أخرل فكجد لصالح المجمكعة التجريبية في التحصيؿ كالدافعية نحك التعمـ, كب     

 .(ُِِ - ََُ : ََِِ , Nikolova)أف الاحتفاظ عند المجمكعة التجريبية كاف أفضؿ  
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 ثالثا : دلالات ومؤشرات حول الدراسات السابقة 
مف اثر (  الدافعية نحك التعميـ كمتغير تابع فيدفت إلى التحقؽ َُُِتناكلت دراسة )الطائي ىدؼ الدراسة :  .ُ

متغير مستقؿ كاحد كىك شبكة الانترنت في متغيريف تابعيف ىما التحصيؿ كالدافعية نحك التعمـ ك التي ىدفت إلى 
التعرؼ عمى اثر خطة كمير في التحصيؿ كالدافعية نحك التعمـ , في حيف اعتمدت بعض الدراسات عمى متغيريف 

ة السابرة في متغيريف تابعيف ىما التحصيؿ كالدافعية نحك مستقميف كىما إستراتيجية المجمكعات الثرثارة كالأسئم
الى تقكيـ تحصيؿ تلبميذ التعميـ المسرع َُِّ(بينما تناكلت دراسة جيادََُِالتعمـ كما في دراسة )العنزم ,

الدراسة إلى تقصي أثر تعمـ فقد ىدفت ( ََِِ , Nikolovaنيككلكفا )  ,اما دراسة في مادة قكاعد المغة العربية
فردات المغة الفرنسية كمغة ثانية مف خلبؿ الكسائط المتعددة عمى إكساب المغة , بدراسة نصكص أصمية محممة م

 مف الإنترنت مثؿ الطرائؼ كالألغاز كذلؾ لزيادة الدافعية نحك التعمـ
(  في َُُِمكاف أجراء الدراسة : تباينت الدراسات في أماكف أجرائيا فقد أجريت كؿ مف دراسة ) )الطائي ,  .ِ

في العراؽ ,أما البحث الحالي  َُِّ(أجريت في الككيت كدراسة جياد ََُِالعراؽ ,أما دراسة )العنزم , 
 فسكؼ يطبؽ في العراؽ.

(  ََُِالمادة الدراسية :تناكلت   الدراسات جميعيا مف متغير الدافعية نحك التعمـ كمتغير تابع كدراسة)العنزم , -ّ
(, اما الدراسة الحالية فقد تناكلت ََِِ , Nikolovaتناكلت تقكيـ ,) َُِّة جياد (, اما دراسَُُِك )الطائي , 

 الدافعية نحك التعمـ.
 المرحمة الدراسية :  -ْ

تشابيت الدراسات السابقة مف حيث المرحمة الدراسية التي تـ تطبيؽ التجربة عمييا فمف دراسات تناكلت المرحمة  
( ,اما الدراسة ََِِ , Nikolova,) َُِّ(كدراسة جيادَُُِلطائي , (ك)اََُِالمتكسطة كدراسة)العنزم , 

 الحالية فقد تناكلت الدراسة المتكسطة كذلؾ. 
 حجـ العينة كجنس الطمبة :  -ٓ

(اقتصرت عمى الاناث ككاف حجـ  ََُِتباينت الدراسات السابقة مف حيث  حجـ كجنس عينتيا ,فدراسة )العنزم , 
 َُِّطالبة, كدراسة جياد  ّٔ( فقد اقتصرت كذلؾ عمى الاناث حجـ عينةَُُِائي , طالبة, اما)الط ٔٗالعينة 

(كذلؾ اخذت الاناث كالذككر كحجـ عينة بمغت ََِِ , Nikolova( طالب كطالبة ,كدراسة)ّٗٔكاف حجـ العينة )
 بان.( طالَُّطالب كطالبة, اما الدراسة الحالية فقد اقتصرت عمى الذككر كحجـ العينة بمغت)   َٔ
 التصميـ التجريبي :  -ٔ

يتحدد التصميـ التجريبي لأم دراسة في ضكء ىدؼ كعدد متغيرات الدراسة لذا كاف مف الطبيعي أف تتبايف الدراسات 
السابقة في نكع التصميـ التجريبي المستعمؿ, فقد اعتمدت بعض الدراسات عمى التصميـ العاممي باختبار قبمي 

( عمى التصميـ التجريبي ذم الضبط الجزئي َُُِ( , كاعتمد دراسة )الطائي , ََُِكبعدم كدراسة )العنزم , 
( فمـ تذكر نكع التصميـ ََِِ , Nikolovaأما دراسة ) َُِّلمجمكعة تجريبية كأخرل ضابطة ,كدراسة جياد

 التجريبي.اما الدراسة الحالية فقد اعتمدت عمىالمنيج الكصفي.
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(  في قياس متغيريف تابعيف,كدراسة َُُِ(ك دراسة )الطائي , ََُِالعنزم , المتغير التابع : اتفقت دراسات )-ٕ
الية فقد اخذت ( فقد اخذت متغير كاحد, اما الدراسة الحََِِ , Nikolovaمتغير كاحد,كاما دراسة) َُِّجياد

 متغير تابع كاحد .
 الكسائؿ الإحصائية :  -ٕ

( التحميؿ العاممي , أما دراسة ََُِدراسة )العنزم , تباينت دراسات في كسائميا الإحصائية فقد استعممت 
(Nikolova, ََِِ, كدراسة جياد َُُِ( كدراسة )الطائي)َُِّ ( فقد استعممت كؿ منيا الاختبار التائيT-

testلعينتيف مستقمتيف)(اما الدراسة الحالية فقد استخدمت,T-test .) 
المجمكعة التجريبية عمى الضابطة في متغير الدافعية نحك نتائج الدراسة :اجتمعت الدراسات عمى تغمب طلبب  -ٖ

 (.ََِِ ,Nikolovaك) َُِّ(كدراسة جياد َُُِ(  كدراسة )الطائي , ََُِالتعمـ كدراسة )العنزم , 
 أما البحث الحالي  فسكؼ تعرض نتائجيا كتفسر كتقارف بنتائج الدراسات السابقة في الفصؿ الرابع .   

 الفصل الثالث                           
 اجراءات البحث:

يعرض الباحث في ىذا الفصؿ الطرؽ العممية المتبعة لتحقيؽ ىدؼ البحث كنكع المنيج العممي المستخدـ , كمجتع 
البحث كعينتو كتحديد ادكات القياس فضلب عف التعرؼ عمى اىـ الكسائؿ الاحصائية المستخدمة في تحميؿ النتائج 

 كالتكصؿ الييا.
 : منيجية البحثاكلا 

بما اف الباحث يسعى الى معرفة مدل امتلبؾ طلبب التعميـ المسرع لمدافعية نحك التعمـ, يعد استخداـ المنيج 
الكصفي ىك المنيج الانسب ككنو يعتمد عمى دراسة الظاىرة ككصفيا كصفا دقيقا كما تكجد في الكاقع )عبيدات 

 (ِْْ: ََِّكاخركف,
:  ََِِمجتمع البحث جميع الافراد الذيف يككنكف مكضكع مشكمة البحث )الصيرفي ,ثانيا: مجتمع البحث كيشمؿ 

( مدرسة مكزعة عمى  ُٖ(, كحدد الباحث مجتمع البحث بمدارس التعميـ المسرع في محافظة كربلبء كالبالغة ) ُٖٓ
 جتمع البحث .( طالب مكزع عمى مدارس مََُٔمركز كاقضية كنكاحي المحافظة, كبمغ عدد طلبب مجتمع البحث)
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  المدرسة ت
 الموقع

 الجنس

 ذكور العباسيو الغربيو-المركز الغيث ٔ
 ذكور حي رمضان-المركز الفبس  ٕ
 ذكور حي التعاون-المركز الوعي ٖ
 اناث حي الحر-المركز الاشراق ٗ
 اناث العباسيو الغربيو -المركز الميقات ٘
 اناث حي الغدير -المركز الحسنات ٙ
 اناث الممحق -المركز الاصالو ٚ
 ذكور ناحية الحر الروافد ٛ
 اناث ناحيو الحر الاىتدان ٜ
 ذكور قضان اليندية الاىمة ٓٔ

 ذكور قضان اليندية الضفاف ٔٔ

 ذكور ناحية الجدول الغربي الشعاع ٕٔ

 ذكور ناحية الجدول الغربي صف ممحق مع التيذيب ٖٔ

 ذكور ناحيو الخيرات الضيان ٗٔ

 اناث ناحية الخيرات الضواحي ٘ٔ

 ذكور ناحية الحسينية صف ممحق مع مدرسو البدان ٙٔ

 ذكور قضانعين التمر البيان ٚٔ

 ذكور ناحية الحسينية الفدان ٛٔ
 

 ثالثا:عينة البحث :
ثـ اف عينة البحث ىي مجمكعة جزئية مف مجتمع البحث يتـ اختيارىا بطريقة معينة كاجراء البحث عمييا  كمف 

( , كتـ اختيار عينة البحث بطريقو عشكائية ََِِ:ٓٔاستخداـ النتائج كتعميميا عمى المجتمع الاصمي )ابراىيـ ,
حيث ظيرت باستخداـ السحب العشكائي مدرسو) الفداء المسائية لمبنيف( لتمثؿ عينة البحث كالتي بمغ عدد طلببيا )   

 ( طالبا مقسميف عمى ثلبث مراحؿ . َُّ
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 داة البحث رابعا : ا
مف اجؿ تطبيؽ اىداؼ البحث الحالي,قاـ الباحث بأعداد اداة تتكافر فيياالخصائص المطمكبة لممقياس ,كقد تككنت 

( فقرة مقسمة عمى ثلبث بدائؿ , كاف استخراج الصدؽ كالثبات للبداة يعد مف اىـ المؤشرات عمى   َٓالاداة مف )
 التأكد مف الخصائص السايككمترية للبداة ككما ىك مكضح ادناه .دقة المعمكمات التي تكفرىا الاداة كقد تـ 

 الصدؽ -ُ
كتـ أستخداـ الصدؽ الظاىرم كيسمى بصدؽ الخبراء اك المحكميف , كقد تـ عرض الاداة عمى مجمكعة مف الخبراء 

ياف ارائيـ (لبِ( ممحؽ رقـ )ُُكالمحكميف المختصيف في العمكـ التربكية كالنفسية كطرائؽ التدريس كبمغ عددىـ )
كملبحظاتيـ في الفقرات المناسبة مف حيث سلبمو المكضكع كالدقو في صياغة الفقرة كمدل ملبئمتيا لميدؼ 

"% مف الاتفاؽ بيف الخبراء  كحد ادنى لقبكؿ الفقرة َٖالمطمكب كقياسيا لمسمة المراد قياسيا , كاعتمد الباحثكف نسبة 
فاءة الفقرات بينما كاف لبعضيـ ملبحظات حكؿ بعض الفقرات كتعديميا , كقد اجمع  اغمب الخبراء كالمحكميف عمى ك

 ( فقرة . َٓبصيغتيا النيائية  ) , كقدتـ تعديؿ الفقرات التي اشار الييا المحكمكف كبذلؾ بمغ عدد الفقرات 
 الثبات-ِ

حقيقية لمفرد عمى السمة الثبات ىك مف الخصائص الاساسية لممقاييس النفسية , كيقصد بو الدقو في تقدير العلبقة ال
(  كقد تـ احتساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية حيث تـ ُِِ:  ُِٗٗاك الظاىرة التي يقيسيا )عكدة كاخركف ,

 تقسيـ الاختبار الى نصفيف احدىما 
عامؿ يمثؿ الفقرات الفردية كالثاني يمثؿ الفقرات الزكجية كتـ احتساب درجات نصفي الاختبار كؿ لكحدة كبتطبيؽ م

( كلتصحيح معامؿ الثبات تـ معالجتة بتطبيؽ معامؿ سبيرماف براكف  َ,ٕٗارتباط بيرسكف بمغ معامؿ الثبات )  
(  كىك معامؿ ثبات جيد حسب ما تشير اليو اغمب الادبيات حيث اشارت الى اف َ,ْٖحيث بمغ معامؿ الثبات  ) 

 (ٖٔ:  ُٖٓٗم ,()عيسك   َٗ.َ- ٕٔ.َمعامؿ الثبات جيد اذا ما تراكح بيف) 
 خامسا : التطبيق النيائي للبداة 

( طالبا   َٖبعد اف تأكد الباحث مف صدؽ كثبات الاداة التي طبقيا عمى عينة مف مجتمع البحث بمغت ) 
مف مدرسة )الغيث(كىي مف مدارس مجتمع البحث كلمتأكد مف ذلؾ قاـ الباحث بتطبيؽ الاداة عمى العينة الاساسية 

طالبا مف مدرسة الفداء لمبنيف بعد اف اكضح ليـ كيفية الاجابة عف الفقرات كاليدؼ المطمكب مف  (  َُّكالبالغة )
 الاداة تحقيقو مف دكف اف يأثر ذلؾ عمى اجابات الطلبب كتكجياتيـ.

 سادسا: تفريس البيانات
اكؿ معينة  كتـ بعد اف تـ جمع الاستبانات التي كزعت عمى الطلبب  افراد العينة تـ تفريغ البيانات في جد

جمع درجات كؿ استبانو كقد شممت كؿ فقره مف الفقرات عمى ) ثلبث ( بدائؿ متدرجة كبذلؾ كانت درجة الاستبانو 
 ( درجة  َُٓالنيائية ىي ) 

 سابعا : الكسائؿ الاحصائية 
 لغرض تحقيؽ ىدؼ البحث استخدـ الباحثكف الكسائؿ الاحصائية الاتية 

 الانحراؼ المعيارم-
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 معامؿ ارتباط بيرسكف  -
 معامؿ سبيرماف براكف -
 الاختبار التائي لعينة كاحدة -

 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا :

يتضمف ىذا الفصؿ عرضا لمنتائج التي تكصؿ الييا الباحث  استنادا الى ماتـ جمعو مف البيانات  كتفسير ما 
 تكصؿ اليو البحث مف نتائج ككما مكضح ادناه :

 
 ض النتائج :عر 

لمتعرؼ عمى نتائج اليدؼ الذم يرمي الى معرفة مدل امتلبؾ طلبب التعميـ المسرع لمدافعية نحك التعمـ , 
(كبمقارنو ْٖ.ِٕ( كالانحراؼ المعيارم )   ّٓ.ُُٔاظيرت نتائج التحميؿ الاحصائي  اف متكسط درجاتيـ )     

المتكسطيف بأستخداـ الاختبار التائي لعينة كاحدة , كعند  ( كعند اختبارََُىذا المتكسط مع المتكسط الفرضي )  
( عند مستكل دلاؿ  ّ( مع القيمة التائية الجدكلية كالبالغة )   ٕٕ.ٔمقارنة القيمة التائية المحسكبة كالبالغة )  

 ( ظير اف ىناؾ فرؽ ذا دلالو احصائية  كالجدكؿ الاتي يكضح ذلؾ َٓ,َ)
 

المتكسط  عدد العينة 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الفرضي 

القيمة 
 المحسكبة 

القيمة 
 الجدكلية

مستكل 
 الدلالة

َُّ ُُٔ.ّٓ ِٕ.ْٖ ََُ ٔ.ٕٕ ّ َ.َٓ 
 

( ىي اكبر مف القيمة  ٕٕ.ٔكبذلؾ يتضح مف خلبؿ نتائج التحميؿ الاحصائي   اف القيـ التائية المحسكبة كالبالغة ) 
كىذا يدؿ عمى كجكد دلالو احصائية  لمفيكـ الدافعية  لدل افراد عينة البحث لدل  (  ّلتائية الجدكلية كالبالغة )  

 ىذه الفئة العمرية مف الطمبة .
 تفسير النتائج:

اظيرت نتائج البحث تفكؽ القيمة التائية المحسكبة عمى القيمة التائية الجدكلية في مدل دافعية طلبب التعميـ المسرع 
 لمدافعية نحك التعمـ.

 الباحث ىذه الدافعية الى: كفسر 
رغبة الطلبب في اكماؿ دراستيـ كتعمميـ كذلؾ لمعرفتيـ اللبحقة بأىمية التعمـ في حياتيـ العامة كمكانتيـ  -ُ

 الاجتماعية.
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أدراؾ بعض الطلبب أىمية الحصكؿ عمى الشيادة مف اجؿ تكفير فرص عمؿ كالتكظيؼ في دكائر الدكلة  -ِ
 كتحسيف كضعيـ المالي

التطمع الذاتي لمطلبب لتحقبؽ أىدافيـ في كسب المعرفة كالعمكـ كزيادة امكانيتيـ العممية لتحقيؽ رغباتيـ   -ّ
 الذاتية.

 
 

 الفصل الخامس :
 الاستناجات والتوصيات والمقترحات 

 الاستنتاجات:
 مف خلبؿ النتائج التي تكصؿ الييا البحث يمكف استنتاج الاتي :

 بالدافعية نحك التعمـ  يتمتع طلبب التعميـ المسرع -ُ
 لدل طلبب لتعميـ المسرع رغبة في اكماؿ دراستيـ كتعمـ العمكـ كالمعارؼ  -ِ
لطمبة التعميـ المسرع رؤية كاضحة عف اىمية التعمـ في مختمؼ جكانب الحياة الاجتماعية كالاقتصادية  -ّ

 كغيرىا 
 التكصيات :

 كأحلبميـ  محاكلة استثارة دافعية الطلبب لتشجيعيـ لتحقيؽ طمكحاتيـ -ُ
 عمؿ برامج تكعكية كتطكيرية لتنمية قدرات الطلبب كتكجيييـ لأىمية التعمـ -ِ
 اقامة كرش عمؿ لطلبب التعميـ المسرع كخاصة في مجاؿ العمؿ عمى تطكير الذات  -ّ
 ادخاؿ تقنيات تعميمية يمكف مف خلبليا لطلبب التعميـ المسرع مف الاستفادة مف تمؾ التقنيات -ْ
كعناية خاصة ليذه الفئات مف الطلبب ككنيا فئة قد تركت الدراسة ثـ عادت كبالتالي تحتاج اعطاء اىتماـ  -ٓ

 الى كادر ميني متخصص كجاد في إرجاع ىذه الفئة الى المجاؿ التعميمي التربكم
 المقترحات : 

 استكملب لاجراءات البحث يقترح الباحث مايمي:-
اجراء دراسة مقارنو بيف طلبب التعميـ المسرع كالطلبب في المدارس الاعتيادية في متغيرات التحصيؿ   -ُ

 كغيرىا 
 اجراء دراسة بيف طلبب التعميـ المسرع بيف الذككر كالاناث كفقا لمتغير الجنس في متغيرات اخرل  -ِ

 المصادر:
, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة  ٕط , عمم النفس التربوي( : ََِٗأبك جادك , صالح محمد عمي ) .ُ

 , عماف , الأردف . 
 , عماف ُ,دارالثقافة ,طاصول استيرايجيات التعمم والتعميم (,ََِٗابك رياش,حسيف كاخركف) .ِ
 ,دار الكتب لمطباعة كالنشر, المكصؿأسس عمم النفس التربوي(,ُُٗٗالازيرجاكم,فاضؿ) .ّ



 

ٗٔٙ 

 

دار المسيرة  لمنشر كالتكزيع  ِ, ط سيكولوجيا الدافعية والانفعالات( : ََِٗبني يكنس , محمد محمكد ) .ْ
 كالطباعة , عماف , الأردف .

 , دار كنكز المعرفة العممية لمنشر كالتكزيع , عماف .  ُ, ط التعمم والتعميم( : ََِٗالتؿ , أمؿ يكسؼ ) .ٓ
يع لمنشر كالتكزيع , عماف , , دار كائؿ لمنشر كالتكز ُ,ط تصميم التدريس( : ََِْالحمكز, محمد عكاد ) .ٔ

 الأردف.
, مؤسسة أـ القرل لمترجمة ُ, ط التطوير الميني في المؤسسات التعميمية الحديثة( : ََِٕالديب ,إبراىيـ) .ٕ

 كالتكزيع .
 ,دار الميسرة,عماف,.سيكميوجية التدريس الصفي(:ََُِالزغمكؿ عماد كشاكر المحاميد) .ٖ
, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع  ِ, ط مبادئ عمم النفس التربوي( : ََُِالزغكؿ , عماد عبد الرحيـ ) .ٗ

 كالطباعة , عماف , الأردف .
, دار النيضة العربية لمنشر , بيركت ,  ُ, ط عمم النفس التربوي( : ََِْسميـ , مريـ داكد ) .َُ

 لبناف .
 -ماف,دار المناىج لمنشر كالتكزيع, ع(: اساسيات التدريسََِٔشبر, خميؿ ابراىيـ كأخركف) .ُُ

 .الاردف,
, دار المسيرة لمنشر استراتيجيات الادارة الذاتية لممدرسة والصف(: ََِٖالعجمي, محمد حسنيف) .ُِ

 كالتكزيع ,عماف.
, دار الحامد لمنشر كالتكزيع, ُ,ط عمم النفس التربوي تطوير المتعممين( : ََِٗالعمكاف , احمد فلبح) .ُّ

 عماف .
 مفاىيم وتطبيقات، -الكفايات التدريسية وتقنيات التدريس(: َُُِعمكاف عامر ابراىيـ كآخركف) .ُْ

 اليازكردم لمنشر كالتكزيع, عماف.
, دار صفاء لمنشر كالتكزيع ,  ِ, ط عمم النفس التربوي( : ََِِالعناني , حناف عبد الحميد ) .ُٓ

 عماف . 
 .ر,عماف,دار الامؿ لمطباعة كالنشالقياس والتقويم في العممية التدريسية(:ََِْعكدة ,أحمد) .ُٔ
 ُ, طسيكولوجيا التعمم وتطبيقاتو الصفية ( : ََِٗغبارم , ثائر أحمد كأبك شعيره , خالد محمد ) .ُٕ

 , مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع . 
 , مطبعة دار الشركؽ, عماف.ُ, طالمدخل الى التدريس(: ََِّالفتلبكم, سييمة محسف كاظـ) .ُٖ
 , الدار الاىمية, عماف.تخطيط المنيج وتطويره(, ُٖٗٗالمقاني, احمد كعكدة ابك سنية,) .ُٗ
 ,دار اسامة لمنشر كالتكزيع, عماف.معمم الصف واصول التدريس الحديث(: ََِٓمراد, عبد القادر) .َِ
, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ,  ِ, ط سيكولوجية التعمم والتعميم( , ََِٔممحـ , سامي محمد ) .ُِ

 عماف. 
 , دار المسيرة لمنشر كالتكزيع , عماف. ُ,ط التعميم الثانوي المعاصر(: ََِٗ. النجار , رمضاف سالـ, )ِِ
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 , دار المسيرة لمنشر كالتكزيع , عماف. ُ,ط التعميم الثانوي المعاصر(: ََِٗ.سالـ, )ِّ

 , دار الفرقاف, عماف.رينالتربية في الوطن العربي في مشارق القرن الحادي والعش(, ََِٓ. نشكاف, يعقكب,)ِْ
 .ََِٖكزارة التربية,المديرية العامة لممناىج,برنامج التعميـ المسرع,دليؿ المعمـ المكحد لمناىج التعميـ المسرع,بغداد,

  دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع,عماف. ،نماذج التدريس الصفي :(ُٖٗٗ..قطامي, نايفة )ِٔ

, مكتبة  ُ, طسيكولوجيا التعمم وتطبيقاتو الصفية ( : ََِٗ.غبارم , ثائر أحمد كأبك شعيره , خالد محمد )ِٕ
 المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع .

( : أثر خطة كمير في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتكسط كدافعيتيف نحك َُُِالطائي , عايد ضايع )-ِٖ
 غير منشكره , الجامع المسستنصرية , مادة الكيمياء , رسالة ماجستير 

رسالة الحمداني,جياد عمي:تقكيـ تحصيؿ تلبميذ التعميـ المسرع في مادة الغذاء في مادة قكاعد المغة العربية,-ِٗ
 .َُِّ,الجامعة المستنصرية,كمية التربية الاساسية.ماجستير غير منشورة

( :  تطبيؽ التعمـ النشط باستخداـ إستراتيجيتي المجمكعات الثرثارة كالأسئمة السابرة عمى ََُِالعنزم , مريـ )-َّ
الطالبات المتفكقات في الصؼ التاسع بدكلة الككيت كأثر ذلؾ في التحصيؿ بمادة المغة العربية كالدافعية نحك التعمـ , 

 , الككيت . ماجستير غير منشورة رسالةية , جامعة الشرؽ الاسط , كمية التربية التربك 

 , مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع, عماف.مدخل الى التربية (:ََِٕىادم مشعاف)-ُّ

 المصادر الاجنبية:
 

 Aguide for the elementary social studeies'' .Linwood, w, and Martha johan:ِّ
''boston, ُٕٖٗ 

. allyan and bacon, boston, curriculum planning ; a new a pproach: .Hass, Glenّّ
َُٖٗ 
ّْ.Viau,R (ُٕٗٗ) :La Motivation en context solaria , Bruxelles : de boceck&larcier 
(ِeme ed ).  
ّٓ.Chandler , Helena  K . and Finney , Jack W : EXPLORING PSYCHOLOGY Reader 
& Work book , the McGraw – Hill companies , lnc Prim is custom Publishing , New 
Delhi .ُٗٗٗ 
ّٔ. KUMAR , MAHESH (ََِْ) : MODERN THE CHING of EDUGATIONAL PSY 
CHOLOGY }strictly According to the UGC syllabus for B. Ed course{ ANMOI 
PUBLIATIONS PUT . LTD , An sari Rood , Daryaganj , New Delhi – َََُُِ  
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ّٕ.Nikolova, O.R.( ََِِ) : Effects of students Participation in Authoring of multimedia 
Materials on student Acquisition of Vocabulary . Language Learning & Technology , 
ٔ,ََُ- ُِِ. 
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 (ٔممحق رقم)
 فقرات الاختبار

 
تنطبق  الـــــفقرات ت

عمي 
 كثيراً 

تنطبق 
عمي 
 قميلبً 

لا تنطبق 
 عمي

    ارغب في زيادة مستكام الدراسي  .ُ
اجمس في نياية الصؼ حتى أتيرب مف  أسئمة   .ِ
 المدرس .

   

    ادرس مف اجؿ النجاح فقط   .ّ
    التعميـ يكسبني احتراـ الناس  .ْ
    ادرس مف اجؿ الحصكؿ عمى كظيفة   .ٓ
    انتبو لدركسي كابدم ليا اىتمامان   .ٔ
    التعميـ يضمف لي النجاح في مختمؼ جكانب الحياة  .ٕ
    ىدفي مف الدراسة ىك تحسيف كضعي الاقتصادم  .ٖ
    أرل أف الدراسة غير ضركرية لمفرد   .ٗ

    أسعى لأككف في مستكل اعمى مف الاخريف  .َُ
    اجؿ اف يفتخر بي كالدمادرس مف   .ُُ
    ارغب في التفكؽ عمى مف زملبئي  .ُِ
    ابذؿ جيد اكبر لفيـ دركسي كاحفضيا جيدان   .ُّ
    ارغب المشاركة في مناقشة اثناء الدرس  .ُْ
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    اشعر بالنعاس داخؿ الصؼ  .ُٓ
    اشعر الكقت يمر سريعان في دركس الاجتماعية   .ُٔ
    اىتـ بدركسي أكثر مف أم شيء أخر  .ُٕ
    اشعر بالسعادة عندما لا يحضر مدرسالجغرافية  .ُٖ
    حضكرم لمصؼ كاشتراكي بالنقاش يفرحني   .ُٗ
    المدرسة لا تشجعني عمى الدراسة   .َِ
    زملبئي يساعدكنني عندما احتاج ذلؾ  .ُِ
    اكتفي بقراءة الكتب كلا أحاكؿ فيميا  .ِِ
    لدم القدرة عمى تحقيؽ رغباتي   .ِّ
    أنجز كاجباتي المدرسية بمفردم    .ِْ
    أحاكؿ الإجابة عمى الأسئمة التي تكجو إلى الطلبب    .ِٓ
    رسية المداعتمد عمى زملبئي في انجاز كاجباتي    .ِٔ
    المراجعة مع زملبئي مفيدة    .ِٕ
    اشعر بالممؿ داخؿ الصؼ    .ِٖ
    تركي لمرياضة يصعب فيـ دركسي    .ِٗ
    استعيف بزملبئي لفيـ الدركس   .َّ
    يشغمني التفكير في أداء كاجباتي    .ُّ
    اعتقد اف درس الرياضة أىـ مف باقي الدركس   .ِّ
    لدم القدرة عمى متابعة كؿ دركسي بسيكلو .   .ّّ
    أرل اف طرح الأسئمة يضايؽ أصدقائي  .ّْ
    أفكر في إعداد نشرة جداريو   .ّٓ
    مرمكقان في المجتمع .التعمـ يضمف لي مكانان   .ّٔ
    لدم القدرة عمى تجاكز صعكبات الدراسة   .ّٕ
    اشعر بالراحة عندما يتكقؼ المدرس عف الشرح  .ّٖ
    إضاعتي لكقت المراجعة سبب انخفاض درجاتي   .ّٗ
   استغلبلي لأكقات الفراغ بالدراسة يزيد فيمي   .َْ
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 لمدركس 
    عمي إتماـ كاجباتي  بأحسف كجو   .ُْ
    ادرس بعض المكضكعات كاف لـ أكمؼ بيا   .ِْ
    اشعر بالارتياح عند تعطيؿ الدراسة  .ّْ
    أحاكؿ فيـ ما يصعب عمى الآخريف فيمة   .ْْ
    متابعتي لخطكات عرض الدرس يساعد عمى الفيـ   .ْٓ
    أدائي لكاجباتي في كقتيا يسيؿ متابعة الدراسة   .ْٔ
    غير مبالي لبذؿ الجيد كالكقت   .ْٕ
    عمى تطكير معمكماتي باستمرار .اعمؿ   .ْٖ
    أحاكؿ ربط ما أتعممو مف معمكمات جديدة   .ْٗ
    ارسـ مخططات لممكضكعات التي ادرسيا .  .َٓ

 
                               


