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  سباب ضعف تلاميذ المرحلة الإبتدائية في مادة القراءة أ
  .من وجهة نظر معلمي المادة 

   

  عباس عودة شنیور.م.نجم عبدالله غالي الموسوي                                     أ.م
  میسانجامعة  –   كلیة التربیة الأساسیة  میسان                          جامعة  –كلیة التربیة            

  

   :ملخص البحث  
أسباب ضعف تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة من وجھة نظر إلى معرفة یھدف ھذا البحث 

لعام الدراسي معلمي مادة القراءة في المدیریة العامة لتربیة محافظة میسان ل البحث على إقتصرمعلمي المادة ، 
ًمعلما ومعلمة بمرحلة التعلیم الإبتدائي ممن یدرسون ) ١٠٠(ة منلی، تكونت عینة البحث الك ٢٠٠٥ – ٢٠٠٤ ً

  . مادة القراءة 
:  أعد الباحثان في بدایة الأمر إستبانة إستطلاعیة لمعرفة أسباب ضعف التلامیذ تضمنت السؤال الأتـي 

 ) ٤٠( غـت ما الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلامیذ في مادة القراءة ؟ ، عرضت على عینة إستطلاعیة بل
ًمعلما ومعلمة ، بعدھا أعد الباحثان الإستبانة النھائیة التي صاغاھا على وفق إجابات المعلمین والمعلمات ، تم  ً
التاكد من صدقھا الظاھري بعرضھا على مجموعة من الخبراء والمختصین فـي طرائـق تدریس اللغة العربیة 

 ، ثم عرضت  )٨٥,٠ (دة الإختبار إذ بلغت درجـة ثباتھـا ُوعلم النفس التربوي ، وحسب ثباتھا بطریقة إعـا
ًمعلما ومعلمة ، وبعد معالجة البیانات إحصائیا أوضحت نتائج البحث  ) ٦٠( على العینة الأصلیة المكونة من  ًً

َّأن ھناك جملة من الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلامیذ في مادة القراءة في المرحلة الإبتدائیة ، وفي ضوء 
  .النتائج قدم الباحثان مجموعة من التوصیات والمقترحات 

  الفصل الأول
  :مشكلة البحث 

ْ إن الھدف الأكبر من تعلیم القراءة في المرحلة الإبتدائیة ھو أن ننمي في كل تلمیذ القـدرة علـى القراءة  َّ
 ١٩٨٦مجاور ، ( أخـرى وعلى إستخدام المھارات الضروریة لإستعمالھا وذلك لتحقیق غذاء متكامـل لفنـون 

َّ، وأن تأخر التلامیذ في القراءة في المرحلة الإبتدائیة من أھم وأخطر المشاكل التي تواجھ التعلیم ،  ) ٣٧٦ص 
  . )١٢٥ ص ١٩٨٧الملا ، ( والمجتمع ًنظرا لضخامة حجم ھذه المشكلة وما تتركھ من أثار خطیرة على الفرد 

والتربویین والمتعلمین وأولیاء الأمور من ظاھرة ضعف وتأخر وقد كثرت ھذه الأیام شكوى المعلمین 
ھم في القراءة ، فالتلامیذ لا یتمكنوا من تطویر أنفسھم إلا بالتعرف على وسائل التقدم والتطور وما یحیط ئأبنا

الذین لا ًبھم من إزدھار معرفي ولا سبیل لذلك إلا بالقراءة ، و في مدارسنا الإبتدائیة نجد كثیرا من التلامیذ 
یجیدون القراءة والبعض لا یقرأون بصورة جیدة وكما ھو مطلوب أو لا یعرفون القراءة ، فلا یستطیع التلامیذ 
ًنطق الحروف بصورة صحیحة ولا یلفظون الحركات التي كثیرا ما تؤثر في المعنى ویخلطون كثیرا بین رسم  ً

  . وسطي ولا یفھمون معنى ما یقـرأون ھیئة الحروف ولا یمیزون بین ما ھو حرف أولي أو أخري أو
ًوالتلامیذ الذین یعانون من صعوبة وضعف في القراءة یعانون كثیرا عند مراجعتھم لدروسھم الیومیة ، 

  .ویكون تحصیلھم أقل من أقرانھم داخل قاعة الدرس 
لدراسي عامة ، فالتأخر القرائي لھ آثار سیئة تمتد إلى میادین المعرفة الأخرى فھو یؤدي إلى التأخر ا

وبھ یعجز التلمیذ عن التعبیر عما یجول في نفسھ لضعف حصیلتھ اللغویة ولا یحسن الإستجابة لتوجیھ معلمیھ 
ًلما یقع منھ من خطأ في فھم ھذه التوجیھات ویترك في نفس والدیھ شعورا بالنقص وقد یكون لھذا الشعـور أثره 

الملا ، ( سـن مبكـرة راءة فینفر عنھا ویتسرب من المدرسـة في الكبیر في خلق عقد نفسیة عند التلمیذ نحو الق
  ).١٢٨ ص ١٩٨٧
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٢  

ْفالقدرة على القراءة جانب مھم من جوانب نجاح التلمیذ في المرحلة الإبتدائیة فالتلمیذ الذي لا یمكن أن 
  .ْیقرأ لا یستطیع أن یؤدي ما ھو مطلوب منھ تحقیقھ بصورة مطلوبة 

العربیة وبالإخص مادة القراءة في المدارس الإبتدائیة بإعتبارھا إحدى الوسائل ًونظرا لما تمثلھ اللغة 
المھمة في تحقیق المدرسة لوظائفھا لأن اللغة أھم أداة للإتصال والتفاھم بین التلمیذ وبیئتھ وھي الأساس الذي 

 ١٩٨٤یوسف، (ھاوخارجنعتمد علیھ في تربیتھ وتنشئتھ كما یعتمد علیھا كل نشاط تعلیمي داخل المدرسة 
  .)٢٤ص

، شرع الباحثان ة الإبتدائیة من تأخر في القراءةونتیجة للشعور السابق بما یعانیھ أغلب تلامیذ المدرس
  .في بیان الأسباب الكامنة وراء ظاھرة ضعف التلامیذ في مادة القراءة 

   - : البحث بالإجابة عن السؤال الآتيتحددت مشكلة ھذا
تؤدي إلى ضعف تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة من وجھة نظر معلمي  ما أھم الأسباب التي -   

  المادة ؟ 
  أهمية البحث  

ًاللغة ھي نظام من الرموز اللفظیة المتفق علیھا یتفاعل بواسطتھا أفراد الجماعة الإنسانیة ، فضلا عن 
   ) .٧ ص ١٩٨٠جابر وآخرون ، ( إستخدامھا وسیلة من وسائل التفكیر 

ًن اللغة تأتي في مقدمة الوسائل التي تحقق وعیا للتفكیر السلیم لفھم مفردات البیئة وإدراك ما فیھا من إ َّ
   ) .٣٩ ص ١٩٨٤كلاس ، ( َّعلاقات ، وأن الفرد یتوافق مع البیئة ویتفاعل معھا بقدر تمكنھ من اللغة 

دونھا ما كانت حضارة ولا رقي ولا أرقى ما توصل إلیھ الإنسان وب ) ١٩٨٣دینیس ، ( واللغة كما یراھا 
مدنیة ولا عمران ولا أي أثر من آثار الإنسانیة المتمیزة باللغة عن باقي المخلوقات إذ بھا حقق الإنسان منزلتھ 

   ) .١١ ص ١٩٨٣دینیس ، ( العلیا بین الكائنات ، وھي وسیلتھ القویة في الإتصال وإختزان الخبرات الإنسانیة 
یة إحدى لغات العالم الحیة ، التي تتمیز عن غیرھا بأرتباطھا بكتاب الله القران الكریم       واللغة العرب

 عاتقھا حمل على أخذت إذبارزة بین اللغات العالمیة الأخرى ، معروفة و الذي أعطاھا الحیویة وجعل لھا مكانة
  .ل القران الكریم بلسان عربي مبین  وأنزتعالىْالرسالة السماویة وتبلیغھا إلى البشریة كافة بعد أن شرفھا الله 

ًونظرا لھذه الأھمیة التي تتمتع بھا اللغة العربیة أولى العرب لغتھم إھتماما كبیرا لأنھا تعكس ما یحملونھ  ً ً
من ثقافة وعلم وحضارة ، ومن مظاھر إھتمام أبناء اللغة العربیة بلغتھم إعتمادھا في عملیة التعلیم والتعلم 

ًاد الأساسیة في المراحل الدراسیة كافة إبتداء من المرحلة الإبتدائیة وحتى التعلیم الجامعي، إذ بإعتبارھا من المو
  .أصبحت الأداة الرئیسة لنقل المعلومات والمعارف والعلوم 

ًوتعد اللغة العربیة في المرحلة الإبتدائیة الأداة التي تساعد التلمیذ في عملیة التفكیر والنشاط العقلي عموما 
 الإداة التي یستخدمھافي الإتصال بالمجتمع والتعامل مع غیره من الأفراد لتحقیق المنافع والحاجات ، وھي

وتساعده في السیطرة على المواد الدراسیة المختلفة في المدرسة الإبتدائیة وعلى مقدار نموه وتدریبھ في 
یوسف (  من معلومات وإتجاھات ومھارات النواحي اللغویة المختلفة یتوقف إكتسابھ لما تشتمل علیھ ھذه المواد

   ) .٢٤ ص ١٩٨٤، 
ویھدف تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الإبتدائیة إلى تزوید التلامیذ بالمھارات الأساسیة اللازمة في 

  .القراءة والكتابة وإكسابھ بعض المفردات والتراكیب والأفكار والمعاني للإنتفاع بھا في حیاتھ الیومیة 
صبح تدریس القراءة والكتابة في المدرسة الیوم الموضوع المھم للمربین في جمیع أنحاء العالم ومن ذلك أ

، إذ لا تخلو أیة لغة من بعض الصعوبات والاشكال أثناء  ) Staiger,1973.p.1( في الدول المتقدمة والنامیة 
ًتعلیمھا للمبتدئین الصغار قراءة وكتابة      .)٢١  ص١٩٨٨الرحیم وآخرون ، ( ً

ْفالقراءة من أول أساسیات أھداف التربیة والتعلیم وأن إختلف المربون في أھمیة الأھداف الأخرى فلن 
، وھي  ) ٦ ص ١٩٧٣الخمیسي ، ( ًیختلفوا في أھمیة القراءة والكتابة باعتبارھا ھدفا من أھداف ھذه المرحلة 

جتماعیة وصقل أذواقھم وإثارة شغفھم تسعى إلى تنمیة خبرات التلامیذ وترقیة مفاھیمھم ومعلوماتھم الإ
   ) .٦٧ ص ١٩٨١خاطر وآخرون ، ( بالمطالعة وتكوین شخصیات متوازنة متكاملة حساسة 
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َّونظرا لأھمیة القراءة في المرحلة الإبتدائیة ، فأن أھمیة ھذا البحث تكمن في  ً:-   
نظر معلمي المادة ، لیتم التركیز علیھا تحدید أسباب ضعف تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في القراءة من وجھة . ١

  .والأخذ بھا أثناء تعلیمھم القراءة 
مساعدة معلمي مادة القراءة في تدریس ھذه المادة وتلافي أسباب الضعف عن طریق معرفتھا ووضع . ٢

  .الحلول المناسبة لھا 
مرحلة الإبتدائیة أو غیرھا من فتح الطریق أمام الباحثین والدارسین لدراسة الضعف القرائي لدى تلامیذ ال. ٣

  .المراحل وتحدید مظاھر الضعف وأسالیب العلاج الملائمة 
الأھتمام بتدریس مادة القراءة على أسس علمیة وتربویة حدیثة لتطویر تدریسھا وبذل جھود مكثفة لذلك ، . ٤

 تعلم القراءة في لأن القدرة على إستعمال الكتب الدراسیة في المراحل الدراسیة المختلفة تعتمد على
  . المرحلة الإبتدائیة 

الإھتمام بمتابعة مستوى التلامیذ والعمل على تحسینھ والتأكید على المستجدات والمستحدثات التربویة التي . ٥
ًتعمل على تقصي الأسباب والظواھر وتعطیھا تفسیرا علمیا دقیقا  ً ً.  

  :هدف البحث 
ذ المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة من وجھة نظر یھدف ھذا البحث إلى معرفة أسباب ضعف تلامی

  .معلمي المادة 
  :حدود البحث 

یتحدد ھذا البحث بمعلمي مادة القراءة ومعلماتھا في المدارس الإبتدائیة التابعة للمدیریة العامة لتربیة 
   . ٢٠٠٥ – ٢٠٠٤محافظة میسان ، العام الدراسي 

  :تحديد المصطلحات 
   .ةعف القراءض: ًأولا 

تخلف واضح في مستوى القدرة على القراءة بالمقارنة بقدرة الأطفال -:بأنھ  ) ١٩٧٨الحفني  ، (  عرفھ -
   ) . ٢١٢ ص ١٩٧٨الحفني ، ( الآخرین من نفس العمر الزمني 

 عدم القدرة على القراءة بالمستوى الذي یناسب العمر - :بأنھ  ) ١٩٨٣جاي بوند وآخرون ، (  وعرفھ -
ُلمیذ ، فالتلمیذ الضعیف في القراءة ھو الشخص الذي أتیحت لھ فرصة تعلم القراءة لكنھ لا یقرأ العقلي للت

كما یتوقع منھ حسب قدرتھ اللفظیة الشفھیة وقدرتھ العقلیة فھو یقع في الطرف الأدنى السالب من التوزیع 
   ) . ١١٣ ص ١٩٨٣جاي بوند وآخرون ، ( في القراءة ، إذا قورن بالتلامیذ الآخرین 

 ھو البطء في القراءة أو النطق المعیب أو الخطأ في ضبط الألفاظ :بأنھ  ) ١٩٨٦أبو مغلي ، ( عرفھ  و-
وشكلھا ، كما یعني قصور القاريء عن فھم ما یقرأ إذ یؤدي إلى التخلف في الدراسة والفشل في المدرسـة 

   ) .  ١٠٩ ص ١٩٨٦أبو مغلي ، ( 
ظاھرة منتشـرة بین المتعلمین في المرحلة الإبتدائیة وھـي عجـز التلامیذ  -  :بأنھ ) ٢٠٠١أستیتة ، ( عرفھ  و-

ًعن أداء بعض المھارات القرائیة بصورة كلیة أو جزئیة ، فأذا كان ھذا العجز كلیا كان تخلفـا ، وإذا كان 
رائي ، ًھذا العجز جزئیا كان من السھل معالجتھ بمعرفة أسبابھ وحصرھا وھـو ینحصـر بین البطء الق

  . )٨٨،ص ٢٠٠١أستیتھ ، ( القراءة التلعثم في القراءة ، عدم فھم الكلام المقروء ، وعدم القدرة على متابعة
   :  التعريف الإجرائي

ھو ضعف تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة وعدم قدرتھم على معرفة الحروف والكلمات 
ًھا نطقا صحیحا من حیث البنیة والإعراب ٍالعربیة وما تدل علیھ من معان مختلفة ونطق ً.  

  -:المرحلة الإبتدائیة : ًثانیا 
المرحلة التي تھدف إلى مساعدة التلامیذ لتعلم القراءة والكتابة وتكوین  - :بأنھا  ) ١٩٨٨ ، أبو عیطة( ھا ت عرف-

  ) . ٥٥ ص ١٩٨٨أبو عیطة ، ( علاقات سویة مع الآخرین 
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٤  

الأول ، : ھي المرحلة الإلزامیة في التعلیم في العراق ، وتشمل الصفوف  -  :نھابأ ) ٢٠٠٢أحمد ، ( عرفھا  و-
   ) . ٢٥ ص ٢٠٠٢أحمد ، ( الثاني ، الثالث ، الرابع ، الخامس ، السادس 

سنوات وھي الزامیة لكل طفل  ) ٦( مرحلة دراسیة مدتھا  -:بأنھا  ) ٢٠٠٤مھدي وآخرون ، (  وعرفھا -
د إبتداء السنة الدراسیة تنتھي ھذه المرحلة بالصف السادس بإمتحان وزاري أكمل السادسة من عمره عن

   ) . ٢١٣ ص ٢٠٠٤مھدي وآخرون ، ( یؤھلھ لمواصلة الدراسة 
 ٧( ھي أول مرحلة دراسیة في حیاة التلمیذ یدخل إلیھا الأطفال الذین یبلغون من العمر  -  :التعریف الإجرائي -

بتدائي وتنتھي بالصف السادس الإبتدائي وبعدھا ینتقل التلمیذ إلى الدراسة سنوات ، تبدأ بالصف الأول الإ) 
  .المتوسطة 

  الفصل الثاني
  :الخلفية النظرية 

عض ، ولذلك یدل على جمع الشيء بعضھ إلى ب) قراءة (  المفھوم المعجمي لكلمة :مفھوم القراءة * 
ً ، وقد سمي كتاب الله قرآنا لأنھ یجمع جمعت ذلك الشيء وضممت بعضھ إلى بعض: قرأت الشيء أي: یقال 

ًالسور والآیات ویضم بعضھا إلى بعض ، ومعنى قولك قرأت القرآن أنك تتلفظ بھ مجموعا بعض حروفھ 
 ص ١ مادة قرأ ، ج ١٩٨٦ابن منظور ، ( ًوأصواتھ إلى بعض ، مضمومة آیاتھ وسوره بعضھا إلى بعض 

١٢٩. (   
: ع السور ویضمھا ، وقولھ    تعالىھ ومنھ سمي القرآن لانھ یجمًوقرأ الشيء قرءانا بالضم جمعھ وضم

، الرازي( السلام بمعنى ) أقرأك ( أي قراءتھ ، وفلان قرأ علیك السلام و) ١٧:القیامة (" ُإنِ علَينا جمعه وقُرآنَه "

   ) . ٥٢٦ ، مادة قرأ ، ص ١٩٨٣
تشمل تفسیر الرموز التي یتلقاھا القاريء عن طریق أما المفھوم الإصطلاحي فالقراءة ھي عملیة عقلیة 

، وھي  ) ١٥ ص ،١٩٨٠، جابر وآخرون( ومعاني ھذه الرموزعینیھ ، وتتطلب الربط بین الخبرة الشخصیة 
ًعملیة یراد بھا إیجاد الصلة بین لغة الكلام والرموز ، فتكون عملیة إدراك للرموز اللغویة ونطقھا صوتیا 

  . ًبعیدا عن الخطأ حتى یعطي النص أو الرمز المقروء المعنى المطلوب بصورة صحیحة وواضحة 
ًوالقراءة وسیلة من وسائل الإتصال والإكتساب الذھني وأداة لنقل الأفكار التي لا یمكن نقلھا شفھیا ووسیلة 

   ) .  Broom ,1951 p. 1(لتوسیع أفاق الفرد العقلیة وعامل مؤثر في النمو العقلي والإنفعالي 
َّ بد من الإشارة إلى أن العالم الذي نعیش فیھ الیوم یتسم بالعلم والمعرفة والإزدھار التكنلوجي أكثر من ولا

غیره من العصور الأخرى وذلك ما أوجب علینا القراءة والإطلاع لزیادة المعارف والمدارك ، وعلى الرغم 
َّ، فأن القراءة تتفوق ) الأنترنیت (  الدولیة من تعدد وسائل الإتصال مثل الإذاعة والتلفزیون وشبكة المعلومات

ًعلى كل ھذه الوسائل لما تتسم بھ من ممیزات تجعلھا في مقدمة وسائل الإتصال ، فضلا عن ذلك ما یكتنفھا من 
  . سھولة وحریة وسرعة وعدم التقید بزمان أو مكان معینین 

الزمانیة والمكانیة ، فلولاھا لانعزل الفرد فھي وسیلة الفرد للإتصال بالآخرین ممن تفصلھم عنھ المسافات 
ًجغرافیا وعقلیا ، ثم أنھا أساس عمل كل عملیة تعلیمیة ومدخل لجمیع المواد الدراسیة  الدلیمي وحسین ، ( ً

   ) .١٢١ ص ١٩٩٩
ًومن ذلك أصبحت عاملا رئیسا ومھما في نجاح التلامیذ وإكتسابھم المعرفة المتوفرة في بقیة المواد  ً ً

یة الأخرى ، فلا یستطیع التلامیذ التقدم في دراستھم ما لم یتقنوا القراءة بصورة جیدة وواضحة وبدونھا الدراس
  .  یكون التلامیذ غیر قادرین على النجاح في دراستھم 

وقد أكد علیھا منھج الدراسة الإبتدائیة الذي أعدتھ وزارة التربیة في العراق بأنھا أساس النشاط التعلیمي 
لة الإبتدائیة وینظر إلیھا بأنھ أھم مادة تقدم التلامیذ فیھا یتوقف تقدمھم في أكثر المواد التي یتعلمونھا في المرح

  ) . ٤٩وزارة التربیة ، ص ( الدراسیة في ھذه المرحلة ، وتخلفھم فیھا یؤدي إلى تخلفھم في أكثر المواد 
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سیة من مراحل التعلیم في حیاة الفرد وذلك لأن ھذه المرحلة أي المرحلة الإبتدائیة تكون مرحلة أسا
فالقراءة ھي أساس كل تعلم وأساس لنجاح العملیة التعلیمیة وبدون القراءة وتعلیمھا لا یحدث التعلم ولا یكون 

  .ًھناك دافعا للدراسة 
وبذا تكون القراءة حجر الزاویة في أي نظام تعلیمي فھي بالنسبة للتلامیذ مفتاح النجاح في المدرسة 

   ).٩ص ١٩٨٦مجاور، (مع المجتمع الـذي یعیشـون فیـھ لة من وسائل الإستمتاع وأداة من أدوات التكیف ووسی
ْفمن الناحیة الفكریة یكون الغرض الأساس من القراءة أن یفھم التلامیذ ما یقرأونھ بسھولة ویسر وما 

روعة الإلقاء ثم تنمیة ملكة النقد یتبع ذلك من إكتساب المعرفة ثم تعوید التلامیذ جودة النطق وحسن التحدث و
   ) . ١٥ص ،١٩٨٦أبو مغلي ، ( لصحیح والفاسد والعلم والتمییز بین ا

َّومن الناحیة الإجتماعیة فأن القراءة تعمل على ربط التلامیذ بما یحیط بھم وبالمجتمع الذي یعیشون فیھ 
وتعرفھم المشكلات الإجتماعیة وما یحویھ من آمال وصفات وقیم أخلاقیة تجعل منھم مواطنین صالحین 

  .المعاصرة وتعینھم على عملیة التكیف الإجتماعي 
حینئذ تكون وسیلة فذة للتعرف بالمجتمع وربطھ بعضھ ببعض عن طریق الصحافة والكتب واللوائح 

 ، أبو مغلي( المجتمع والإشارات والتعلیمات وغیرھا وتكون وسیلة مھمة لبث روح التفاھم والتقارب بین أفراد
  ) .  ١٦، ص ١٩٨٦

  :الأهداف الخاصة لتدريس القراءة   
مجموعة من الأھداف الخاصة في تدریس القراءة في المرحلة  ) ١٩٨٨الرحیم وآخرون ، (یذكر
  -:الإبتدائیة ھي 

  .تمرین التلامیذ على صحة القراءة وجودة النطق وحسن الإلقاء والأداء  .١
 .رور من روائع العلم والأدب انماء الخیال والمتعة الشخصیة وتحصیل الس .٢
إكساب التلامیذ القدرة على فھم ما یقرأون وما یسمعون في سرعة ودقة ، كما تعودھم على البحث الدقیق  .٣

 .عما یرومون معرفتھ وكشفھ 
 .توسیع معارف القاريء وتزویده بالخبرات والحقائق وتنمیة مداركھ  .٤
 .ح النقد لدیھم مع التقدیر لقیمة ما یقرؤونھ تربیة أذواق التلامیذ الفنیة والأدبیة وتنمیة رو .٥
الافادة منھا في واقع حیاة التلامیذ لانھا وسیلة من وسائل تكوین الأخلاق وتھذیبھا بما فیھا من أمثلة  .٦

  ) . ١١٧ – ١١٦ ص ١٩٨٨الرحیم وآخرون ، ( ونماذج مفیدة للسلوك 
  -:أنواع القراءة * 

  -:أنواع ھي   القراءة من حیث طریقة أدائھا ثلاثة 
ُوھي القراءة التي یستخدم فیھا الجھاز الصوتي إذ ن◌◌سمعھا ونسمعھا ) : الصائتة ( القراءة الجھریة  .١ َ َ َ

  ) .  ١٢٣ ص ١٩٩٩الدلیمي وحسین ، ( الآخرین 
وھي القراءة التي لا یستخدم فیھا الجھاز الصوتي فلا یتحرك فیھا اللسان ) :  المطالعة ( القراءة الصامتة  .٢

شفاه ، وتتم عن طریق العین الباصرة التي تنقل المادة المخطوطة إلى الدماغ إذ تستوعب الأفكار ولا ال
  ) . ١٢٢ ص ١٩٩٩الدلیمي وحسین ، ( والمعاني 

ًوھي تلقي المقروء والمنقول عن طریق الأذن وفھمھ ذھنیا ، وھي وسیلة إلى الفھم وإلى : القراءة السمعیة  .٣
 والسامع والطریق الطبیعي للإستقبال الخارجي لأن القراءة بالأذن أسبق من الإتصال اللغوي بین المتكلم

   ) . ١٢٣ ص ١٩٨٨الرحیم وآخرون ، ( القراءة بالعین 
  -:الدراسات السابقة  

  -) :١٩٧٥عبدالله  ، (دراسة  . ١
  -:ُأجریت ھذه الدراسة في مصر وكان الھدف منھا الإجابة عن الأسئلة الآتیة 

 القراءة الصامتة لدى تلامیذ الصف الرابع الإبتدائي وما مدى شیوع ھذه العیوب بین ما أھم عیوب. ١
  التلامیذ ؟

  ما مدى العنایة بالتدریب على القراءة الصامتة ومھاراتھا الأساسیة في الصف الرابع الإبتدائي ؟. ٢
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   الإبتدائي ؟ ما الأسس التي یقوم علیھا تعلیم فعال للقراءة الصامتة لتلامیذ الصف الرابع. ٣
ًتلمیذا وتلمیذة من الصف الرابع الإبتدائي تم إختیارھم من عدة مدارس ) ٦٤٩(شملت عینة ھذه الدراسة ً

بالقاھرة بحیث مثلت ھذه العینة بیئات متفاوتة في المستوى الإقتصادي والإجتماعي ، وقد طبق الباحث على 
   - :ت القراءة الصامتة والتي تشملًعینة بحثھ إختبارا من إعداده ھدف إلى قیاس بعض مھارا

  .مھارة فھم المفردات  .١
 .فھم الأفكار الرئیسیة والتطبیقیةمھارة  .٢
 .مھارة الربط بین الأفكار والإستنتاج .٣
 .مھارة السرعة في القراءة الصامتة .٤

   :ت ھذه الدراسة عن النتائج الأتیةأسفر 
مھارة القراءة الصامتة التي یقیسھا الإختبار َّإن تلامیذ الصف الرابع الإبتدائي یعانون من الضعف في . ١

ًبدرجات متفاوتة وأن الضعف في مھارة فھم المفردات أكثر شیوعا بین أفراد العینة یلیھا الضعف في مھارة  َّ
  .ًالإستنتاج ثم الضعف في مھارة الأفكار الرئیسیة وأخیرا الضعف في مھارة الأفكار التفصیلیة 

َّ، وأن البنات یتفوقن على البنین في ًالإختبار أكثر شیوعا بین البنینالتي یقیسھا َّإن الضعف في المھارات . ٢
  .إستخدام المھارات كلھا وفي القدرة على القراءة الصامتة فیما عدا السرعة 

  :)١٩٧٦العلاف وآخرون، ( دراسة . ٢
القراءة وذلك ُأجریت ھذه الدراسة في مصر وھدفت إلى  محاولة فھم ظاھرتي التأخر والتفوق في 

َّبالتعرف على المتغیرات المرتبطة بھما ، إذ أن ھذا الفھم یساعد على توفیر ظروف أفضل لرفع مستوى تعلیم 
  . القراءة 

ًتلمیذا وتلمیذة من الصف الخامس الإبتدائي بمدارس مدینة القاھرة ، وطبق ) ٥١٩(شملت عینة الدراسة ً
  . ًثل إختبارالشخصیة والذكاء جاھزة إعداده وإختبارات أخرى مًالباحث علیھم إختبارا للقراءة الصامتة من

َّوتوصل البحث إلى أن متوسط درجات المتفوقین في القراءة أعلى من متوسط درجات المتأخرین بالنسبة 
َّلإختبار الذكاء ، كما وجد تفوق البنین على البنات في الذكاء، وأن مجموعة المتفوقین في القراءة تتمیز عن 

عة المتأخرین بأرتفاع مستواھم المعاشي والإقتصادي، وأنھ كلما كانت أمكانیات المدرسة مناسبة ساعدت مجمو
  .     على تفوق التلامیذ في القراءة والنطق الصحیح 

  :)١٩٧٨السعید وآخرون، (دراسة . ٤
 لة الإبتدائیة ، تمھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة مشكلة تردي القراءة والكتابة في الصفوف الدنیا من المرح

مدارس في مناطق مختلفة في المستوى الثقافي والإقتصادي في مدینة ) ١٠(إختیار الصف الأول الإبتدائي في
الریاض بالممكلة العربیة السعودیة ، وتم الإطلاع على آراء مدیري ھذه المدارس والإطلاع على سجلات 

اھد الباحثون التلامیذ أثناء درس القراءة والتعرف على ، وشأخرین في القراءة والكتابةالحصر للتلامیذ المت
  . مستوى أداء المعلمین وأسالیب التدریس المتبعة 

) ٩٦(ًعلما، ومقابلة التلامیذ وعددھمم) ٢٣( ریق مقابلة المعلمین وعددھمجمع الباحثون المعلومات عن ط
َّتلمیذا متأخرا ، وأسفرت نتائج الدراسة أن ھنا ً   -:راء التأخر وھيك عوامل كامنة وً

، ، الغیاب المتكررلبیئة المنزلیة، المعلم ، طریقة التدریس ، الكتاب المدرسي ، االعوامل الجسمیة والصحیة
  .العوامل النفسیة

ْوفي نھایة الدراسة اقترح الباحثون بعض المقترحات التي یمكن أن تسھم في التقلیل من مشكلة ضعف 
مستوى المعاشي للتلامیذ والمعلمین ، إدخال الأسالیب التربویة الحدیثة في رفع ال: التلامیذ في القراءة وھي 

  . التعلیم الإبتدائي ، الإھتمام بإعداد المعلم المتخصص 
  :)١٩٨١السعید ، ( دراسة . ٥ 

ُأجریت ھذه الدراسة على مستوى تلامیذ الصف الثاني الإبتدائي في مدینة الریاض بالمملكة العربیة 
  -:ان الھدف منھا الإجابة عن الأسئلة الآتیة السعودیة ، وك

  ما قابلیة التلامیذ في القراءة ؟ .١
 ما قابلیة التلامیذ في الكتابة ؟ .٢
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 ًما قابلیة التلامیذ في القراءة والكتابة معا ؟  .٣
ًتلمیذا من تلامیذ الصف الثاني الإبتدائي بخمس مدارس إبتدائیة في مواقع  ) ١٣٠(  شملت عینة الدراسة 

 لتعكس الفروق في الخلفیة الإجتماعیة والثقافیة ، إتبع الباحث في ھذه الدراسة طریقة المقابلة مختلفة
  .الشخصیة مع كل تلمیذ 

  -:أسفرت ھذه الدراسة عن النتائج الآتیة 
َّمستوى القراءة والكتابة متوسط إذ أن غالبیة التلامیذ یقرأون ویكتبون إلا أن نسبة لا یستھان بھا لا تقرأ  .١ َّ

  .ًطلقا م
 .ھناك علاقة قویة بین القراءة والكتابة  .٢
وجد الباحث من خلال القراءة الفردیة لكل تلمیذ ، أنھ یستطیع قراءة الحروف على حدة ، ولكنھ لا یستطیع  .٣

 .قراءة الكلمة أو یجد صعوبة في قراءتھا 
لصعوبات التي یعاني  وقد وضع الباحث مجموعة من التوصیات في نھایة الدراسة وذلك للتغلب على ھذه ا

  .   منھا التلامیذ 
  - ):١٩٨٧ ، السعدي ( دراسة. ٣

ُأجریت ھذه الدراسة في العراق و ھدفت إلى الوقوف على أسباب ضعف تلامیذ الصف الأول الإبتدائي في 
  .القراءة مع تقدیم المقترحات التي یراھا المعلمون والمعلمات مناسبة لتجاوز أسباب الضعف 

دراستھ بمعلمي الصف الأول الإبتدائي ومعلماتھ من الذین یستخدمون الطریقة الصوتیة حدد الباحث 
  .والتولیفیة في مدینة بغداد 

ًمعلما ومعلمة بصورة عشوائیة) ٥٠(بدایة الأمر إستبانة مفتوحة شملتوزع الباحث في  تبانة ، أما الإسً
ًمعلما ومعلمة وقد تمت الإجاب) ٤٠٠(المغلقة فقد وزعھا على تعانة ة على جمیع الإستبانات من خلال الإسً

، إعتمد الباحث على النسبة المئویة وسیلة إحصائیة للحكم على البیانات التي حصل بمشرفي المدارس الإبتدائیة
  .علیھا 

  -:وتوصل البحث إلى النتائج الآتیة 
 .ضرورة إعداد معلم متخصص في تدریس الصف الأول الإبتدائي  .١
  .صف الواحد كثرة عدد تلامیذ ال .٢
  . قلة وسائل الإیضاح  .٣

في معالجة أسباب  ، منھاوفي ضوء النتائج ، قدم الباحث جملة من التوصیات ، والمقترحات للاستفادة 
  -: الضعف والتي منھا 

  .إجراء دراسة مركزیة واسعة من قبل وزارة التربیة  .١
 .اقامة حلقات دراسیة خاصة بالمعلمین في المدارس الإبتدائیة  .٢
 .ء دراسات تتبعیة لمستویات التلامیذ في صفوف المرحلة الإبتدائیة إجرا .٣

  -:مناقشة الدراسات السابقة 
تعددت المجالات التي تناولتھا الدراسات السابقة فیما یتصل بموضوع التأخر والضعف في القراءة ، فمنھا . ١

ومنھا ما یتصل بدراسة  ) ١٩٧٥عبدالله ، ( ما یتصل بدراسة العیوب الشائعة في القراءة مثل دراسة 
ومنھا ما یبحث عن مشكلة  ) ١٩٧٦العلاف ، ( المتغیرات المرتبطة بظاھرتي التأخر والتفوق مثل دراسة 

ومنھا ما یدرس مستوى القراءة والكتابة مثل دراسة       ) ١٩٧٨السعید وآخرون ، ( تردي القراءة مثل دراسة 
لتي تؤدي إلى ھذه الظاھرة من وجھة نظر معلمي المادة مثل ومنھا من حدد الأسباب ا) ١٩٨١السعید ، ( 

   ) .١٩٨٧السعدي ، ( دراسة 
  .أقتصرت الدراسات السابقة كافة على تلامیذ المرحلة الإبتدائیة فقط . ٢
دراسة ( تناولت أغلب الدراسات السابقة مادة القراءة ما عدا دراسة واحدة قرنت القراءة مع الكتابة وھي . ٣

   ) . ١٩٧٨آخرون ، السعید و
( ركزت الدراسات السابقة على مادة القراءة بانواعھا كافة وھذا یتلائم مع ھذا البـحث مـا عـدا دراسـة . ٤

  .  إذ تناول الباحث فیھا القراءة الصامتة  ) ١٩٧٥عبدالله ، 
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٨  

دراسة (  وھي  دراسة واحدةإعتمد الباحثون في الدراسات السابقة على إختبارات من إعدادھم ما عدا. ٥
اھزة ، أما       ًالتي إعتمد الباحث فیھا فضلا عن الإختبار الذي أعده إختبارات أخرى ج ) ١٩٧٦، العلاف

ّفأن الباحث قد إستخدم استبانات في دراستھ وھذا یتلائم مع ھذا البحث الذي  ) ١٩٨٧، دراسة السعدي( 
  .  ضعف ًإستخدم فیھ الباحثان الإستبانة أداة لمعرفة أسباب ال

ي القراءة في المرحلة توصلت الدراسات السابقة جمیعھا إلى وجود نسبة كبیرة من التلامیذ المتأخرین ف. ٦
َّ، إذ أوضحت ھذه الدراسات أن التلامیذ المتأخرین من مستویات إجتماعیة واقتصادیة وثقافیة الإبتدائیة
  مختلفة 

ًتلمیذا وتلمیذة ) ٦٤٩ – ٩٦( إذ تراوحت بین إختلفت عینة الدراسات السابقة من ناحیة العدد . ٨ عینة ھذه ، أما ً
ًمعلما ومعلمة ) ١٠٠( الدراسة فقد بلغت  ً 

ُإن الدراسات السابقة كافة أجریت في بلدان مختلفة اثنین منھا في مصر واثنین في المملكة العربیة  . ١٠ َّ
  . واحدة في العراقالسعودیة ودراسة 

الوسط الحسابي ، الإنحراف المعیاري ، ( حصائیة فقد إستخدم أغلب الباحثین أما من حیث الوسائل الإ. ١١
َّ، وأما ھذا البحث فأن الباحثین سیستخدمان الوسائل الإحصائیة التي سیتم )ختبار التائي ، والنسبة المئویةالإ

  . ذكرھا في فصل إجراءات البحث 
ثلاثة منھا تناول تلامیذ المرحلة الإبتدائیة   للبحث ،مجتمع خاص السابقة التي تم عرضھا كان لھا الدراسات.١٢

ودراسة واحدة تناولت معلمي  ) ١٩٧٨دراسة السعید وآخرون ، ( وواحدة تناولت التلامیذ والمعلمین وھي 
وھذا یتلائم مع دراستنا التي تناولت معلمي مادة القراءة  ) ١٩٨٧دراسة السعدي ، ( المادة ومعلماتھا وھي 

  . ي المرحلة الإبتدائیة ومعلماتھا ف

  الفصل الثالث
  :  إجراءات البحث

  : لغرض تحقیق أھداف ھذا البحث قام الباحثان بالإجراءات الآتیة 
   - :تحدید مجتمع البحث  - :ًأولا 

شمل مجتمع البحث المعلمین والمعلمات الذین یتولون تعلیم مادة القراءة في المرحلة الإبتدائیة في 
   .٢٠٠٥ – ٢٠٠٤مدیریة العامة لتربیة محافظة میسان في العام الدراسي المدارس التابعة لل

   - : عینة البحث -:ًثانیا 
لما كان من العسیر في كثیر من البحوث التربویة والإجتماعیة القیام بدراسة شاملة لجمیع المفردات التي 

ء بعدد محدد من الحالات أو تدخل في البحث فأنھ لا توجد وسیلة أخرى یمكن الإعتماد علیھا سوى الإكتفا
میم صفاتھا المفردات في حدود الوقت والجھد والإمكانیات المتوفرة ثم القیام بدراسة ھذه الحالات الجزئیة و تع

  ) .٣٤٧ ص ١٩٩٨حسن ، (على المجتمع الكبیر
ثیرة ًونظرا لكبر حجم المجتمع الأصلي وبسبب عدم قدرة الباحثین على دراسة المجتمع بأكملھ لأسباب ك

ًمعلما ) ١٠٠( د الباحثـان عینة البحـث بـمنھا الحاجة إلى جھد كبیر ووقت طویل وإمكانات متعـددة ، لذلك حـد
ُومعلمة فقط ، ولكي یعطي الباحثان تصورا واضحا عن عینة ھذا البحث بحیث تمثل المجتمع الذي أخذت منھ  ً ً ً

ًتمثیلا دقیقا ، فأنھ من الضروري وصف ھذه العینة ، ك   -:ما یأتي ً
ًمعلما ) ٤٠(ُ أختیرت ھذه العینة من المجتمع الأصلي بصورة عشوائیة بلغ عددھا :العینة الإستطلاعیة. ١

ما ھي الأسباب التي تؤدي إلى : ًومعلمة ، وجھت إلیھم الإستبانة المفتوحة التي تتضمن السؤال الأتي 
  ظر معلمي المادة ؟ ضعف تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة من وجھة ن

ًمعلما ومعلمة عرضت علیھ الإستبانة المغلقة ) ٦٠( بلغ عدد ھذه أفراد العینة- :العینة الأصلیة . ٢ ً.  
  
  

   -) :الإستبانة (  إعداد الأداة - :ًثالثا
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٩  

وھي أداة ملائمة للحصول على معلومات وبیانات وحقائق مرتبطة بواقع معین ، ووتقدم الإستبانة على 
عبیدات (  من الأسئلة یطلب الإجابة عنھا من قبل عدد من الأفراد المعنیین بموضوع الإستبانة شكل عدد

   ) .١٠٩ ص ٢٠٠٤وآخرون ، 
       أعد الباحثان الإستبانة المغلقة على وفق الإستبانة المفتوحة التي وجھاھا إلى معلمي مادة القراءة ، إذ 

   ) .- ١ –ملحق ( فقـرة ) ٣٠(  المفتوحة وبلغت عدد فقراتھارتباھا حسب مستویات تكرارھا في الإستبانات
   -: صدق الأداة- :ًعا برا

ًویقصد بھا عموما الدرجة التي تقیس بھا الأداة ما صممت لأجل قیاسھ في مجتمع معین ، وھذا ما یقرره 
عبارات التي ُالمختصون الأكفاء من خلال تفحص الأداة وملاحظة مواصفاتھا ، ولا یستخـدم الإحصاء في ال

دوران ، ( تتحـدث عـن صـدق المحتـوى للأداة فیمـا عـدا حسـاب النسبـة المئویـة للإتفاق بیـن المختصیـن 
   ) . Hills ,1976.p.11( ْ، وھو أن تقیس الأداة ما یفترض لھا قیاسـھ  ) ١٢٩ ص ١٩٨٥

أنھا في ھذه الحالة أداة غیر  فأذا كانت الإداة تقیس أي سلوك أو سمة أخرى غیر التي أعدت لقیاسھا ف
   ) . ١٥٣ ص ١٩٩٣الكندري وعبد الدائم ، ( صادقة 

وحتى تكون إستبانة البحث صادقة في قیاس ما صممت لأجلھ اعتمد الباحثان على أراء مجموعة من 
ول الخبراء في مجال طرائق تدریس اللغة العربیة وطرائق التدریس العامة واللغة العربیة لإستطلاع أرائھم ح

مدى صلاحیة فقرات الإستبانة المغلقة في قیاس المحتوى الذي وضعت لاجلھ ، وفي ضوء ملاحظات السادة 
ّالخبراء ومقترحاتھم عدل الباحثان صیاغة بعض الفقرات بدون حذف أیة فقرة إذ حصلت الفقرات كافة على 

   ) . -٢ -ملحق ( من أراء الخبراء % ) ٩٠( إتفاق نسبة
   - :لأداة ثبات ا- :ًخامسا 

ُالثبات یعني إتساق نتائج الأداة مع نفسھا إذا أعید تطبیقھا مرة أخرى أو عدة مرات على الأفراد أنفسھم 
َّ، وھذا یعني أن الأداة لا تتأثر بتغیر العوامل والظروف الخارجیة إذ أن  ) ٦٥٣ ص ١٩٨٩سمارة وآخرون ، ( َّ

ي دلالة الأداة على الأداء الفعلي أو الحقیقي للفرد مھما إعادة تطبیق الأداة والحصول على النتائج نفسھا یعن
   ) .١٩٨ ص ١٩٨٣عبد الرحمن ، ( تغیرت الظروف 

) الإستبانة(من أفضل الطرائق المستخدمة لمعرفة ثبات الأداة ) test– retest( وتعد طریقة إعادة الإختبار
ًالذي یستخدم قانونا لمعرفة  )  Pearson( في ھذا النوع من البحوث وذلك من خلال إیجاد معامل إرتباط 

ًبات شیوعا وأدقھا جمیعا ، ومعامل الثبات ھذا من أكثر معاملات الث) ١٥ ص ١٩٨٩العاني ، ( الثبات  ، خیري(ً
   ) . ٢٥٧ ص ١٩٥٧

 ) ١٥( ، وبعد مـرور ) ٥٠( بلغ عددھـا وعلى ھذا الأساس وزعت الإستبانة المغلقة على عینة خارجیـة
ِوزعت الإستبانة مرة  ) p.58 Adams.1966,( مدة زمنیة تستخدم لھذه الطریقة كما یشیر یوم وھي أفضل 

وھو  ) ٨٥,٠( َّثانیة على العینة نفسھا ، وبعد إجراء العملیات الإحصائیة تبین أن معامل ثبـات الإستبانة ھـو 
  .معامل ثبات جید للاداة 

  
   - : تطبیق الأداة - :ًسادسا 

على عینة البحث الأساسیة وقد أوضح الباحثان كیفیة ) المغلقة ( الإستبانة النھائیة قام الباحثان بتطبیق 
الإجابة على الفقرات التي تتضمنھا الإستبانة ، وبعد الإنتھاء من تطبیق الإستبانة المغلقة قام الباحثان بفحص 

غرض ، وأجریا علیھا العملیات ُالإستبانات ومن ثم فرغا إجابات أفراد العینة في إستمارات خاصة أعدت لھذا ال
  .الإحصائیة المناسبة 

  
  
  
  
  
   -: الوسائل الإحصائية - :ًسابعا 
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١٠  

  
  .الأداة في حساب معامل ثبات ُأستخدم - ) :Pearson( معامل إرتباط . ١

                  
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــ =ر
         

، ر الأول ـقیم المتغی ) س (، ة ـراد العینـعدد أف ) ن( ،   )Pearson( معامل إرتباط  ) ر(   :تمثل إذ 
  . ) ١٨٣ ص ١٩٧٧ ، البیاتي وآخرون (قیم المتغیر الثاني ) ص(
  . ستبانة إلى نسبة مئویة ُأستخدمت في تحویل التكرارات في كل فقرة من فقرات الإ: النسبة المئویة . ٢

                  
   ) .١١٢ ص ١٩٧٧الغریب ،                    ( ١٠٠× ـ  ـــــــــــــــــــــــ= النسبة المئویة 

  
  .ُأستخدم في إیجاد الوسط المرجح لكل فقرة من فقرات الإستبانة  -:الوسط المرحج . ٣

   .  ) Yauch ,1965 .9326( مج ت               / ١×ت ك  + ٢× ت ل  + ٣× ت م = الوسط المرجح 
  -:َّإذ أن 
  .  لكل فقرة ) سبب رئیسي ( عدد التكرارات عن = ت م 
  .  لكل فقرة ) سبب متوسط ( عدد التكرارات عن = ت ل 
  .لكل فقرة ) لا تشكل سبب ( عدد التكرارات عن = ت ك 

  .مجموع تكرارات العینة الأساسیة = مج ت 
للفقرة التي تشكل ) ٣( حیث اعطى ) ١ ، ٢ ، ٣( َّ بد من الإشارة إلى أن الباحثین إستخدما المقیاس       ولا

ًسببا رئیسا ًللفقرة التي تشكل سببا متوسطا ، و) ٢( ، وً   . ًللفقرة التي لا تشكل سببا ) ١(ً
 وفق القانون الأخرى علىت  بالنسبة الى الفقراوترتیبھا الفقرات من فقرة درجات كل لمعرفة :الوزن المئوي.٤

  :الاتي 
                           

                              ١٠٠×   ـــــــــــــــــــــــــــــــ= المئوي الوزن    
                         
   .)  ٣ (على درجة في المقیاس وھي أیقصد بھا :  القصوى الدرجة 

   . )١٦٨ ص ١٩٧٧ ، الغریب (                                                           
      إن الوسط الفرضي الذي سیتم مقارنة الوسط المرجح معھ ، قد استخرجھ الباحثین من خلال مقیاس 

   .٢ = ٣ ) / ٣ + ٢ + ١( الإستبانة فیكون 

  الفصل الرابع
  -:عرض نتائج البحث ومناقشتها  

لنتائج التي توصل إلیھا الباحثان في ضوء أھداف البحث ، وذلك بالكشف عن أسباب       یتضمن ھذا الفصل ا
  .ضعف تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة من وجھة نظر معلمي المادة 

تم حساب تكرار إستجابات المعلمین والمعلمات على فقرات الإستبانة المغلقة ، ومن ثم حساب الوسط 
ًنھا المئوي ثم رتبت الأسباب ترتیبا تنازلیا ، من أعلاھا حدة إلى أقلالمرجح لكل فقرة ووز ً ھا حدة ، وفیما یأتي ُ

  :عرض النتائج
  
  

 )١(جدول

  )مج ص ) ( مج س  ( – مج س ص ن

  }٢)مج ص  ( – ٢ مج صن } { ٢) مج س (  – ٢ مج سن{ 

  العدد الجزئي
 العدد الكلي

  الوسط المرجح
 الدرجة القصوى
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١١  

یبین أسباب ضعف تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة من وجھة نظر معلمي المادة ومعلمات 
  .بصورة تنازلیة حسب الوسط المرجح والوزن المئوي 

سلسل ت الرتبة
الوسط  )حسب الرتبة ( الفقرات  الفقرة

 الوزن المئوي المرجح

 %٩٣,٦٦ ٢.٨١ .إستخدام القراءة التولیفیة  ٣ ١
 %٩٢ ٢.٧٧ .كثرة أعداد التلامیذ داخل الصف الواحد  ٧ ٢
 %٨٨,٦٦ ٢.٦٦ .الغیاب المتكرر للتلامیذ  ٦ ٣
 %٨٧,٦٦ ٢.٦٣ . ًضعف كفاءة بعض المعلمین مھنیا  ٢٣ ٤
 %٨٦,٦٦ ٢.٦ .عدم مراعاة الفروق الفردیة  ١٨ ٥
 %٨٦,٦٦ ٢.٦ .قلة الخبرة التربویة لمعلمي مادة القراءة  ٢٢ ٦
 %٨٦ ٢.٥٨ .قلة إستخدام الوسائل التعلیمیة  ١٩ ٧
 %٨٦ ٢.٥٨ عدم متابعة أولیاء أمور التلامیذ للمستوى الدراسي لأبنائھم  ٨ ٨

علمین خریجي إسناد تدریس الصفوف الاولى إلى م ٩ ٩
 %٨٥,٣٣ ٢.٥٦ .الدورات التربویة السریعة 

 %٨٣,٦٦ ٢.٥١ .الثقافة العامة للمعلم لیست بالمستوى المطلوب  ٤ ١٠
 %٨٣,٣٣ ٢.٥ .عدم التأكید على الواجب البیتي  ٥  ١١
 %٨٢,٦٦ ٢.٤٨ .عدم القدرة على التھحي  ٢  ١٢
 %٨١,٦٦ ٢.٤٥ خل الصف الشرود الذھني لبعض التلامیذ وعدم التركیز دا ١٥  ١٣
 %٨٠,٣٣ ٢.٤١ .إھمال التلمیذ الضعیف المستوى من قبل المعلم  ١٤  ١٤
 %٨٠ ٢.٤ .عدم إعطاء أھمیة لدرس القراءة في بعض المدارس  ١٧  ١٥
 %٧٧,٦٦ ٢.٣٣ .النجاح الكلي في السنوات السابقة  ٢٠  ١٦
 %٧٥,٣٣ ٢.٢٦ .عدم إستخدام إسلوب التشجیع مع التلامیذ  ٢٤  ١٧
 %٧٥ ٢.٢٥ .إنعدام التلفزیون التربوي  ٢١  ١٨
 %٧٣,٦٦ ٢.٢١ .صعوبة الظروف المعیشیة  ٢٥  ١٩
 %٧٢,٦٦ ٢,١٨ .عدم وجود المكتبات داخل المدرسة  ١٦  ٢٠
 %٧١ ٢,١٣ .التشابھ بین رسم بعض الحروف  ١  ٢١
 %٦٨,٣٣ ٢,٠٥ .صعوبة بعض مواضیع القراءة  ١٠  ٢٢
 %٦٦,٦٦ ٢ .قراءة كثرة مواضیع كتاب ال ١٣  ٢٣
 %٦٦ ١,٩٨ . ضعف متابعة المعلم للتلامیذ  ١١  ٢٤
 %٦٣,٦٦ ١,٩١ .قلة المعلمین المختصین في تدریس القراءة  ١٢  ٢٥
 %٦٢,٦٦ ١,٨٨ .صعوبة التمییز بین أصوات تنوین الضم والفتح والكسر  ٢٩  ٢٦
 %٦٠,٣٣ ١,٨١ .تقارب أشكال الحروف مع إختلاف الأصوات  ٢٦  ٢٧
 %٥٩,٣٣ ١,٧٨ .سرعة المعلم في إكمال المنھج المقرر   ٣٠  ٢٨
 %٥٨,٦٦ ١,٧٦ . تعدد أشكال الحرف الواحد من حیث موقعھ في الجملة ٢٧  ٢٩
 %٥٦,٦٦ ١,٧ .وجود الحروف التي تنطق ولا تكتب  ٢٨  ٣٠
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١٢  

  : )(مناقشة النتائج
التي أسھمت في ضعف تلامیذ ًفقرة مثلت الأسباب ) ٣٠(مجموعة فقرات عددھا ) ١(تضمن الجدول. ١

وبأوزان  ) ١,٧  - ٢,٨١( بین ) الوسط المرجح ( المرحلة الإبتدائیة في مادة القراءة تراوحت حدة فقراتھ 
  % ) .٥٦,٦٦ -% ٩٣,٦٦(مئویة بین 

بوزن و ) ٢,٨١( نالت الترتیب الأول إذ بلغت حدتھا ) إستخدام القراءة التولیفیة ( َّأظھرت النتائج أن الفقرة . ٢
َّ، أن عماد القراءة التولیفیة یتركز على تعلیم التلامیذ الكلمات ثم الانتقال إلى الحروف  % ) ٩٣,٦٦( مئوي 

ًوعلى وفق نتائج ھذا البحث فأن أغلب المعلمین والمعلمات یضعونھا سببا كبیرا في ضعف التلامیذ في مادة  ً َّ
َّ أن الطریقة التي تعتمد علیھا القراءة التولیفیة لا تتفق َّالقراءة ویرى الباحثان أن السبب في ذلك یعود إلى

والمنطق والتصور العقلي السلیم من حیث التدرج في التعلم والانتقال من الجزء إلى الكل ، ومن صوت 
الحرف إلى الكلمة ، ومن السھل إلى الصعب أي من العناصر والمكونات البسیطة إلى الكلمات التي تتركب 

التلمیذ في ھذه الطریقة لا یعرف أصوات الحروف بل یعرف أسماءھا ، والمطلوب في عملیة منھا  ،ثم أن 
  .القراءة أن یعرف التلمیذ صوت الحرف ولیس أسمھ 

َّأن ما یؤخذ على ھذه الطریقة انھا لا تساعد التلمیذ على تمییز كلمات جدیدة  ) ١٩٨٦أبو مغلي ، (         ویرى 
َّدائرة محدودة من الكلمات ثم أن كلمات كثیرة تتشابھ في شكلھا مما تؤدي إلى لم تعرض فتبقى محصورة في 

  ) .٢٠ ،ص ١٩٨٦أبو مغلي ، ( وإدراكھا خطأ التلامیذ في نطقھا 
 ) ٢,٧٧(إذ بلغت درجة حدتھ ) كثرة أعداد التلامیذ داخل الصف الواحد ( تأتي في المرتبة الثانیة الفقرة . ٣

 أزدحام الصفوف لا یعطي الفرصة الكافیة للتدریب على القراءة ولا یستطیع َّ، أن% ) ٩٢( وبوزن مئوي 
المعلم المتابعة بصورة جیدة ، وھذا السبب واضحٌ في مدارسنا فأغلبھا تعاني منھ ، إذ یصل عدد التلامیذ في 

ًتلمیذا في الصف الدراسي الواحد وھذا یشكل عبئا كبیرا على  ) ٤٠ – ٣٠(  بعض المدارس من  ً المعلم ، ً
ْفلا یستطیع بوقت قصیر وھو وقت الدرس أن یغطي التلامیذ كافة ویلاحظ ما یحتاجونھ من أرشادات 
َّوتوجیھات علمیة ، وعلیھ أن زیادة عدد التلامیذ في الصف یعیق عملیة التعلم في المرحلة الإبتدائیة وخاصة 

  .  الكبیرین َّأن ھذه المرحلة یحتاج فیھا التلامیذ إلى العنایة والإھتمام
وبوزن  ) ٢,٦٦( فقد احتلت المرتبة الثالثة إذ حصلت على درجة حدة ) الغیاب المتكرر للتلامیذ ( أما الفقرة .٤

ً، ویرى الباحثان أن كثرة غیاب التلامیذ عن الدوام المدرسي یشكل خطرا كبیرا على  ) ٨٨,٦٦( مئوي  ً َّ
َّة أنھا تحتاج إلى المواصلة والإتصال الدائم لأن تعلیم الحروف العملیة التعلیمیة ككل ، فمن طبیعة مادة القراء

یكون بصورة متسلسلة ، والتلمیذ الذي تكثر غیاباتھ یتأخر عن أقرانھ من ناحیة المستوى العلمي فأنھ یخسر 
ًتعلم الكثیر من الدروس ، وبدوره المعلم لا یستطیع إعادة ھذه الدروس لأنھ قطع شوطا كبیرا في المادة  ً

   . ً طویلاًا إضافیًاالعلمیة وھذا یكلفھ وقت
وبوزن مئوي  ) ٢,٦٣( جاءت بالترتیب الرابع بدرجة حدة ) ًضعف كفاءة بعض المعلمین مھنیا ( َّإن الفقرة . ٥

ً، فالتركیز على إعداد المعلم أكادیمیا لا یكفي في نقل المعرفة أو التربیة إلى المتعلمین ،  %) ٨٧,٦٦( 
ي عملیة توظیف صحیحة للإعداد الأكادیمي بترشیده وتطویعھ لخدمة الأھداف التربویة فالتوظیف المھن

، فالإعداد المھني للمعلم یمكنھ من مواجھة الكثیر من الصعوبات التي ) ١٠ ص١٩٨٦داود ، ( التعلیمیة 
َّصفي وأن ًسوف تواجھھ في عملھ المستقبلي عندما یصبح معلما سواء بخصوص المادة العلمیة أو الموقف ال

ًمعلم اللغة العربیة وخصوصا مادة القراءة بحاجة إلى الإعداد المھني أكثر من غیره وذلك لصعوبة الدور 
  . الذي یقوم بھ 

( وبوزن مئوي   ) ٢,٦( على الترتیب الخامس بدرجة حدة ) عدم مراعاة الفروق الفردیة ( حصلت الفقرة .٦
و الذي یوظف خبراتھ في الأصعدة كافة ، في تنمیة مھارات َّ، أن المعلم المبدع والجید ھ % ) ٨٦,٦٦

 ص ١٩٦٣دارو والین ، ( التلامیذ ، وذلك بمعرفة فروقھم الفردیة وما تستوجبھ ھذه الفروق من معاملة لھم 
َّ، أن عدم مراعاة ھذه الفروق یؤدي إلى إھمال الكثیر من التلامیذ وبالتالي ضعف المستوى العلمي ،  ) ٢٢٢

                                                        
َّمن أسباب الضعف لان معظم الأسباب نالت وسط مرجح عالي مما یؤكد أن ھناك أسباب كثیرة أدت إلى  % ) ٣٠( فسر الباحثان (*) 

  . ضعف التلامیذ في مادة القراءة 
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١٣  

لدراسي یتكون من تلامیذ یتفاوتون من ناحیة القدرات العقلیة والجسمیة والنفسیة والإجتماعیة ، فالصف ا
َّوفي الصف یوجد التلامیذ الأذكیاء وأصحاب الذكاء المتوسط وھناك من یعاني من ضعف الذكاء ، أن ھذا 

التدرج والشمولیة الأمر ْالخلیط الذي یتكون منھ الصف یوجب على المعلم أن یعرض مادة القراءة بشيء من 
  . الذي یمكن التلامیذ كافة من فھم المادة وإستیعابھا 

وبوزن ) ٢,٦( في المرتبة السادسة بدرجة حدة ) قلة الخبرة التربویة لمعلمي مادة القراءة ( جاءت الفقرة .٧
من تأثیر في ا لھا َّ، أن الناحیة التربویة من أھم النواحي في عملیة إعداد المعلمین لم% ) ٨٦,٦٦( مئوي 

      ١٩٧٤دمعة والبیاتي ، ( ھم عن طریق إكسابھم المعارف والخبرات والإتجاھات والمھارات فاعلیة عمل
ٌ، أن العنصر التربوي عنصرٌ ھام في شخصیة معلم مادة القراءة لما یتطلب فیھ من جوانب  ) ٢٥ص  َّ

ب علیھ الإطلاع على طرائق التدریس تربویة تمكنھ من أداء واجبھ باحسن صورة وأكمل وجھ ، فیج
ْالمختلفة وصولا إلى أكثرھا ملائمة مع تلامیذه ، فعلیھ أن یستخدم الطریقة الناجحة التي توصلھ إلى ھدفھ  ً
في وقت قلیل وجھد یسیر ، والطریقة الجیدة ھي الطریقة التي تثیر إھتمام التلامیذ وتشوقھم إلى الدرس 

ًلل والكسل والرتابة وبذلك فانھ من الضروري جدا إسناد تدریس مادة القراءة والمشاركة فیھ وتبعد عنھم الم
  .  إلى معلمین ومعلمات لدیھم خبرة تربویة ومھنیة وخاصة في الصفوف الأولى 

 ) ٢,٥٨( جاءت بالمرتبة السابعة إذ حصلت على درجة حدة ) قلة إستخدام الوسائل التعلیمیة ( َّإن الفقرة . ٨
َّ، أن سبب ھذه الصعوبة یعود إلى ضعف ادراك المعلمین لأھمیة الوسائل  % ) ٨٦( وبوزن مئوي 

التعلیمیة في تسھیل عملیة التعلم ، وإلى إعتقاد بعضھم بان تعلیم اللغة العربیة لا یحتاج إلى وسائل تعلیمیة 
تخدام َّ، أن قلة إس ) ١٨ ص ١٩٨٥الخزرجي ، ( حدیثة ویكتفي معظمھم بالسبورة والطباشیر فقط 

ًالوسائل التعلیمیة في تعلیم مادة القراءة یؤثر سلبا في تفھم الموضوع لدى التلامیذ ووضوح معناه في 
َّأذھانھم ، لأن تعلیم القراءة والكتابة في سن مبكرة یحتم على المعلم إستعمال طرائق مشوقة وأسالیب 

ارسة ما تعلمھ ،  فالوسیلة التعلیمیة ھي أداة ًمحببة تخلق الرغبة للتعلم لدى التلمیذ وتثیر فیھ دافعا إلى مم
  .  تجلب أنتباه التلامیذ وتثیرھم إلى الدرس وتشوقھم إلیھ وتعمل على ترسیخ المادة العلمیة في أذھانھم 

( بالمرتبة الثامنة بدرجة حدة   ) عدم متابعة أولیاء أمور التلامیذ للمستوى الدراسي لأبنائھم (جاءت الفقرة . ٩
َّ، أن الأسرة والمدرسة عنصران متكاملان یتفاعلان مع بعضھما لیكمل  % ) ٨٦( بوزن مئوي و ) ٢,٥٨

ْأحدھما الأخر ، فلا تستطیع المدرسة أن تؤدي دورھا بشكل كبیر ما لم تتعاون معھا الأسرة في إنجاز ما 
َّأسند إلیھا من واجبات ومھمات تجاه الأبناء ، إذ أن عدم متابعة أولیاء أمور ال تلامیذ للمستوى العلمي ُ

ًلأبنائھم یؤثر سلبا في التحصیل الدراسي ، وأما دور المدرسة في الإتصال بالأسرة فانھ یكون عن طریق 
عقد الندوات أو مجالس الآباء والأمھات إذ لا بد من تفعیل ھذه المجالس لاجل متابعة التلامیذ من قبل 

  .  أولیائھم ومعرفة مستواھم العلمي 
على ) إسناد تدریس الصفوف الاولى إلى معلمین خریجي الدورات التربویة السریعة ( الفقرة حصلت . ١٠

َّ، أن من خصائص معلمي مادة  % ) ٨٥,٣٣( وبوزن مئوي  ) ٢,٥٦( المرتبة التاسعة بدرجة حدة 
ًالبا ْالقراءة أن یكونوا من ذوي التخصص الأكادیمي ولیس من خریجي الدورات التربویة السریعة التي غ

َّأشھر ، إذ أن المعلم المختص علمیا یعمل على نجاح عملیة تعلیم مادة القراءة لأن  ) ٣( ما تكون مدتھا  ًَّ
ًالإختصاص یكون عاملا فاعلا وحیویا في تحقیق الأھداف التربویة العامة والأھداف الخاصة  ً الأغراض ( ً

راءة من أصعب المھمات التي تسند إلى المعلمین َّ، فلا بد من الإشارة إلى أن تعلیم مادة الق) السلوكیة 
والمعلمات وذلك لما تحتاج إلیھ من تخصص دقیق وخبرة تربویة تسھم في صیاغة المادة بصورة سھلة 

  . وسلیمة وتنقلھا إلى المتعلمین 
عاشرة بدرجة فقد جاء تسلسلھا في المرتبة ال) الثقافة العامة للمعلم لیست بالمستوى المطلوب ( أما الفقرة . ١١

َّ، أن نسبة كبیرة من معلمي مدارسنا الإبتدائیة لا یعملون  % ) ٨٣,٦٦( وبوزن مئوي  ) ٢,٥٢( حدة 
جاھدین على تطویر أنفسھم ومتابعة ما یستجد من تطورات على الساحة التربویة ، فھناك الكثیر من 

تیان بما ھو جدید ونافع من طرائق ًالدراسات والبحوث التربویة التي تطرح أفكارا جدیدة وتعمل على الأ
ًالتدریس وأسالیبھ المختلفة ، وأن عدم المتابعة ھذا یسبب نوعا من التقلید والرتابة وعدم التطور وبالتالي  َّ
الإعتماد على الوسائل القدیمة في التدریس وعدم المعرفة بما یحدث من مستحدثات ومستجدات تربویة ، 
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 الثقافي والتربوي لانھ سوف ینقل ما لدیھ من أفكار وأراء إلى التلامیذ فالمعلم بأمس الحاجة إلى الوعي
  .    وإلا فان فاقد الشيء لا یعطیھ  

  :التوصيات 
  -:من خلال النتائج التي توصلت إلیھا ھذا البحث ، یوصي الباحثان بما یأتي 

  .   طریقة أخرى عدم الإعتماد على الطریقة التولیفیة في تعلیم مادة القراءة واللجوء إلى.١
  .التأكید على تعلیم مادة القراءة في الصفوف الأولى من المرحلة الإبتدائیة . ٢
إسناد تعلیم مادة القراءة إلى معلمین ومعلمات مختصین ومن ذوي الخبرة التربویة في مجال التعلیم ومؤھلین . ٣

  .ًعلمیا 
دیثة ، عن طریق إقامة الدورات والندوات التربویة إطلاع معلمي مادة القراءة على الإتجاھات التربویة الح. ٤

بیرة في مجال تدریس مادة والتطویریة والدرس النموذجي ، الذي یلقیھ معلمون ومعلمات لھم خبرة ك
  .القراءة

  .  إعادة النظر في عدد التلامیذ في الصف الواحد . ٥
تناسب مستواھم ، وتخصیص حصة دراسیة إقامة مكتبات للتلامیذ في كل مدرسة وتوجیھھم إلى الكتب التي . ٦

  . لذلك ، وتشجیعھم على القراءة الحرة 
  .تعلیم اللغة العربیة عامة ومادة القراءة خاصة باحدث أسالیب التعلیم التي تناسب لغتنا . ٧
ولیاء متابعة غیاب التلامیذ والعمل على الحد من ھذه الظاھرة بتعاون إدارة المدرسة والھیئة التعلیمیة مع أ. ٨

  . أمور التلامیذ 
  :المقترحات

  -:ًإستكمالا لما توصل إلیھ ھذا البحث یقترح الباحثان ما یأتي 
  .إجراء دراسة مماثلة لھذه الدراسة على مستوى المشرفین التربویین للغة العربیة . ١
یسان یكون ھدفھا إجراء دراسة مماثلة لھذه الدراسة مركزیة على مستوى المدیریة العامة لتربیة محافظة م. ٢

  .  التعرف على أسباب ضعف التلامیذ في مادة القراءة وسبل علاجھا 
  .إجراء دراسة مماثلة لھذه الدراسة لمعرفة الكفایات التعلیمیة والعلمیة لمعلمي مادة القراءة  . ٢
( دریبات اللغویـة ُإجراء دراسة مماثلة لھذه الدراسة في مواد دراسیة أخرى مثل الإملاء ، والتعبیر ، والت. ٣

  )  .قواعد اللغة العربیة 
  المصادر العربية

 ، مجدلاوي للنشر والتوزیع ، عمان ٢ ، ط الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة: أبو مغلي ، سمیح . ١
 . م ١٩٨٦

لتراث دار احیاء ا  ،لسان العرب:  الدین محمد بن مكرم الأفریقي المصري جمالبو الفضل  أ منظور ،إبن. ٢
   . م١٩٩٥ ، بیروت العربیة

الأخطاء النحویة الشائعة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في العراق : أحمد ، عبد الحسن عبد الأمیر . ٣
  .، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ابن الھیثم ، بغداد ومقترحات علاجھا 

  . م ٢٠٠١دار الأمل للنشر والتوزیع ، عمان  ، ١ ، طعلم اللغة التعلمي: أستیتة ، سمیر شریف . ٤
 الإحصاء الوصفي والإستدلالي في التربیة وعلم النفس: البیاتي ، عبد الجبار عبد التوفیق وزكریا أثناسیوس . ٥

  . م ١٩٧٧ ، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالیة ، بغداد ١، ط
 ، مطبعة الأھرام ، ٢د السید وآخرون ، ط ، ترجمة عبد الحلیم محموعلم النفس والمعلمتشایلد دینیس ، . ٦

 . م ١٩٨٣القاھرة 
 ، ترجمة محمد منیر مرسي وإسماعیل الضعف في القراءة الجھریة تشخیصھ وعلاجھ: جاي بوند وآخرون .٧

 .  م ١٩٨٣ ، عالم الكتب ، القاھرة ٢أبو العزایم ، ط
 . م ١٩٨٩بة ، القاھرة  ، مكتبة وھ١٢ ، طإصول البحث العلمي: حسن ، عبد الباسط محمد .٨
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١٥  

  . م ١٩٧٨ ، دار العودة ، بیروت    ١ ، ط٢ ، جموسوعة علم النفس والتحلیل النفسي: الحفني ، عبد المنعم . ٩
، طرق تدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة في ضوء الإتجاھات الحدیثة : خاطر محمد رشدي وآخرون . ١٠

  .م ١٩٨١ ، دار المعرفة ، القاھرة ١ط
، مجلة الوسائل التعلیمیة ، انواعھا ، معاییر اختیارھا ، قواعدإستخدامھا : الخزرجي ، ھاني جاسم محمد . ١١

   .  ١٩٨٥المعلم الجدید ، العدد الثاني ، آب ،  بغداد 
، دار الفكر العربي ، القاھرة ٢ ، طالإحصاء في البحوث النفسیة والإجتماعیة : السید محمد ، خیري . ١٢

١٩٥٧.   
 ، ترجمة مصطفى فھمي ونجیب اسكندر،  النشاط التلقائي والتعلم الخلاق: دارو ، ھیلین فیشر وفان دالین . ١٣

   . ١٩٦٣ ، دار النھضة العربیة ، القاھرة ١ط
   .  ١٩٨٦ ، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة ١ ، طدراسات وقراءات نفسیة وتربویة: داود عزیز حنا . ١٤
تحلیل الجملة في تدریس قواعد اللغة العربیة وأثرھا في التحصیل وفي تجنب : ي حسین الدلیمي ، طھ عل. ١٥

 – كلیة التربیة –، إطروحة دكتوراه غیر منشورة ، جامعة بغداد الخطأ النحوي لطلبة المرحلة الإعدادیة 
  . م ١٩٨٩ابن رشد ، 

 ، دار الكتب للطباعة ١ ، طلعربیةطرائق تدریس اللغة ا: الدلیمي ، كامل محمود نجم وطھ علي حسین . ١٦
  . م ١٩٩٩والنشر ، بغداد 

دراسة إستطلاعیة عن دور المعلم وفعالیاتھ في ضوء : دمعة ، مجید إبراھیم وعبد الجبار توفیق البیاتي . ١٧
   .  ١٩٧٤مركز الابحاث التربویة والنفسیة ، بغداد متطلبات التطور العلمي والتكنلوجي ، 

 ، ترجمة محمد سعید صباریني وآخرون ، أساسیات القیاس والتقویم في تدریس العلوم: دوران ، رودني . ١٨
  . ١٩٨٥ ، دار الأمل للنشر والتوزیع ، أربد ١ط

  . ١٩٨٣ ، دار الرسالة ،  الكویت ٢ ، طمختار الصحاح: الرازي ، محمد بن أبي بكر عبد القادر . ١٩
 ، ٨ ، ط بیة للصف الخامس معاھد إعداد المعلمین والمعلماتطرائق تعلیم اللغة العر: الرحیم وآخرون . ٢٠

  . م ١٩٩٧مطبعة وزارة التربیة، بغداد 
الجدید ، مجلة المعلم أسباب ضعف تلامیذ الصف الأول الإبتدائي في القراءة ، : السعدي ، قیس مغشغش. ٢١

 . م ١٩٨٧، بغداد  ، كانون الأول٤٤ ، م٤ج
 ، وزارة بحث مشكلة تردي القراءة والكتابة في الصف الأول الإبتدائي: السعید ، عبد العزیز محمود . ٢٢

  . ١٩٧٨المعارف ، الإدارة العامة للأبحاث والمناھج ، الریاض 
دراسة مستوى القراءة والكتابة لدى طلاب الصف الثاني في بعض المدارس الإبتدائیة بمدینة : ــــــــــ . ٢٣

   . ١٩٨١ة العامة للأبحاث والمناھج ، الریاض ، وزارة المعارف ، الإدارالریاض 
 .م ١٩٨٩ ، دار الفكر ، عمان ٢، طمباديء القیاس والتقویم في التربیة  :سمارة ، عزیز وآخرون. ٢٤
 ، بعض العیوب الشائعة في القراءة الصامتة بین تلامیذ الصف الرابع الإبتدائي: عبدالله ، سامي محمود. ٢٥

  .م ١٩٧٥، كلیة التربیة ، جامعة الأزھر ةرسالة ماجستیر غیر منشور
ر الفكر للطباعة والنشر  ، دا٨، طالبحث العلمي مفھومھ ، وأدواتھ ، وأسالیبھ : عبیدات ، ذوقان وآخرون. ٢٦

  . م ٢٠٠٤، عمان والتوزیع
  .م١٩٨٩، كلیة التربیة للبنات ، جامعة بغداد محاضرات في القیاس والتقویم : العاني ، نزار محمد . ٢٧
دراسة بعض العوامل النفسیة والإجتماعیة المرتبطة بكل من التفوق والتأخر : العلاف ، محمد عبد العزیز . ٢٨

 .م ١٩٧٦، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الأزھر في القراءة في المدرسة الإبتدائیة 
  .م١٩٧٧نجلو المصریة ، القاھرة،  ، مكتبة الأ١ط ، التقویم والقیاس النفسي والتربوي: الغریب ، رمزیة . ٢٩
 .م ١٩٨٤ ، الدار الجامعیة ، بیروت ٣ ، طالالسنیة ولغة الطفل العربي: كلاس ، جورج . ٣٠
مدخل إلى مناھج البحث العلمي في التربیة والعلوم الكندري ، عبدالله عبد الرحمن ومحمد أحمد الدایم ، . ٣١

  . م ١٩٩٣، الكویت  للنشر والتوزیع، مكتبة الفلاح١ ، طالإنسانیة
، ،  مكتبة مصر١، طالتأخر في القراءة تشخیصة وعلاجھ في المدرسة الإبتدائیة: لطفي، محمد قدري. ٣٢

 . م ١٩٥٧القاھرة 
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١٦  

 ، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة ، أسسھ و تطبیقاتھ التربویة: مجاور ، محمد صلاح الدین علي . ٣٣
  . م ١٩٦٩، القاھرة لمعارف بمصر ، دار ا١ط 

 .م١٩٨٦ ، القاھرة ٢ ، دار النھضة ، طسایكلوجیة القراءة: ـــــــــــــــــ . ٣٤
 ، دار عالم الكتب للنشر ١ ، طالتأخر في القراءة الجھریة تشخیصھ وعلاجھ: الملا ، بدریة سعید . ٣٥

 . م ١٩٨٧والتوزیع ، الریاض 
 . م١٩٧١ ، بغداد ٥ وزارة التربیة ، مدیریة المناھج والكتب ، ط ،منھج الدراسة الإبتدائیة. ٣٦
 ، دار ٢ ، طاللغة العربیة والدین الإسلامي في ریاض الأطفال والمدرسة الإبتدائیة: یوسف ، فتحي علي . ٣٧

 . م ١٩٨٤الثقافة للطباعة والنشر والتوزیع ، القاھرة 
 الصفوف الأولى من المرحلة الإبتدائیة وتقویم بعض مجالات الكلمات الشائعة في كلام تلامیذ: ـــــــــ . ٣٨

ة التربیة، جامعة عین شمس ، كلی ، إطروحة  دكتوراه غیر منشورةتدریس اللغة العربیة في ضوئھا
  . م١٩٧٢
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١٧  

  ) ١(ملحق
  فقرات الإستبانة الأصلیة

 ًلیس سببا  سبب متوسط  سبب كبیر  الفقرات  ت
    التشابھ بین رسم بعض الحروف  ١
    عدم القدرة على التھجي  ٢
    إستخدام القراءة التولیفیة  ٣
    الثقافة العامة للمعلم لیست بالمستوى المطلوب  ٤
    ید على الواجب البیتيعدم التأك ٥
    الغیاب المتكرر للتلمیذ  ٦
    كثرة أعداد التلامیذ داخل الصف الواحد  ٧
    عدم متابعة أولیاء أمور التلامیذ للمستوى الدراسي لأبنائھم  ٨
إسناد تدریس الصفوف الأولى إلى معلمین خریجي  ٩

 الدورات التربویة السریعة 
   

    ع القراءة صعوبة بعض مواضی ١٠
    ضعف متابعة المعلم للتلامیذ  ١١
    قلة المعلمین المختصین في تدریس القراءة   ١٢
    كثرة مواضیع كتاب القراءة   ١٣
    إھمال التلمیذ ضعیف المستوى من قبل المعلم   ١٤
    الشرود الذھني لبعض التلامیذ وعدم التركیز داخل الصف   ١٥
    ات داخل المدرسة عدم وجود المكتب  ١٦
    عدم إعطاء أھمیة لدرس القراءة في بعض المدارس    ١٧
    عدم مراعاة الفروق الفردیة   ١٨
    قلة إستخدام الوسائل التعلیمیة   ١٩
    النجاح الكلي في السنوات السابقة   ٢٠
    إنعدام التلفزیون التربوي   ٢١
    قراءة قلة الخبرة التربویة لمعلمي مادة ال  ٢٢
     ًضعف كفاءة بعض المعلمین مھنیا   ٢٣
    عدم إستخدام إسلوب التشجیع مع التلامیذ   ٢٤
    صعوبة الظروف المعیشیة   ٢٥
    تقارب أشكال الحروف مع إختلاف الصوت   ٢٦
    تعدد أشكال الحرف الواحد من حیث موقعھ في الجملة   ٢٧
    ب وجود الحروف التي تنطق ولا تكت  ٢٨
    صعوبة التمییز بین أصوات تنوین الفتح والضم والكسر   ٢٩
      المعلم في إكمال المنھج المقرر سرعة  ٣٠
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١٨  

   )٢( ملحق 
  .أسماء السادة الخبراء الذین إستعان الباحثان بأرائھم خلال مدة البحث 

  
 مكان العمل الإختصاص إسم الخبیر ت

 جامعة / التربویة والنفسیةالبحوث مركز ائق تدریس وطرمناھج الرحیمد أحمد حسن .أ ١
 بغداد

  بغدادجامعة / ابن رشد / التربیة كلیة  تدریس اللغة العربیةطرائق د حسن علي العزاوي. أ ٢
 المستنصریة الجامعة / التربیة كلیة  وطرائق تدریسمناھج د عبدالله حسن الموسوي.أ ٣

 الجامعة/ الأساسیة التربیة كلیة یس اللغة العربیة تدرطرائق د حاتم طھ السامرائي.م.أ ٤
 المستنصریة

 بغداد جامة/  للبناتالتربیة كلیة مناھج وطرائق تدریس السعديد حیدر مسیر .م.أ ٥

 البصرة جامة /  التربیة كلیة علم النفس التربوي عیاد أسماعیل صالحد .م.أ ٦

  البصرةجامعة / التربیة كلیة  النفس التربويعلم د شذى عبد اللطیف.م.أ ٧
  جامعة البصرة/میسان /  التربیةكلیة  اللغةفقھ د عبد الجبار عبد الأمیر.م.أ ٨
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   البصرةجامعة  / التربیةكلیة  مناھج وطرائق تدریس  د صلاح خلیفة اللامي .م.أ  ١٠
The Reasons Of Pupils Weakness In Reading At  Primary Stage According To 

Their Teachers Opinion  . 
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Abstract: 
    This study aims to finding out the reasons of pupils weakness in reading at  

primary stage according to their teachers opinion  . 
    This research applicate upon reading teachers of the acadmic year ( 2004 - 

2005 ) ,the research sample consist of ( 100) teachers of primary stage , of first , the 
research processed exploratory study consisted of the following question : what is 
reasons which lead to the weakness of pupils in reading . 

Was offered to exploratory sample consisted of ( 40 ) teachers , than the 
researcher processed the find study which was formed according to the teachers 
answers , than it was exposed to a jury of experts in methodology to decide its 
validity . 

Reliability of the test is measured by test , re- test method , it has get ( 0,85 )than 
exposed originl reseach sample which has ( 60 ) teachers , after anlysis of data the 
sesults showed , there are many reasons  which lead to the pupils weaknees in the 
reading in primary stage according to the results  the researcher offers numbers of 
suggestion and recommendations . 


