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  أثر استخدام إسلوب العصف الذهني في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط
  في مادة الرياضيات واتجاهاتهن نحوها

  
  عباس ناجي عبد الأمیر. د.م.أ

  كلیة التربیة الاساسیة/ الجامعة المستنصریة 
  :الملخص

 طالبѧات الѧصف الثѧاني الحالیة إلѧى تقѧصي أثѧر اسѧتخدام إسѧلوب العѧصف الѧذھني فѧي تحѧصیلدراسة      ھدفت أل
  . المتوسط في مادة الریاضیات واتجاھاتھن نحوھا

 ) ٣٢(ًطالبة ، وزعت عشوائیا الى مجموعتین إحداھما تجریبیة عدد أفرادھا  ) ٦٤(  بلغ عدد أفراد عینة البحث 
فق طالبة درست على و) ٣٢(طالبة ، درست على وفق إسلوب العصف الذھني ، والأخرى ضابطة عدد أفرادھا 

  .الطریقة المعتادة في التدریس 
  : دروس إسبوعیا ، وظفت الدراسة  الأدوات التالیة) ٥(أسابیع بواقع   ) ٦(     استمرت التجربة مدة 

من كتاب الریاضیات   ) المقادیر الجبریة ، الجمل الریاضیة(  تكونت من الموضوعات  :   المادة التعلیمیة -١
            .                     المقرر

من % ١٠خارج أوقات الدروس المقررة ، وتشكل نسبة ) كلا المجموعتین(  واجبات بیتیھ  تنجزھا الطالبات -٢
 .الدرجة  الكلیة

لكلا المجموعتین التجریبیة ) من الدرجة الكلیة% ١٥وزن كل منھما ( إختبارین تحصیلیین قصیرین -٣
 .ھما الصدق الظاھري وصدق المحتوىوالضابطة ، وتم التأكد من صدقھما بطریقتین 

 ) . من الدرجة الكلیة% ٦٠وزنھ ( إختبار تحصیلي نھائي موحد لكلا المجموعتین -٤
 إستبانة لقیاس إتجاھѧات الطالبѧات نحѧو مѧادة الریاضѧیات ، تѧم إعѧدادھا بالإسѧتفادة مѧن مقیѧاس الإتجاھѧات الѧذي -٥

 .قھا و ثباتھا ، و تم التأكد من صد) ١٩٨٠أبو زینة وآخرون ( أعده 
فѧѧي التحѧѧصیل وإلاتجاھѧѧات   ) ٠، ٠ ٥ ≤  α( ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة "  أظھѧѧرت النتѧѧائج فروقѧѧا

 مما قѧد یѧسھم فѧي زیѧادة إستخدام إسلوب العصف الذھني ،أوصت الدراسة بتعمیم . ولصالح المجموعة التجریبیة 
  . دراسة مادة الریاضیات  وتكوین إتجاھات إیجابیة لدى المتعلمین نحوالتحصیل

The effect of Using Brainstorming Technique  in The Achievement of Second 
Intermediate school Female Stidents  in Mathematics and Their Attitudes 

towards it 
Abstract 

The present study aimed to investigate the effect of using Brainstorming 
technique in the achievement of the second intermediate school female students in 
mathematics and their attitudes towards it                                  
The sample of the study consisted of 64 female students, were distributed randomly 
into tow groups ,the experimental group of 32 female students which has been taught 
with the Brainstorming technique and the other was the control group of 32 female 
students which has been taught with the traditional method in teaching.                                                               

The experiment lasted for six weeks, five lessons a week .It used the following 
tools:                                                                         
1.The materials: includes( algebra formula, mathematical sentences) in the text book.                                            
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2.Written homework done by the female students(both groups )in their spare time 
with 10% of the whole degree.                 

3.Tow short achievement tests with 15% of the whole degree for both groups ( 
experimental and control ).                               

And their validity has been ensured by using the face validity and the content 
validity.                                                             

4.United final achievement test for both groups ( 60% of the whole degree ).                                                             
5.A questionnaire   made to estimate the female students attitudes towards 

mathematics, using the attitudes scale made by (Abu xina and etal.1980)and its 
validity and reliability has been ensured.                           

The results showed that there are a significant differences on(0,05≤ α   ) in the 
achievement and attitudes for the experimental group . The study recommended to 
use the Brainstorming technique generally that might participate in increasing the 
achievement and forming positive attitudes to the learners who wish to study 
Mathematics. 

  
  : مشكلة البحث 

ألة مطروحѧة  لѧم یعѧد إسѧتخدام طرائѧق التѧدریس أو النمѧاذج والإسѧتراتیجیات الحدیثѧة فѧي تعلѧیم الریاضѧیات مѧس   
 وواقعا یفرض نفسھ بسرعة نتیجة للتطورات التي حѧدثت والبحѧوث والدراسѧات "للنقاش، ولكنھ أصبح أمرا مطبقا

  .   التي أجریت في مجال الریاضیات وطرائق تدریسھا 
     وقد لاحظ الباحث مѧن خѧلال خبرتѧھ المتواضѧعة فѧي تѧدریس الریاضѧیات وطرائѧق تدریѧسھا والإشѧراف علѧى 

ًات إن تمسك مدرسي الریاضیات بإستخدام  طرائق تدریس تعتمد المعلѧم محѧورا أساسѧیا فѧي عملیѧة التعلѧیم التطبیق ً
كان لھ  أثѧر سѧلبي فѧي تѧدني مѧستوى التحѧصیل الدراسѧي، وتكѧوین إتجاھѧات " وتھمش دور المتعلم أو تجعلھ ثانویا

 والمعلѧѧم ھنѧѧا ھѧѧو محѧѧور الإتѧѧصال ل،سѧѧلبیة لѧѧدى المتعلمѧѧین نحѧѧو دراسѧѧة مѧѧادة الریاضѧѧیات وتدریѧѧسھا فѧѧي المѧѧستقب
ركز ھѧذا النѧوع مѧن التعلѧیم علѧى  یكماالأساسي بطلبتھ، وھو یمثل في الغالب المتغیر الأھم في نجاحھم أو فشلھم، 

 إذ إن یفكر المعلѧم ویتحѧدث بلغѧة و مѧستوى معѧین قѧد لا یفھمھѧا إستخدام المحاضرة أو العرض المباشر للتدریس،
ون في مستوى آخر، مما یجعلھم بعیدین عن الفھم والإستقلالیة في تكوین ألإتجاھات نحѧو المتعلمین الذین قد یفكر

  ًویكون فیھا دور المتعلم غالبا متلقیا، وتقل فرص نشاطھ ومشاركتھ في التعلم، . المادة
المعتѧادة یركѧز  فالتعلیم بالطریقѧة إستخدام العصف الذھني،ویختلف التعلیم بالطریقة المعتادة عن نمط التعلیم ب     

على المعلم ومؤھلاتھ ونوع المادة التي یدرسھا، والمراجع المتѧوفرة لدیѧھ، والبنیѧة التحتیѧة لѧھ، كمѧا إنѧھ لا یراعѧي 
          . في أغلب الأحیان رغبات وإحتیاجات المتعلمین

حѧدیث، إذ یѧتم فیѧھ  والѧذي  ینѧسجم مѧع مبѧدأ التجѧارب والتواصѧل العلمѧي الاسѧتخدام العѧصف الѧذھني   أما التعلیم ب
 ،التركیѧѧز علѧѧى المѧѧتعلم ورغباتѧѧھ،  ویمѧѧنح المعلѧѧم دور المرشѧѧد، و تقلیѧѧل الوقѧѧت المخѧѧصص للѧѧدور المباشѧѧر للمعلѧѧم

لكونھ قائم على نشاط المتعلم الذاتي في أغلب الوقت المخصص للموضوع، كما أن الدروس غالبا ما تكون نتیجѧة 
  .            رات مثل المعلم، والمتعلم، والمادة الدراسیةللجھد والعمل والتعاون بین العدید من المتغی

   )  ٣ ،٢٠٠٥المصطفى، (
الى إن ھѧذا الأسѧلوب یتناسѧب مѧع طبیعѧة مѧادة الریاضѧیات فѧي المرحلѧة المتوسѧطة، ) ١٩٨٧الصقار، (ویشیر     

طبیعتھѧا قائمѧة علѧى متطلباتھѧا، التѧي تعتمѧد التجربѧة والممارسѧة أساسѧا لھѧا، كѧون الریاضѧیات ب بوصفھ یتوافق مع
قوانین عامة او دسѧاتیر ریاضѧیة او مبرھنѧات ھندسѧیة، لا یمكѧن ان یѧتم اسѧتیعاب مفاھیمھѧا أو أفكارھѧا وإسѧتجلاء 

  . خواصھا ومكوناتھا ما لم یتم التمرن والتدریب علیھا وذلك من خلال إجراء التطبیقات المناسبة علیھا
  )٧٥-٧٤، ١٩٨٧الصقار،(
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" رات والتغیرات الحاصلة في مجال الریاضیات وطرائѧق تدریѧسھا ، إلا أن ھنѧاك كثیѧرا   وعلى الرغم من التطو
من المشكلات مازالت عالقة، لعل أبرزھا تدني مستوى التحصیل في ھذه المادة ولمختلѧف المراحѧل الدراسѧیة ولا 

  ) ٣: ١٩٨٨عثمان،(        . سیما في المرحلة المتوسطة
قلѧѧق لѧѧدى الطلبѧѧة، الأمѧѧر الѧذي ولѧѧد لѧѧدیھم الѧѧشعور بѧѧأن تعلѧѧم الریاضѧѧیات أمѧѧر قѧد إرتѧѧبط بالتحѧѧصیل مخѧѧاوف وو    

  )٣٦، ١٩٧٤خوخین،. ( صعب ومعقد ولا یقدر على تعلمھا إلا ذوي المستویات العلیا
إذ یرى إن الكثیر من الطلبة یجدون صعوبة بالغة في تعلم الریاضیات وینظѧرون ) Dienes(    وھو ما أكده دینز

  )      ٨٩، ١٩٩٧ ،٢فریدریك ج(ة مملة، الأمر الذي أدى الى عزوفھم عن تعلمھا الیھا كونھا ماد
 عندما أشار إلى إن ذلك الشعور لدى الطلبة أدى الى تكوین إتجاھات سلبیة نحѧو  )١٩٨٦، سید أحمد(   وأكد ذلك
   )٣٦،  ١٩٨٦،سید أحمد(. الریاضیات

 " ما في تدریس الریاضیات، ولم یتم إختبار فاعلیتѧھ معѧا   ولما كان استخدام إسلوب العصف الذھني حدیث نوعا 
ولمѧا لѧذلك مѧن أھمیѧة ) علѧى حѧد علѧم الباحѧث( في التحصیل والاتجاه نحو مادة الریاضیات في المرحلة المتوسطة

، علیھ فإن مشكلة البحѧث یمكѧن أن تتحѧدد فѧي ألإجابѧة )حسب ما جاء في ألأدبیات التربویة ( في العملیة التعلیمیة 
  : السؤالین  ألآتیین عن

مѧѧѧا أثѧѧѧر إسѧѧѧتخدام إسѧѧѧلوب العѧѧѧصف الѧѧѧذھني فѧѧѧي تحѧѧѧصیل طالبѧѧѧات الѧѧѧصف الثѧѧѧاني المتوسѧѧѧط فѧѧѧي مѧѧѧادة  -١
  .الریاضیات

ما أثر إسѧتخدام إسѧلوب العѧصف الѧذھني فѧي إتجاھѧات طالبѧات الѧصف الثѧاني المتوسѧط نحѧو  نحѧو مѧادة  -٢
  .    الریاضیات

  
  :أھمیة البحث  

ة مѧѧن أھѧѧم مراحѧѧل تكѧѧوین الشخѧѧصیة بالنѧѧسبة للمѧѧتعلم، ومѧѧن أھѧѧم مراحѧѧل الѧѧسلم     تعѧѧد مرحلѧѧة الدراسѧѧة المتوسѧѧط
التعلیمي التي یمكن أن تسھم مناھجھا في بناء وتنشئة المتعلمین الذین ھم قادة المستقبل، إذ یكتسب المتعلم في ھذه 

وفھمѧѧھ للعلاقѧѧات المرحلѧѧة مختلѧѧف المھѧѧارات والعѧѧادات الѧѧسلوكیة وتنمѧѧو لدیѧѧھ القѧѧدرات والإسѧѧتعدادات العقلیѧѧة، 
  .   الصحیحة و كیفیة ممارستھا، فضلا عن نماء المھارات الأساسیة التي تمكنھ من تحصیل المعرفة

  )  ١٧، ١٩٨٣الشرقاوي،( 
     ویھدف تѧدریس الریاضѧیات فѧي ھѧذه المرحلѧة إلѧى تطѧویر الجوانѧب العقلیѧة لѧدى النѧشئ ممѧن أكملѧوا الدراسѧة 

    )٢٥: ١٩٨٧الصقار،(     . مناسبة لأعمارھمالابتدائیة و تزویدھم بالمعارف ال
وحظي موضوع الإتجاھات وتنمیتھا لدى الطلبة في مراحل التعلیم الأولى بمكان بѧارز فѧي التربیѧة، وقѧد یرجѧع    

ذلك الى الدور المھم الذي تقوم بھ بوصفھا موجھات للسلوك الذي یقوم بھ المتعلمون، كما إنھا تضفي علѧى إدراك  
اتھ معنى یسھم في إنجاز الكثیر من الأھداف، لذلك فقѧد قامѧت العدیѧد مѧن الدراسѧات التربویѧة بقیاسѧھا الفرد ونشاط

وتحدیѧѧد مѧѧستواھا ونموھѧѧا وتقѧѧصي العوامѧѧل ذات الѧѧصلة بتѧѧشكیلھا وتنمیتھѧѧا ومواجھѧѧة المѧѧؤثرات التѧѧي تعمѧѧل علѧѧى 
  )١٩٩٣،٣٤علیمات .(تكوین الإتجاھات السلبي 

إن الإتجاھات موضوع حیوي لإنماء شخѧصیة المѧتعلم، ویѧستدل علیھѧا مѧن  ) ١٩٩٣الخوالدة وآخرون،(    ویرى
 .        سلوكھ ودوافعھ، وترتبط بالمجال الوجداني للمѧتعلم، وتنطѧوي علѧى مكونѧات معرفیѧة ووجدانیѧة وسѧلوكیة

   )١٤٢، ١٩٩٣الخوالدة وآخرون، (                 
ѧѧل أھѧѧات تمثѧѧسیة إن الإتجاھѧѧاث النفѧѧات والأبحѧѧد الدراسѧѧات وتؤكѧѧم الموجھѧѧن أھѧѧد مѧѧرد وتعѧѧصیة الفѧѧاھر شخѧѧم مظ

  .الأساسیة لسلوكھ، وترتبط إرتباطا وثیقا بمشاعر الفرد، وعواطفھ الخاصة وتفضیلاتھ وتحیزاتھ الشخصیة
    )٢١، ١٩٩٩، امطانوس(

العدیѧد     والذي قد تتسع دائرة تأثیره  لتكوین إتجاھات سلبیة لدى المتعلمین نحو الریاضѧیات، وھѧذا مѧا أوضѧحتھ 
و ) ٢٠٠٢العѧاني ( من الدراسات التي تناولت أسباب ونتائج ضعف التحصیل في مادة الریاضѧیات ومنھѧا دراسѧة 

  .  وغیرھا من الدراسات) ٢٠٠٦درید ( دراسة 
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    وإسلوب العصف الѧذھني واحѧد مѧن تلѧك الأسѧالیب التدریѧسیة التѧي تѧوفر المنѧاخ الѧصفي الآمѧن المتمركѧز حѧول
ًوب تعلیم نوعي، یѧوفر فرصѧا للتفاعѧل والمѧشاركة الفعلیѧة، ویتѧیح للمѧتعلم فرصѧة القیѧام بعملیѧات المتعلم، وھو إسل

ًذھنیѧѧة تѧѧسھم فѧѧي نمѧѧو تفكیѧѧره، اذ یتطلѧѧب ھѧѧذا الإسѧѧلوب أن یكѧѧون المѧѧتعلم نѧѧشطا طیلѧѧة فتѧѧرة الѧѧدرس، والتѧѧي یѧѧتمكن 
مѧا یعѧد أحѧد المواقѧف التعلیمیѧة التѧي  كالمتعلم فیھا من توظیف خبراتھ الدراسیة السابقة في مواقف تعلیمیة جدیѧدة،

تستخدم لتولید أكبر عدد ممكن من الأفكار للمشاركین في حل مشكلة ما، خلال فترة زمنیة محددة، في جو تѧسوده 
  . ًالحریة والأمان في طرح الأفكار، بعیدا عن المصادرة والحكم والنقد عند بدایة ظھورھا

  ) ٨٠٤، ص١٩٨٩، عاھد(
ًعѧѧصف الѧѧذھني أساسѧѧا علѧѧى إجتمѧѧاع مجموعѧѧة مѧѧن الأشѧѧخاص لѧѧدیھم مѧѧشكلة یѧѧسعون لحلھѧѧا      ویقѧѧوم إسѧѧلوب ال

فیقومون بطرحھا أمام الجمیع أو تسجیلھا على ورقة أو لوحة ویتطوع أحـد المشاركین بتسجیل أفكѧار المѧشاركین 
ѧѧدون أي قیѧѧھ بѧѧي ذھنѧѧرد فѧѧرة تѧѧشارك فكѧѧل مѧѧرح كѧѧرة ویطѧѧى أي فكѧѧراض علѧѧلا إعتѧѧة بѧѧسبورة أو ورقѧѧى الѧѧود، عل

  . والجمیع یقبلھا دون نقد إلى نھایة الجلسة، إذ یتم تقییم ومناقشة كل فكرة على حدة
  )  ٢٣، ص٢٠٠٧منال (

علѧى الطلبѧة ) المѧشكلة(     وعندما یستخدم ھذا الاسلوب في التدریس،  یقوم المدرس بطرح او تدوین الموضوع 
 بإیجѧاد حلѧول لھѧا، علѧى أن تكѧون ھѧذه الحلѧول فوریѧة، وإعلامھم بكل جوانبھا والعوامل المؤثرة فیھا ثم مطѧالبتھم

بعدھا یدون المدرس الحلول المقدمة من الطلبة على السبورة وتصنیفھا بدون تقویمھا او التعلیق علیھا، ثѧم تجѧري 
   )٢٢٩، ص٢٠٠٨محسن  .   (المناقشة لتلك الحلول وإختیار أفضلھا

للحصول علѧى أفكѧار % ١٠٠ العصف الذھني لیست مضمونة أن یدرك إن عملیة     إلا انھ ینبغي على المدرس 
جدیدة، أوانھ مجرد وسیلة للتشجیع على طرح أفكار جدیدة، ولكنھ أسلوب یѧشجع جمیѧع المѧشاركین علѧى الإسѧھام 

   )٣٣، ص٢٠٠١، محمد وندى(  .في العمل الجماعي
تیح للمدرسین تتبع وتѧدقیق الى ان عرض الموضوعات بإسلوب العصف الذھني ی) ١٩٩٠یوسف، (    وقد اشار 

فѧѧـي أذھѧѧان الطلبѧѧة، ویعطѧѧي فكѧѧرة عѧѧن الإتجاھѧѧات التѧѧي یذھѧѧـب إلیھѧѧا ) المخѧѧزون المعرفѧѧي(أساسѧѧیات المعرفѧѧة 
المتعلمیѧѧـن عنѧѧد معѧѧالجتھم للمѧѧشاكل الریاضѧѧیة، وبالتѧѧالي فѧѧان ھѧѧذا الإسѧѧلوب ربمѧѧا یѧѧؤدي إلѧѧى صѧѧورة جدیѧѧدة للفھѧѧم 

  ) ٢٧٨،، ١٩٩٠یوسف (   . التدریس النمطیةًوالإداء بدلا من المعارف المألوفة وطرائق
    وعلیھ فان تقدیم الموضوعات الریاضیة على وفق أسلوب العصف الذھني، ینبغي ان یكون على صѧورة مھѧام 
أو مѧѧشكلات او أفكѧѧار معروضѧѧة، بحیѧѧث تكѧѧون ملائمѧѧة لجلѧѧسة العѧѧصف الѧѧذھني، وھѧѧذه المѧѧشكلات أمѧѧا أن تكѧѧون 

.           تحѧѧسین أداء الطلبѧة فѧѧي حѧѧل أكثѧر عѧѧدد مѧѧن المѧسائل والمѧѧشكلات الریاضѧѧیةإعتراضѧیة أو مركبѧѧة، والغایѧـة منھѧѧا
  )٢٩٣، ص ٢٠٠٧حسین، (

فعالیة أسلوب العصف الذھني برفع مستوى التحصیل  لدى  ) ١٩٩٨عمر، (      وقد أوضحت دراسات كدراسة 
ج،  وفѧѧي ھѧѧـذه الدراسѧѧة إسѧѧتخدم المتعلمѧѧین، مѧѧن خѧѧلال إستخدامѧѧـھ كإسѧѧلوب أو طریقѧѧـة او إسѧѧتراتیجیة او برنامѧѧـ

العصف الذھني كأسلوب، إذ یرى الباحث أن الإسلوب یقوم على المدح والنقد والتغذیة الراجعة، وإسѧتعمال أفكѧار 
المتعلمѧѧین، وإثѧѧارة الحمѧѧاس التنافѧѧسي بیѧѧنھم، وھѧѧذا یѧѧرتبط بالخѧѧصائص الشخѧѧصیة للمعلѧѧم وثقافتѧѧھ، كمѧѧا انѧѧھ  یمѧѧنح 

 یوسѧف،(قترحات لتحسین إدارة الجلسة أو تنفیذھا، وھذا یتفق مѧع مѧا أشѧار الیѧھ المدرس مرونة أكثر في إضافة م
"                      أسѧѧѧѧѧѧѧѧѧلوب"وكثیѧѧѧѧѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن علمѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء الѧѧѧѧѧѧѧѧѧنفس أطلقѧѧѧѧѧѧѧѧѧوا علیѧѧѧѧѧѧѧѧѧھ تѧѧѧѧѧѧѧѧѧسمیة " Osborn"مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن إن ) ١٩٩٠

  )٢٥٤،  ١٩٩٠ یوسف،(                                                                                                        
  -: من تبرزلذلك یرى الباحث إن أھمیة البحث الحالي 

  .أھمیة تدریس الریاضیات وتحقیق أھدافھا، فالریاضیات قاعدة متینة ترتكز علیھا كل العلوم الآخرى -١
ًتربیة والتعلیم، ومعیارا أساسیا یتم بموجبھ قیاس تقدم  ًأھمیة التحصیل الدراسي، إذ یعد ھدفا من أھداف ال  -٢

 .لمعظم القرارات التربویة"  وأساسا،اكتسابھم المعرفة الریاضیةالطلبة في دراستھم و
إنسجام البحث الحالي مع الإتجاھات التربویة الحدیثة التѧي تѧسعى لتجریѧب إسѧتراتیجیات وأسѧالیب حدیثѧة  -٣

اه حѧѧدیث، ذي مѧѧدیات واسѧѧعة، یتѧѧیح للمѧѧتعلم فرصѧѧة القیѧѧام بعملیѧѧات   أسѧѧلوب العѧѧصف الѧѧذھني كاتجѧѧومنھѧѧا
ًذھنیة تسھم فѧي نمѧو تفكیѧره، وتجعلѧھ نѧشطا فعѧالا، ویجعѧل عملیѧة التѧدریس تعاونیѧة تѧشاركیھ بѧین المعلѧم  ً

 .والمتعلم و المتعلم إلى المتعلم
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ة الریاضѧѧیات قѧѧد تѧѧسھم ھѧѧذه الدراسѧѧة فѧѧي رفѧѧع مѧѧستوى تحѧѧصیل طالبѧѧات الѧѧصف الثѧѧاني المتوسѧѧط فѧѧي مѧѧاد -٤
     .وتحسین وبناء إتجاھات إیجابیة نحوھا

   
  : ھدف البحث

  :    یھدف البحث الحالي إلى التعرف على أثر استخدام إسلوب  العصف الذھني على 
  . في مادة الریاضیات  تحصیل طالبات الصف الثاني المتوسط -١
  . مادة الریاضیاتنحو  اتجاھات طالبات الصف الثاني المتوسط -٢

  :ت البحثفرضیا
بѧѧѧین متوسѧѧط درجѧѧѧات طالبѧѧѧات   ) ..,٥≤  α(لا یوجѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧѧصائیة عنѧѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧѧة   .١

المجموعتین التجریبیة اللواتي درسن علѧى وفѧق إسѧلوب العѧصف الѧذھني ومتوسѧط    درجѧات طالبѧات 
 .  حصیلالمجموعتین الضابطة اللواتي درسن على وفق الطریقة المعتادة في التدریس في إختبار الت

بѧѧѧین متوسѧѧط درجѧѧѧات طالبѧѧѧات   ) ..,٥≤  α(لا یوجѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧѧصائیة عنѧѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧѧة   .٢
المجموعتین التجریبیة اللواتي درسن علѧى وفѧق إسѧلوب العѧصف الѧذھني ومتوسѧط    درجѧات طالبѧات 

ѧاس الإتجѧي مقیѧدریس فѧي التѧادة فѧو المجموعتین الضابطة اللواتي درسن على وفق الطریقة المعتѧاه نح
  .مادة الریاضیات

  
  :  حدود البحث

/   طالبات الصف الثاني المتوسط في المدارس الثانویة والمتوسطة التابعѧة للمدیریѧة العامѧة لتربیѧة بغѧداد  .١
 .  الرصافة ألأولى

من كتاب الریاضیات المقرر للѧصف ). الجمل الریاضیة ( والخامس ) المقادیر الجبریة ( الفصلین الرابع  .٢
 .٢٠٠٥ / ١٢ط/ لمتوسط الثاني ا

  ٢٠٠٨ - ٢٠٠٧الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  .٣
  

  :تحدید المصطلحات
 : الإسلوب  -١
الكیفیѧѧة التѧѧي یتنѧѧاول بھѧѧا المѧѧدرس طریقѧѧة التѧѧدریس عنѧѧد قیامѧѧھ بعملیѧѧة : بأنѧѧھ) ٢٠٠٢، عبѧѧدالرزاق( عرفѧѧھ -

   ) ١، ٢٠٠٢،عبدالرزاق. (  التدریس
  ". الإجراءات التي یتبعھا المدرس، لینظم عملیة التعلم ویوجھھا "بأنھ   ) ٢٠٠٤، مجدي( بینما عرفھ -

  ) ٢٣، ٢٠٠٤ مجدي،(
المقادیر الجبریѧة ـ (الإجراءات المتبعة من قبل الباحث في تنظیم عملیة تعلیم موضوعات : التعریف الإجرائي  * 

 .  لطالبات الصف الثاني المتوسط) الجمل الریاضیة 
  :ألعصف الذھني -٢

موقف تعلیمي یستخدم لتولید أكبر عدد من ألأفكار للمشاركین في حل مѧشكلة مѧا، ( إنھ  ) ٢٠٠٤،يمجد(عرفھ . 
 عѧن المѧصادرة، والحكѧم والنقѧد "خلال فترة زمنیة محددة في جو تسوده الحریة والأمان فѧي طѧرح ألأفكѧار، بعیѧدا

  )١٠٤، ٢٠٠٤،مجدي(            )       عند بدایة ظھورھا 
أسѧѧلوب یقѧѧوم علѧѧى إجتمѧѧاع مجموعѧѧة مѧѧن الأشѧѧخاص لѧѧدیھم مѧѧشكلة یѧѧسعون لحلھѧѧا ( إنѧѧھ )٢٠٠٧منѧѧال، ( وعرفتѧѧھ 

فیقومون بطرحھا أمام الجمیع أو تسجیلھا على ورقة أو لوحة ویتطوع أحد المѧشاركین بتѧسجیل أفكѧار المѧشاركین 
). م ومناقѧشة كѧل فكѧرةعلى السبورة أو ورقة بلا اعتراض والجمیع یقبلھѧا دون نقѧد إلѧى نھایѧة الجلѧسة، إذ یѧتم تقیѧی

  )٢٣، ٢٠٠٧منال، (
أسѧѧلوب لإثѧارة تفكیѧѧر طالبѧات الѧѧصف الثѧاني المتوسѧѧط مѧن قبѧѧل مدرسѧة المѧѧادة، یقѧوم علѧѧى :  التعریѧف الإجرائѧي*

أساس عرض الموضѧوعات الریاضѧیة علѧى شѧكل مѧشكلات تتحѧدى تفكیѧرھن للتوصѧل الѧى أكبѧر عѧدد ممكѧن مѧن 
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 نقѧѧد وتѧѧسجیل تلѧѧك الأفكѧѧار وتثبیѧѧت الѧѧصحیحة منھѧѧا ومѧѧن ثѧѧم  تقویمھѧѧا الحلѧѧول والأفكѧѧار الجدیѧѧدة والتقلیدیѧѧة دون
  .في نھایة الجلسة) الصحیحة (وتصنیفھا، ثم إستخلاص ألأفكار القابلة للتطبیق 

  :التحصیل  -٣
المعلومات و المھارات و التعمیمات التي اكتسبھا المتعلم مѧن خѧلال دراسѧتھ لموضѧوع ) ١٩٩٨الصادق، ( عرفھ 

.                                           سѧѧѧیة معینѧѧѧة و یعبѧѧѧر عنѧѧѧھ بالدرجѧѧѧة التѧѧѧي یحѧѧѧصل علیھѧѧѧا المѧѧѧتعلم فѧѧѧي الاختبѧѧѧار ألتحѧѧѧصیليمعѧѧѧین أو مѧѧѧادة درا
  ) ٢٥١ :١٩٩٨الصادق، (                                                                                                      

ما یعرفھ المتعلمون من معلومات ومعѧارف ویعبѧر عѧن مѧدى إسѧتیعابھم لمѧا تعلمѧوه مѧن ) ٢٠٠٠الشعلة،( وعرفھ 
خبرات معینة من مادة دراسیة مقررة، ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا المتعلم في الإختبارات التحѧصیلیة التѧي 

  )٢٠٠٠،١١٣الشعلة،(         .      تجري في أثناء الدراسة
 فقد عرفھ بأنھ درجة الإكتساب التي یحققھا المتعلم أو مستوى النجѧاح الѧذي یحѧرزه فѧي  )٢٠٠٠صلاح الدین (أما

   ) ٣٠٥، ٢٠٠٠ صلاح الدین (مادة دراسیة أو مجال تعلیمي معین 
مجموعѧѧѧة المعѧѧѧارف والمفѧѧѧاھیم والمѧѧѧصطلحات التѧѧѧي تكتѧѧѧسبھا طالبѧѧѧات الѧѧѧصف الثѧѧѧاني : التعریѧѧѧف الإجرائѧѧѧي   * 

اسѧتخدام باسѧتخدام الطریقѧة المعتѧادة فѧي التѧدریس أو ب( مѧن خѧلال عملیѧة التعلѧیم المتوسط نتیجة مرورھن بالخبرة
 بالدرجѧة  التѧي تحѧصل علیھѧا الطالبѧة فѧي الإختبѧار التحѧصیلي المعѧد لأغѧراض "مقاسѧا)  العصف الذھني  إسلوب

  .البحث الحالي
 :الاتجاه -٤

   یوجد مصطلح محدد جامع مانع لإرتباط الإتجاھات بالذات الإنسانیة فقد تعددت التعریفات ولا" نظرا
مفھوم یعبر عن محصلة إسѧتجابة الفѧرد نحѧو موضѧوع ذي صѧیغة إجتماعیѧة، " بأنھ ) ١٩٩٥عطیفة، ( فقد عرفھ 

  )١٩٩٥،٣٠عطیفة،(       . وذلك من حیث القبول أو الرفض أو المحایدة
ذا مѧا واجѧھ الفѧرد مثیѧرات تكѧوین إفتراضѧي یتѧضمن إسѧتجابة محفѧزة إ: إنѧھ ) ٢٠٠٠، صلاح الѧدین ( وعبر عنھ 

  ) ٥٨١، ٢٠٠٠صلاح الدین، ( . إجتماعیة بارزة وتتمیز ھذه الإستجابة بخصائص تقییمیة
إنھ تنظѧیم لمعѧارف ذات إرتباطѧات موجبѧة أو سѧالبة تعمѧل علѧى إسѧتثارة دوافѧع الفѧرد ) ٢٠٠٠، سامي(بینما یرى 

  )٣٥٦، ٢٠٠٠، سامي(نحو موضوع معین 
لة إسѧتجابة  طالبѧات الѧصف الثѧاني المتوسѧط نحѧو موضѧوع معѧین محѧدد مѧن حیѧث محѧص: التعریف الإجرائѧي * 

تأییدھن أو رفضھن لھذا الموضوع شرط أن یتمتع ھذا التأییѧد أو الѧرفض بѧشيء مѧن الثبѧات النѧسبي، ویقѧاس ذلѧك  
  .من خلال إجابتھن عن مقیاس الإتجاه نحومادة الریاضیات

  الفصل الثاني
 إطـار نظري:ًأولا 

  لعصف الذھنيأسلوب ا* 
     یعѧѧد أسѧѧلوب العѧѧصف الѧѧذھني مѧѧن أكثѧѧر الأسѧѧالیب التѧѧي تѧѧساعد علѧѧى تولیѧѧد الأفكѧѧار كحلѧѧول لمѧѧشكلات معینѧѧة، 
وأصبح ھذا الأسلوب یحظى باھتمام المربین لتنمیة التفكیѧر وحѧل المѧشكلات سѧواء كانѧت اقتѧصادیة أو سیاسѧیة أو 

  ).١٣١، ص ٢٠٠٠أبو سرحان، . (اجتماعیة أو غیرھا
أھمیة حدسیة، إذ ان الحكم المؤجل للتفاكر یتیح المناخ ) التفاكر(إن للعصف الذھني ) ٢٠٠٨(ویشیر الكبیسي      

ًالإبداعي الأساسي عندما لا یوجد نقد او تدخل، مما یخلق مناخا حرا للجاذبیة الحدسѧیة بدرجѧة كبیѧرة، فѧضلا عѧن  ً ً
ѧѧة لحѧѧة او جماعیѧѧشاركة فردیѧѧون المѧѧسلیة، إذ تكѧѧة مѧѧھ عملیѧѧالرأي او كونѧѧتراك بѧѧرة الاشѧѧا، والفكѧѧشكلة جماعیѧѧًل الم

المزج بین الأفكار الغریبة وتركیبھا، كما تأتي أھمیتھ من كونھ عملیة تدریبیة، فھو طریقѧة ھامѧة لاسѧتثارة الخیѧال 
  ) ٣٦٨، ص٢٠٠٨الكبیسي، .   (والمرونة والتدریب على التفكیر

ًیبا واسعا لبداھتھ وفائدتѧھ وتѧشویقھ، لأنѧـھ یمѧنح الفѧرد حریѧة ثم انتقل أسلوب العصف الذھني إلى التعلیم ولقي ترح ً
ممارسة التفكیر والتعبیر، وھذا مبدأ تؤكد علیѧھ الدراسѧات التربویѧة لمѧا لѧھ مѧن علاقѧة فѧي سѧلامة الѧصحة النفѧسیة 
ًللطالب، فضلا عѧن كونѧھ یѧسھم فѧي تطѧویر تفكیѧر الطѧلاب بѧشكل حѧضاري ویجعѧل التفاعѧل باتجѧاھین مѧن طالѧب 

  )     ٢، ص١٩٩٣القلا، .     (ب أو من طالب إلى معلم أو العكس بدل الاتجاه الواحـدلطال
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ویستخدم ھذا الأسلوب في كل المواد الدراسیة مѧن حیѧث المبѧدأ، فكѧل حقѧل مѧن حقѧول المعرفѧة یوجѧد فیѧھ جوانѧب 
  : ھني فيتحتاج إلى تولید الأفكار وطرح البدائل وتطویرھا، لذا یمكن ان یستخدم أسلوب العصف الذ

   المشكلات التي تحتاج إلى حلول-١
  )١٤، ص٢٠٠٢العبد الكریم، ( غایات تحتاج إلى وسائل جدیدة                          -٢

  أھداف التدریس بأسلوب العصف الذھني* 
  :   ویھدف التدریس بأسلوب العصف الذھني إلى 

  .تفعیل دور المتعلم في المواقف التعلیمیة -
ن علѧѧى تولیѧد الأفكѧѧار حѧѧول موضѧѧوع معѧین مѧѧن خѧѧلال البحѧѧث عѧن إجابѧѧات صѧѧحیة أو حلѧѧول تحفیѧز المتعلمѧѧی -

  .ممكنة للقضایا التي تعرض علیھم
 .تعوید الطلاب على احترام وتقدیر آراء الآخرین -
ًمѧثلا إدمѧاج فكѧرتین أو (تعوید الطلاب على الاستفادة من أفكѧار الآخѧرین مѧن خѧلال تطویرھѧا والبنѧاء علیھѧا  -

 ).واحدةأكثر بفكرة 
 )٧، ص٢٠٠٨النبھان، .                (تنمیة قدرات المتعلمین على التفكیر بطریقة علمیة -

  

 :المبادئ الأساسیة للعصف الذھني* 
بعѧض المبѧادئ الأساسѧیة التѧي یقѧوم علیھѧا أسѧلوب العѧصف الѧذھني وعلѧى " Parnes"و Osborn" "     اقتѧرح 
  :النحو الآتي

تقییم أي من الأفكار المتولدة في المرحلة الأولѧى مѧن الجلѧسة لان نقѧد أو تقیѧیم أي فكѧرة لا یجوز :  إرجاء التقییم-أ
بالنسبة للفرد المشارك سوف یفقده المتابعة ویصرف انتباھھ عن محاولة الوصول إلѧى فكѧرة أفѧضل، لان الخѧوف 

  .من النقد والشعور بالتوتر یعیقان التفكیر
 قد یعیق التفكیر، ومن ثم تولید الأفكار في جو لا یشوبھ الحرج من النقد أي التحرر مما:  إطلاق حریة التفكیر-ب

  .والتقییم ویستند ھذا المبدأ على ان الأفكار غیر الواقعیة أو الغریبة قد تثیر أفكارا أفضل عند الأشخاص الآخرین
ھما كانت جودتھا فالأفكѧار ویعني التأكید على تولید اكبر عدد ممكن من الأفكار المقترحة م:  الكم یولد الكیف–ج 

غیѧѧر المنطقیѧѧة والغریبѧѧة ھѧѧي مقبولѧѧة، ویѧѧستند ھѧѧذا المبѧѧدأ علѧѧى افتѧѧراض انѧѧھ كلمѧѧا زاد عѧѧدد الأفكѧѧار المقترحѧѧة زاد 
  . احتمال بلوغ قدر اكبر من الأفكار الأصیلة المؤدیة إلى حل المشكلة

أفكѧار جدیѧدة وتحویرھѧا وتولیѧد أفكѧار أي جѧواز تطѧویر أفكѧار الآخѧرین والخѧروج ب:  البناء على أفكار الآخرین-د
.                                  أخѧѧѧѧرى منھѧѧѧѧا بحجѧѧѧѧة إن الجماعѧѧѧѧة تملѧѧѧѧك معلومѧѧѧѧات ومعѧѧѧѧارف أكثѧѧѧѧر ممѧѧѧѧا یملكѧѧѧѧھ أفرادھѧѧѧѧا بѧѧѧѧشكل مѧѧѧѧستقل

  ) ٣١، ص٢٠٠١وھیب و ندى، ) (٢، ص٢٠٠٣محمد، (                                                               

  : لیات العمل بأسلوب العصف الذھنيآ* 

  )قوانین الجلسة والنقاش( كیفیة إدارة الجلسة -١
  :ً   تبدأ الجلسة باختیار من یدیرھا وكیفیة عمل المشاركین فیھا فضلا عن ضرورة الالتزام الدقیق بـ

  . تجنب النقد واحترام أفكار الآخرین-أ
  . تقبل أي فكرة مھما كانت وكیفما كانت-ب
  .ھ الأفراد بمحاولة إنتاج اكبر قدر ممكن من الأفكار توجی-ج
  . الانتباه الجید ومتابعة أفكار الآخرین–د 
  . تستخدم أداة ینبھ عن طریقھا أعضاء المجموعة وینبھ الشخص الذي لا یلتزم بقواعد الجلسة-ھـ
  . توفیر جو یشیع فیھ مشاعر الاستمتاع والحریة في استخدام التفكیر–و 



 
  
  
  
 

١١٤  

  . من الأمن وإزاحة أي سبب للتھدید أو الخوف توفیر جو-ز
  .  توفیر جو من التعاون والرغبة في العمل بصورة مرنة-ح

  )٥٤، ص ٢٠٠٦عزیز، ) (٤٨٢، ص٢٠٠١قطامي،                                              (
  :الجلسة) قائد( مواصفات رئیس -٢

ًس أو الباحث ویكون مدیرا أو رئیسا أو محركا للجلسة      یدیر الجلسة احد الأشخاص الحاضرین أو المدر ً قائѧد (ً
  :ویجب أن یتمتع بالمواصفات الآتیة) الجلسة

  . القدرة على الابتكار والمحاكاة-أ
  .  القدرة على اصطناع الجو المناسب وتھیئتھ-ب
  . القدرة على إثارة الأفكار و أغنائھا-ج
  . الالمام الكامل بموضوع أو مشكلة الجلسة-د

  . الإسھام في تقدیم الأفكار عندما یتباطأ التدفق الفكري-ھـ
 )٤٤٥، ص١٩٨٩الشماع وحمود، .    ( عدم إصدار الأحكام حول الأفكار المطروحة أثناء الجلسة–و 

  : عدد الأشخاص الذین یحضرون في جلسة العصف الذھني ومواصفاتھم-٣
كحد أدنѧى و ) ٦ – ٥(استخدمت العصف الذھني ما بین      یتراوح عدد الأشخاص في الدراسات والبحوث التي 

  .                      ًكحد أقصى، فضلا عن قائد الجلسة ) ٢٠(

  : طریقة جلوس الطلبة-٤

     من المستحسن جلوس الطلبة بشكل نصف دائرة لان ذلك یؤدي إلى فھم المشاركین ویبعث على ان الجو غیر 
  .  بأقصى درجة رسمي مما یشجع على طرح الأفكار 

  : الوقت الأمثل للجلسة-٥
أن أسلوب العصف الѧذھني قѧد یѧستغرق جلѧسة أو أكثѧر وان وقѧت الجلѧسة سیѧستغرق ) ١٩٨٩روشكا، (     تذكر 
دقیقة، وقد یصل الوقت أحیانا إلى عدة سѧاعات بحیѧث یѧصل سѧیل ) ٣٠(دقیقة بمتوسط قدره ) ٦٠-١٥(عادة من 

  ). ١٨٥، ص١٩٨٩روشكا، . (دقیقة) ٢٠(فكرة في كل ) ١٠٠(الأفكار إلى 

  :كیفیة تنفیذ جلسة العصف الذھني* 
  :تم تنفیذ جلسة العصف الذھني بثلاث مراحل ھي:  مراحل العصف الذھني-١

یقدم رئیس الجلسة المعلومات الكافیة عن الموضوع وعدم الدخول في التفاصیل ویطرح الأسѧئلة : المرحلة الأولى
ام مشكلة وان أفضل طریقة لحلھا ھي طرح اكبѧر قѧدر ممكѧن مѧن الحلѧول، ویفѧضل التي تبین للطلبة بأنھم ام

  .لیدون كل ما یعرض في الجلسة من أفكار) مقرر الجلسة(في ھذه الطریقة تعیین 
یتم فیھا وضع تصور للحلول من خلال إدلاء الطلبة بѧأكبر عѧدد ممكѧن مѧن الأفكѧار وتجمیعھѧا، إذ : المرحلة الثانیة

ًر أولا بشكل فردي ثم یقوم أفراد المجموعة بمناقشة المشكلة بشكل جماعي ویمكѧن للآخѧرین یتم طرح الأفكا
كمѧا یѧتم فѧي ھѧذه المرحلѧة تѧذكیر المѧѧشاركین . الاسѧتفادة مѧن الأفكѧار الفردیѧة لتحقیѧق أفكѧار جماعیѧة مѧѧشتركة

 وأھمیѧة تجنѧب ًبقواعد العصف الذھني من قبل رئیس الجلѧسة فѧضلا علѧى تأكیѧده علѧى ضѧرورة الالتѧزام بھѧا
  .النقد مع تقبل أیة فكرة وتطویرھا ومتابعتھا

یѧѧتم فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة تقѧѧدیم الحلѧѧول وتقویمھѧѧا واختیѧѧار الأفѧѧضل منھѧѧا واسѧѧتبعاد الأفكѧѧار المكѧѧررة : المرحلѧѧة الثالثѧѧة
  )           ١٨٥، ص١٩٨٩روشكا، ) (٨٠٣-٨٠٢، ص ٢٠٠٤إبراھیم، . (والخاطئة

  :صف الذھنيالخطوات الإجرائیة لجلسة الع* 
إن جلسة العصف الذھني تتمثل بعدد مѧن الخطѧوات الإجرائیѧة والتѧي یجѧب أن تتѧوافر ) ١٩٩٨مطالقة، (     ذكر 

  :الدقة في أدائھا لضمان نجاحھا وھي كما یأتي



 
  
  
  
 

١١٥  

  )الموضوع( تحدید ومناقشة المشكلة -١
   إعادة صیاغة الموضوع-٢
   تھیئة جو العصف الذھني-٣
   العصف الذھني-٤
  :ة التقویم  وتتم عملیة التقویم وفق عدة طرق منھا جلس-٥
  التقویم عن طریق فریق مصغر-أ

   التقویم بواسطة المشاركین كافة-ب
  ) ١٨، ص١٩٩٨مطالقة، ( المزاوجة بین الطریقتین السابقتین في التقویم                  -ج
  :معوقات العصف الذھني* 
  .یقة واحدة بالتفكیر والنظر إلى الأشیاء باتجاه واحد عوائق إدراكیة تمثل بتبني الإنسان لطر-
  . عوائق نفسیة تتمثل في الخوف من الفشل-
  . عوائق تتعلق بشعور الإنسان بضرورة التوافق مع الآخرین-
  . عوائق تتعلق بالتسلیم الأعمى للافتراضات وقلة المصادر والمعلومات-
   ) (Locke, 2003, p.2. جدیدة والغریبة عوائق تتعلق بالتسرع في الحكم على الأفكار ال-

  ًثانیا دراسات  سابقة 
      بعѧد مراجعѧة عѧدد مѧن الدراسѧѧات التѧي تناولѧت التعلѧیم باسѧتخدام العѧѧصف الѧذھني والإتجاھѧات تѧم الإسѧѧتئناس 

  .بالدراسات التالیة والتي سیقوم الباحث بعرض ملخص لھا
  
  



 
  
  
  
 

١١٦  

  ملخص الدراسات السابقة
اسم الباحث وسنة   ت

  ازھاانج
  ھدف الدراسة

  
حجم   مكان انجازھا

  العینة
جنس 
  العینة

  المادة
  الدراسیة

  المرحلة
  الدراسیة

الوسائل   أداة البحث
  الاحصائیة

  أھم النتائج

١-  Miller 1979  

معرفة فاعلیة العصف 
الذھني في تنمیة التفكیر 

ألإبداعي لدى تلامیذ الصف 
  الثالث ألابتدائي

الولایات 
المتحدة 
  ألأمریكیة

م یتم ل
المواد جمیع   ذكور  ذكره

  المواد الدراسیة
الثالث 
  لم یتم ذكره  اختبار تورنس  ألابتدائي

وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة في فاعلیة العصف 

الذھني في تنمیة قدرات التفكیر 
ألإبداعي والأصالة والتفاصیل 

والدرجة الكلیة ولصالح 
  .المجموعة التجریبیة

  

 ١٩٨٩ مصطفى  -٢

    رإستراتیجیة إستقصاء أث
إتقان التعلم في    التحصیل 

والإتجاھات نحو مادة 
  الریاضیات

الثاني  الریاضیات ذكور ١٥٦ الأردن
 المتوسط

+ إختبار بعدي 
مقیاس       

 للإتجاھات

+ تحلیل التباین 
 الإختبار التائي

وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة بین المجموعتین في 
التحصیل والإتجاھات لصالح 

  جموعة التجریبیةالم
  
  

 ١٩٩٠ محمد  -٣

معرفة أثر إستخدام طریقتین 
من الطرق التشخیصیة 
العلاجیة في التحصیل 

  والاتجاھات

ثلاث   مصر
الثاني   العلوم  ذكور  شعب

  المتوسط

برنامج علاجي 
كتاب مبرمج +
  الطریقة المعتادة+

 ٢مربع كا

اختبار تحلیل +
التغایر 

الإختبار +
  التائي

لتجریبیتین تفوق المجموعتین ا
على الضابطة في التحصیل 

  وفي تعدیل الإتجاه نحو الفیزیاء

 ١٩٩٢ معین  -٤
إستقصاء أثر الإستراتیجیة 
التفاضلیة على التحصیل 

  والإتجاھات
ذكور   ١١٠  الأردن

السادس   الریاضیات  واناث
  الإبتدائي

إختبارات تشكیلیة 
إختبار + 

+ تحصیلي 
  مقیاس الإتجاھات

تحلیل التباین 
 متعدد

  المتغیرات

وجود فروق ذات دلالة 
إحصائیة في التحصیل 

والإتجاھات ولصالح المجموعة 
  التجریبیة

  ١٩٩٨  عمر  ٥

تعرف أثر برنامج العصف 
الذھني في تنمیة التفكیر 
ألابتكاري لطلبة المرحلة 

  ألإعدادیة

ذكور  ١٦٠ العراق
المرحلة   لم یتم ذكره واناث

 الإعدادیة
اختبار القدرات 

 تحلیل التباین ةألإبتكاری

وجود فرق ذي دلالة إحصائیة 
بین المجموعتین في الاختبار 

ألبعدي لصالح المجموعة 
  .التجریبیة

  
  
  



 
  
  
  
 

١١٧  

  ١٩٩٨سوزان   ٦

تعرف أثر أسلوب العصف 
الذھني في تنمیة التفكیر 

الإبداعي لدى طلبة الصف 
  الثامن والتاسع الأساسي

ذكور  ٤٥٤ الأردن
 لأحیاء واناث

الصف 
الثامن 

سع والتا
 الأساسي

طبق اختبار 
تورنس للتفكیر 

 الإبداعي
 الاختبار التائي

وجود أثر دال إحصائیا 
لجلسات العصف الذھني في 
تنمیة التفكیر الإبداعي لصالح 

  ٠الإناث

  ٢٠٠٣المحرزي   -٨

تعرف أثر ثلاث طرق 
علاجیة في إطار إستراتیجیة 
إتقان التعلم على التحصیل 

والإتجاه نحو مادة 
  الریاضیات

الثاني   الریاضیات  ذكور  ٢٠٢  العراق
  المتوسط

إعادة التدریس 
التغذیة الراجعة +
التعلم التعاوني +
  الطریقة المعتادة+

تحلیل التباین 
الأحادي 

والمصاحب 
إختبار +
مقیاس +  دنكن

  الإتجاھات

تفوق المجموعات الثلاث في 
التحصیل والإتجاه نحو مادة 

  الریاضیات
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  السابقةالإفادة من الدراسات 
  :     أن اطلاع الباحث على الدراسات السابقة عاد على دراستھ بفائدة كبیرة تجلت بمعرفتھ بـ

 أن اغلѧѧب الدراسѧѧات ركѧѧزت علѧѧى المرحلѧѧة الثانویѧѧة وھѧѧو أمѧѧر یѧѧشیر إلѧѧى أنھѧѧا التѧѧي یѧѧدرس فیھѧѧا الطلبѧѧة مѧѧادة -١
لاھتمѧام المطلѧوب، ولѧذا فھѧي َالریاضیات بشكل واضح، ومن ثم فھي موطن للѧصعوبات الأساسѧیة ولѧم تحѧظ با

  .بحاجة إلى إشباع بالدراسة والبحوث
كان لھ الأثر فѧي المتغیѧرات التابعѧة فѧي الریاضѧیات  والعلѧوم ) إسلوب العصف الذھني (  أن المتغیر المستقل  -٢

  .الأخرى
البحث وعملیة  الاطلاع على الإجراءات المتبعة في تلك الدراسات من حیث التكافؤ بین المجموعات وأدوات - ٣

  .ًبنائھا والتحقق من نتائجھا، فضلا عن الاطلاع على الوسائل الإحصائیة المناسبة لإیجاد نتائج الدراسات
ًفضلا عѧن المѧصادر التѧي تناولѧت المتغیѧرین )   إسلوب العصف الذھني(المصادر التي تناولت المتغیر المستقل-٦

  .التابعین التحصیل الدراسي والإتجاھات
   

 لثالثالفصل ا
   التصمیم التجریبي ": أولا

ترتیѧѧب الأحѧѧوال و العوامѧѧل المحیطѧѧة بالظѧѧاھرة التѧѧي تѧѧدرس بطریقѧѧة معینѧѧة و ((    یقѧѧصد بالتѧѧصمیم التجریبѧѧي  
  ) ٢٥٦: ١٩٩٠انور وعزیز، .  ( ))ملاحظة ما یحدث 

حوال التي سینفذ في یتوقف إختیار التصمیم التجریبي لأي بحث على الأھداف المحددة للبحث ومتغیراتھ والأ    و
ضѧѧوئھا، ذلѧѧك إن التѧѧصمیم التجریبѧѧي مخطѧѧط للإجѧѧراءات التѧѧي تمكѧѧن الباحѧѧث مѧѧن إختبѧѧار صѧѧحة الفѧѧروض بغیѧѧة 

  ) ٩٢ :١٩٨٨جون، (      .الوصول إلى نتائج تأثیر المتغیرات المستقلة بالمتغیرات التابعة
ѧة ذا الѧصامیم التجریبیѧد التѧث أحѧار الباحѧد إختѧو فقѧذا النحѧوعتین،    وعلى ھѧدي ولمجمѧار بعѧي بإختبѧضبط الجزئ

   -:أدناه ) ١( وكما موضح في الجدول 
  )١(جدول رقم 

  التصمیم التجریبي المعتمد في البحث

 مقیاس المتغیر التابع المتغیر التابع المتغیر المستقل المجموعة

  العصف الذھنيإسلوب التجریبیة

 الضابطة

ین
عت

مو
مج

 ال
فؤ

تكا
  الطریقة المعتادة 

  التحصیل. ١
الإتجاه نحو .  ٢
 دة الریاضیاتما

  إختبار تحصیلي. ١
 مقیاس الإتجاه. ٢

  
   مجتمع البحث و عینتھ  " : ثانیا

الرصافة الأولѧى للعѧام /  المدیریة العامة لتربیة بغداد –   تكون مجتمع البحث من طالبات الصف الثاني المتوسط 
  . البةط) ٧٩٦٨(  و البالغ عددھن ٢٠٠٨-٢٠٠٧الدراسي 

   بینما تكونت عینة البحث من طالبات الصف الثاني المتوسط اللواتي یدرسن فѧي ثانویѧة الإعتѧدال للبنѧات التابعѧة 
طالبѧة موزعѧة بѧین ) ١١١(للمدیریة العامة لتربیة الرصѧافة الأولѧى، إذ بلѧغ عѧدد طالبѧات الѧصف الثѧاني المتوسѧط 

طالبѧѧة، ) ٧١(ًلاث عѧѧشوائیا، وبلѧѧغ عѧѧدد الطالبѧѧات فیھمѧѧا ثѧѧلاث شѧѧعب، إختѧѧار الباحѧѧث شѧѧعبتین مѧѧن ھѧѧذه الѧѧشعب الѧѧث
لیѧصبح عѧدد أفѧراد ) ٧( ًوبالرجوع إلѧى قѧوائم الأسѧماء تѧم اسѧتبعاد الطالبѧات الراسѧبات إحѧصائیا و البѧالغ عѧددھن 

طالبѧѧة وھѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة وضѧѧمت الѧѧشعبة  ) ٣٢( طالبѧѧة، ضѧѧمت الѧѧشعبة الأولѧѧى  ) ٦٤( العینѧѧة النھѧѧائي 
  .              یوضح ذلك) ٢( طالبة وھي المجموعة الضابطة و الجدول  ) ٣٢(الأخرى 
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٢  

  )٢(جدول 
  أفراد عینة البحث في المجموعتین

عدد الطالبات قبل   الشعبة   المجموعة 
  الاستبعاد

عدد الطالبات 
  المستبعدات

عدد الطالبات بعد 
  الاستبعاد

  ٣٢  ٤  ٣٦  أ  التجریبیة 
  ٣٢  ٣  ٣٥  ب  الضابطة 
  ٦٤  ٧  ٧١  ٢  المجموع 

    إجراءات الضبط  -" :ثالثا
   السلامة الداخلیة للتصمیم التجریبي-١

  : قام الباحث بضبط بعض المتغیرات التي یرى إنھا قد تؤثر في مصداقیة نتائج التجربة وھي
  ً العمر الزمني محسوبا بالأشھر   - أ

  . والسجلات المدرسیة  وذلك بالإعتماد على البطاقة المدرسیة للطالبات-:التحصیل السابق   - ب
  :في ادناه یوضح ھذه المقارنات  ) ٣(  والجدول 

    )٣( جدول   

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  التكافؤ القیمة التائیة
  المعیاري

  الجدولیة  المحسوبة

الدلالة الإحصائیة عند 
  )٠.٠٥(مستوى      

  ٦.٠٦٩٢  ١٦٣.٤٣٧٥  ٣٢  بیة التجری

ن 
ѧѧѧѧی

ة ب
ѧѧѧѧن

ار
لمق

ا
ي 

ѧѧѧمن
لز

ر ا
ѧѧѧم

الع
با 

سو
ѧѧѧѧѧѧ

ѧѧѧѧѧѧ
ѧѧѧѧѧѧ

ѧمح

  ٦.١٣٢٢  ١٦٢.٤٠٦٣  ٣٢  الضابطة 
  غیر دالة  ٢  ٠.٦٧٦١

  ١٤.٣٧٨٨  ٧٣.٦٥٦٣  ٣٢  التجریبیة 

ي 
ѧѧѧѧѧف

ѧة 
ѧѧѧѧن

ار
لمق

ا
ر 

ѧѧѧѧѧѧ
ѧѧѧѧѧѧ

ѧѧѧѧѧѧ
ѧѧѧѧѧѧѧ

تغی
م

ل 
صی

ѧѧѧѧѧѧ
ѧѧѧѧѧѧ

ѧѧѧѧح
الت

  ١٣.٠٨٩٦  ٧٠.٦٢٥٠  ٣٢  الضابطة 
  غیر دالة  ٢  ٠.٨٨٢٠

وفرة فѧي البطاقѧة المدرسѧیة لأفѧراد عینѧة  وذلك بالإستفادة من المعلومѧات المتѧ-: المستوى الدراسي للوالدین - ج
  :في ادناه یوضح ھذه المقارنات  ) ٤(  والجدول البحث،

   )٤( جدول 
  )الآب والأم( المستوى الدراسي للوالدین 

  )x2(قیمة 

  العدد  المجموعة  التكافؤ

ما 
ة ف

ائی
بتد

ا
ون

د
طة  

وس
مت

  

دیة
عدا

إ
و   

د أ
عھ

م
س 

یو
ور

كال
ب

وق
ا ف

فم
وبة  

حس
الم

  

لیة
دو

لج
ا

ریة  
لح

ة ا
رج

د
  

الدلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
یة الإحѧѧѧѧѧѧѧصائ

عنѧѧد مѧѧستوى 
)٠.٠٥(  

  ٧  ٧  ٨  ١٠  ٣٢  التجریبیة

ى 
تو

ѧѧس
الم

ي 
ѧѧѧس

را
الد لأم

ل
  

  ٥  ٨  ١٢  ٧  ٣٢  الضابطة
  غیر دالة   ٣  ٧.٨٢  ١.٧٢٩٢

ѧѧѧم
ال

ѧѧѧѧѧѧس ѧѧو
ѧѧغیر دالة   ٣  ٧.٨٢  ١.٦١٠٤  ٨  ١٢  ٥  ٧  ٣٢  التجریبیةت  
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٣  

  ٦  ١٠  ٩  ٧  ٣٢  الضابطة
علѧى مجمѧوعتي ) ٣( طبق مقیاس الإتجاھѧات نحѧو الریاضѧیات ، ملحѧق: دة  الریاضیات الإتجاھات نحو ما-د

 :أدناه ) ٥( كانت النتائج كما یوضحھا الجدول ) T-test( البحث، وبإستخدام 
   )٥( جدول 

(  الوسط الحسابي و الانحراف المعیاري و القیمة التائیة المحسوبة للمقارنة بین مجموعتي البحث في متغیر       
   )الإتجاھات نحو الریاضیات

القیمة التائیة                   
 t-test التباین  المتوسط  العدد  المجموعة  

  الجدولیة  المحسوبة

الدلالة الإحصائیة 
عند مستوى      

  )٠ و ٠٥(

  ١٣٠ ، ٤٨  ٩١.١٢  ٣٢  التجریبیة 
  غیر دالة  ٢  ٠، ٥١  ١٤٤ ، ٧٧  ٩٢.٥٩  ٣٢  الضابطة 

ٌحاول الباحث السیطرة على بعض المتغیرات الاخѧرى التѧي قѧد تѧؤثر :  مة الداخلیة للتصمیم التجریبي  السلا.   ٢
  : في مصداقیة نتائج التجربة ومنھا 

   الأحوال و الحوادث المصاحبة للتجربة -أ
  سریة التجربة  - ب
 مكان التجربة  - ت
 مدة التجربة  - ث
   توزیع الحصص-ج
تخصص طرائѧق تѧدریس الریاضѧیات بتѧدریس ) /نضال طھ خلیفة(جستیر تم تكلیف طالبة الما:  مدرسة المادة -ح

بعѧѧد أن تѧѧم تѧѧدریبھا مѧѧن قبѧѧل الباحѧѧث حѧѧول إسѧѧتخدام إسѧѧلوب العѧѧصف الѧѧذھني (المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والѧѧضابطة 
ًومتابعة دفاتر الطالبات إسبوعیا، وقام الباحث بمتابعتھا خلال فترة إجراء التجربة، وتزویѧدھا بѧالخطط ) وخطواتھ

  ً.التدریسیة والإختبارات للمجموعتین معا
وقѧد عѧرض الإختبѧار علѧى عѧدد مѧن الخبѧراء  ) ملحѧق  ( ً أعد الباحث إختبارا لھذا الغѧرض -:المعرفة السابقة  -خ

  :أدناه یوضح ذلك ) ٦( للتأكد من سلامتھ، وأخذ الباحث بملاحظاتھم والجدول 
    )٦(   جدول 

( ي و القیمة التائیة المحسوبة للمقارنة بین مجموعتي البحث في متغیر        الوسط الحسابي و الانحراف المعیار
  )المعرفة السابقة 

القیمة التائیة                   
 t-test راف   المتوسط  العدد  المجموعةѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالانح

  المعیاري
  الجدولیة  المحسوبة

الدلالة الإحصائیة عنѧد 
  )٠ , ٠٥(مستوى 

  ٩ , ٦٣١١  ٣٣ , ٦٢٥  ٣٢  التجریبیة 
  غیر دالة  ٢  ٠ , ٧٢٥٦  ٩ , ٦٦٤٥  ٣١ , ٨٧٥  ٣٢  الضابطة 

   مستلزمات البحث   -":رابعا
قبل المباشرة بتطبیق التجربة حدد الباحث المادة الدراسیة من كتاب الریاضѧیات :  تحدید محتوى المادة العلمیة . ١         

مѧѧن خѧѧلال لقѧاءه  بمدرسѧѧات الریاضѧѧیات فѧѧي المدرسѧѧة، وذلѧѧك ) كتѧاب الطالѧѧب ( المقѧرر للѧѧصف الثѧѧاني المتوسѧѧط 
  ) .الجمل الریاضیة( والفصل الخامس الذي یشمل ) المقادیر الجبریة ( وتكونت من الفصل الرابع الذي یشمل 



 

ISSN-1994-697X 
  

٤  

فѧي سѧلوك   الغرض السلوكي، عبارة لغویة تصف رغبة في أحداث تغییر متوقѧع:   تحدید الأغراض السلوكیة. ٢
  )٦٨: ٢٠٠١عبد الحافظ، ( .یاس و الممكن تحقیقھ و ملاحظتھالمتعلم القابل للق

ومن دون الأغراض السلوكیة لا یكون التقویم دقیقا، إذ أننا نفتقد المعیار المناسب الذي بھ سنحكم على مقدار تقدم 
  ) ١٩٨٤،٣٢عبد الرحمن ومحي الدین،. (الطلبة

ر ألتحѧصیلي علѧى المѧستویات الثلاثѧة لتѧصنیف بلѧوم     وقد أعتمد الباحث في تحدیѧد الأغѧراض الѧسلوكیة للإختبѧا
)Bloom ( ةѧѧѧѧي المعرفѧѧѧѧي وھѧѧѧѧال المعرفѧѧѧѧي المجѧѧѧѧف)Knowledge(  تیعابѧѧѧѧوالاس ،)Comprehension(  و ،

  ).Application(التطبیق 
ًسلوكیا، ثم عرضھا على عدد من الخبراء " غرضا) ٧١(اذ وضع الباحث قائمة خاصة بھا بلغ عدد أغراضھا     

ین بالقیѧѧѧاس والتقѧѧѧویم  و طرائѧѧѧق تѧѧѧدریس الریاضѧѧѧیات و مدرسѧѧѧات المѧѧѧادة، لیحѧѧѧددوا مѧѧѧدى صѧѧѧلاحیتھا و المختѧѧѧص
) ٧(للمستوى المحدد للھدف ومدى تغطیتھا للمادة المقررة، وفي ضوء آراءھم تѧم تعѧدیل بعѧض الفقѧرات و حѧذف 

ًغرضѧѧا سѧѧلوكیا، توزعѧѧت بѧѧین موضѧѧوعي ) ٦٤(منھѧѧا أصѧѧبحت بѧѧصیغتھا النھائیѧѧة  لجبریѧѧة، و الجمѧѧل المقѧѧادیر ا( ً
  ) .١( المشمولة بالبحث ملحق) الریاضیة 

) التجریبیѧѧة و الѧѧضابطة ( قѧѧام الباحѧѧث بإعѧѧداد الخطѧѧط التدریѧѧسیة للمجمѧѧوعتین :   أعѧѧداد الخطѧѧط التدریѧѧسیة -٣
خطѧة لكѧل مѧن ) ٣٠(وعرضھا على الخبراء والمحكمѧین مѧن ذوي الاختѧصاص، حیѧث بلѧغ عѧدد الخطѧط الیومیѧة 

  .ء على ملاحظاتھم ومقترحاتھم أخرجت الخطط في صورتھا النھائیة المجموعتین، و بنا
خѧѧارج أوقѧѧات الѧѧدروس المقѧѧررة وتѧѧسلم لمدرسѧѧة المѧѧادة ) كѧѧلا المجمѧѧوعتین(  واجبѧѧات بیتیѧѧة تنجزھѧѧا الطالبѧѧات -٤

     .من الدرجة  الكلیة% ١٠وبدورھا تسلمھا للباحث، لیصار إلى تقییمھا، وتشكل ھذه التعیینات نسبة 
ید طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة، وبعد نھایة كل موضѧوع مѧن موضѧوعات المقѧرر الدراسѧي تزو  -٥

لتكѧون مرجѧع لھѧم حѧین ) كأنѧشطة إضѧافیة(بأوراق مطبوعة تحتوي أمثلة وتѧدریبات للموضѧوع الѧذي تѧم تدریѧسھ 
    .  الحاجة إلیھا

یة لأنھا تتصف بالصدق و الثبات و عدم تأثرھѧا إختار الباحث الإختبارات الموضوع: بناء إختبارات تحصیلیة . ٦
  ) ٦٢: ١٩٩٩الظاھر وآخرون، (  . بالعوامل الذاتیة للمصحح و تشمل عینة ممثلة للسلوك المراد قیاسھ

ً   ومن بین الاختبارات الموضوعیة إختار الباحث الإختیار من متعدد إستنادا إلى ما یراه عدد مѧن خبѧراء القیѧاس 
فѧѧضل أنѧѧواع الإختبѧѧارات الموضѧѧوعیة لقѧѧدرتھا علѧѧى قیѧѧاس نѧѧواتج تعلیمیѧѧة ذات مѧѧستویات عقلیѧѧة و التقѧѧویم بأنھѧѧا أ

  ) ٨١: ١٩٩٧صلاح الدین، ( . مختلفة
  :        وقد قام الباحث بالآتي 

حیѧث یѧتم إختبѧار  طالبѧات كѧلا )  من الدرجة الكلیة%١٥وزن كل منھما (إختبارین تحصیلیین قصیرین   بناء -  أ
 . خلال فترة إجراء التجربة)  الطریقة المعتادة(والضابطة ) إسلوب العصف الذھني(لتجریبیة المجموعتین ا

 وقѧد أعѧد الباحѧث .وھѧو إختبѧار موحѧد لكѧلا المجمѧوعتین)  من الدرجѧة الكلیѧة% ٦٠وزنھ ( بناء إختبار نھائي -ب
ًاختبارا تحصیلیا موضوعیا من نوع الإختیار من متعدد بلغ عدد فقراتھ  ً   ).  ٢(فقرة  ملحق) ٥٠( ً

  -:و لغرض التحقق من صدق الإختبار استعمل الباحث أسالیب الصدق الآتیة 
  الصدق الظاھري  * 

            .            إذا نجح في قیاس مدى تحقیق الأھداف للمادة  التي وضع من أجلھا"   یكون الاختبار صادقا
  ) ٦٧٧، ١٩٧٧الغریب، (                                                                              

   و قد عرض الاختبار بصورتھ الأولیة على عѧدد مѧن الخبѧراء، و أشѧاروا إلѧى بعѧض التعѧدیلات اللازمѧة، وفѧي 
علѧى ذلѧك فقѧد " فѧأكثر، واعتمѧادا%) ٨٥(ضوء أرائھم تم الإبقاء على جمیع الفقرات إذا حصلت على نسبة أتفѧاق 

  ) ٢(ملحق . فقرة) ٥٠(لفقرات و بقي الاختبار بصیغتھ النھائیة مكون من عدلت بعض ا
 من الأمور التي اعتمѧدھا الباحѧث فѧي صѧدق الاختبѧار ھѧو إعѧداد جѧدول المواصѧفات لمعرفѧة  :صدق المحتوى * 

  .مدى تمثیل الفقرات لمحتوى المادة الدراسیة و الأھداف السلوكیة
إذا كانت تشیر بدرجة مقبولة إلى تمثیل الاختبار لمحتوى المادة الدراسѧیة أو اذ تعد الاختبارات التحصیلیة صادقة 

  )                      ٧٣، ١٩٨٩عاھد، .   (مدى ارتباط الفقرة بمحتوى الھدف الذي تقیسھ
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٥  

حدد الباحث الوقت الذي تستغرقھ مدرسة المادة في تدریس كѧل ) :   الخارطة الإختباریة (  جدول المواصفات -*
مѧن ) الѧوزن النѧسبي لمحتѧوى كѧل فѧصل  ( فصل و عدد الحصص اللازمة لانجازه، كمѧا تѧم التوصѧل إلѧى تحدیѧد 

الفصلین، والوزن النسبي لمستوى الھدف، و تم حساب الوزن النسبي لكل مستوى من مستویات المجѧال المعرفѧي 
 ثѧѧم اسѧѧتخرج الباحѧѧث عѧѧدد الفقѧѧرات .ًھѧѧدفا  ) ٦٤(،  التѧѧي كѧѧان عѧѧددھا الكلѧѧي )تѧѧذكر، اسѧѧتیعاب، تطبیѧѧق( الثلاثѧѧة 

فقѧرة اختباریѧة لقیѧاس محتѧوى الفѧصل ) ٣١(الاختباریة اللازمة، حیث توزعت فقرات الاختبѧار ألتحѧصیلي بواقѧع 
  أدناه یوضح ذلك  ) ٦( والجدول فقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل الخامس ) ١٩(الرابع  و

  )٦(جدول 
  و تظھر الفقرات موزعة حسب المحتوى و الأھداف السلوكیةالخارطة الاختباریة للاختبار ألتحصیلي 

  الأھداف السلوكیة

  المحتوى

وزن 
تدریس 
/ الفصل 
  دقیقة

وزن 
استیعاب   %٢٨تذكر   الفصل

  المجموع  %٤٢تطبیق   %٣٠

المقѧѧѧѧѧادیر 
  ٣١  ١٣  ٩  ٩  %٦٣  ٨٥٥  الجبریة

الجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 
  ١٩  ٨  ٦  ٥  %٣٧  ٤٩٥  الریاضیة

  ٥٠  ٢١  ١٥  ١٤  %١٠٠  ١٣٥٠  المجموع
   -:تعلیمات الإجابة   *  

   من أجل مساعدة الطالبات على فھم كیفیة الإجابѧة عѧن أسѧئلة الاختبѧار أعѧد الباحѧث مجموعѧة مѧن التعلیمѧات، و 
شملت تعلیمات الإجابة وصف لطریقة الإجابة عن كل سѧؤال وأن تكѧون الإجابѧة عѧن جمیѧع الأسѧئلة وعلѧى ورقѧة 

  .         منفصلة لتسجیل الإجابة عنھا
   -:تصحیح الاختبار * 

ً   أعد الباحث إجابة أنموذجیة لجمیع فقرات الإختبار إذ أعطى درجة واحدة للإجابѧة الѧصحیحة و صѧفرا للإجابѧة 
  .غیر الصحیحة، وتعامل الفقرة المتروكة معاملة الفقرة غیر الصحیحة

    التجربة الاستطلاعیة للإختبار ألتحصیلي  -   ج 
طالبѧة ) ٣٦(ً التحصیلي على عینة استطلاعیة اختیرت عشوائیا، و قѧد بلѧغ عѧدد أفرادھѧا     طبق الباحث الاختبار

الرصافة الاولى لمعرفة مدى صلاحیة الاختبѧار التحѧصیلي / في ثانویة القاھرة للبنات التابعة لمدیریة تربیة بغداد 
 دراسѧة الموضѧوعات المقѧررة  بعѧد أنتھѧاء ٨/٤/٢٠٠٨و وضوح فقراتھ، اذ طبѧق الاختبѧار یѧوم الثلاثѧاء الموافѧق 

لتجربة البحث، و حѧدد زمѧن الاختبѧار التحѧصیلي مѧن خѧلال احتѧساب الѧزمن الѧذي اسѧتغرقتھ الطالبѧات فѧي العینѧة 
  . دقیقة) ٩٠(لیكون الناتج ) ١٠٥(و أعلى زمن ) ٧٥(الاستطلاعیة، بین أدنى زمن 

   -:التحلیل الاحصائي لفقرات الإختبار التحصیلي * 
تحلیل فقرات الإختبار إحصائیا ھو التأكد من صلاحیة فقراتھ و تحسین نوعیتھ مѧن خѧلال إكتѧشاف     الھدف من 

مواقع الضعف فیھ، و تحسینھا ومعالجتھѧا، واعѧداد الѧصیغة النھائیѧة للإختبѧار مѧن خѧلال معرفѧة مѧستوى صѧعوبة 
  )    ٦٢: ١٩٩٩الظاھر وآخرون،.           ( الفقرة و قوة تمییزھا

ح أوراق الاجابѧѧة للعینѧѧة اسѧѧتطلاعیة، و لمعرفѧѧة صѧѧعوبة و تمییѧѧز الفقѧѧرات و فعالیѧѧة البѧѧدائل غیѧѧر     بعѧѧد تѧѧصحی
  .   من الدرجات%) ٥٠(ًالصحیحة رتبت درجات أفراد العینة تنازلیا و ذلك لغرض تحدید أعلى و أوطأ 

  ) ٢٨٦: ١٩٩٨أحمد،(                         
 نسبة الذین یجیبون علѧى الفقѧرة اجابѧة صѧحیحة مѧن عینѧة  یعرف معامل صعوبة الفقرة بأنھ-:معامل الصعوبة *  

ًما، ویسمى أیضا معامل السھولة، لانھ كلما زاد معامل الصعوبة دل ذلك على سھولة الفقرة، و العكس كلما نقص 
  )١٠٥، ١٩٨٩عزیز، (         .معامل الصعوبة دل على صعوبة الفقرة
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   ) ٠.٦٧ – ٠.٢٥(لصعوبة ووجد أنھا تراوحت     وقد حسبت صعوبة كل فقرة باستخدام معادلة ا
  ٠ ،٢٠(أن أیة فقرة في ضمن توزیع معاملات الصعوبة تتراوح بین             ) Anastasi, 1976(   وأشارت 

   ) Anstasi, 1976, p.209.         ( تعد جیدة و مقبولة ) ٠  ،٨٠ -
على التمییѧز بѧین الأفѧراد ذوي المѧستویات العلیѧا والأفѧراد  و یقصد بھ قدرة الفقرة -:قوة تمییز فقرات الاختبار *  

ذوي المѧѧستویات الѧѧدنیا بالنѧѧسبة للѧѧسمة التѧѧي یقیѧѧسھا الاختبѧѧار وأن الفقѧѧرات ذات التمییѧѧز العѧѧالي الموجѧѧب ھѧѧي 
  )                                 ٢٣٩، ١٩٩٨أحمد، .                   ( المفضلة بشكل عام

(  التمییزیة لكل فقرة من فقرات الاختبار بحѧسب معادلѧة التمییѧز الخاصѧة بھѧا إذ تراوحѧت بѧین    وقد حسبت القوة
٠ ،٥٦ - ٠ ،٢٨ .(   

          ).            ٠ ،٢٠(إلى أن الفقرة تعد جیدة إذا كان معامѧل تمییزھѧا أكثѧر مѧن ) ١٩٩٩الظاھر، ( ویشیر 
  ) ١٣١، ١٩٩٩الظاھر وآخرون، (                                                                    
ً تكون فعالیة البدائل جیدة و فعالة عندما تجذب الفقرات عددا من طلاب المجموعة الدنیا أكبر -:فعالیة البدائل   * 

إلى أن صعوبة فقرة الاختبѧار مѧن متعѧدد تعتمѧد علѧى ) ١٩٩٩الظاھر،( و یشیر . من عدد طلاب المجموعة العلیا
جة التشابھ و التقارب الظاھري بین البدائل مما یشتت انتبѧاه المѧستجیب غیѧر المѧتمكن مѧن المѧادة الدراسѧیة عѧن در

  ) ١٣١، ١٩٩٩الظاھر وآخرون،.                                 ( الإجابة الصحیحة
مقارنѧة بطѧلاب المجموعѧة أكبر من طѧلاب المجموعѧة الѧدنیا "     وأظھرت النتائج أن البدائل قد جذبت الیھا عددا

  . العلیا
الأفѧراد       یقصد بالثبات أتساق نتائج الاختبار مع نفسھا لو أعید تطبیقھ مرة أو مرات علѧى   -:ثبات الإختبار * 

  ) ١٤٨: ١٩٨٩ وآخرون،عزیز.        (أنفسھم
لأن ھذه الطریقѧة ) KR- 20) (٢٠-كودر ریتشاردسون (     اذ تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة 

توافق طبیعة الاختبار الѧذي تكѧون الاجابѧھ عنѧھ ثنائیѧة أي درجѧة واحѧدة للإجابѧة الѧصحیحة و صѧفر للإجابѧة غیѧر 
  .  %)٨٢.٥(   إذ بلغ معامل الثبات المحسوب  ) ٣٥٦-٣٥٥: ١٩٩٨أحمد،( الصحیحة  

  مقیاس الإتجاھات* 
فقرة تتمثѧل ) ٦٠(الذي یتكون من ) ١٩٨٠(  أبو زینة وآخرون  الذي أعدهتجاھات  طبقت ھذه الدراسة مقیاس الإ

 المكانѧة فѧي المجتمѧع – القیمة الشخصیة –تقدیر الصعوبة ( في عدة جوانب، إختارالباحث ثلاث جوانب منھا ھي 
كونھѧѧا تتنѧѧاول نظѧѧرة الطالѧѧب نحѧѧو الریاضѧѧیات مѧѧن حیѧѧث صѧѧعوبتھا أو الجھѧѧد الѧѧذي یبذلѧѧھ فѧѧي دراسѧѧتھا وتعلمھѧѧا ) 

 الشخصیة لھ واھمیتھا في الواقع الذي یعیشھ ومكانتھا في المجتمع ولمناسبتھا لمستویات وقدرات طالبѧات وقیمتھا
فقѧѧرة بواقѧѧع عѧѧشر فقѧѧرات لكѧѧل جانѧѧب   ) ٣٠(ھѧѧذه المرحلѧѧة وصѧѧلتھا بѧѧواقعھم البیئѧѧي، فأصѧѧبح المقیѧѧاس یتكѧѧون مѧѧن 

فѧѧي ضѧѧوء آرائھѧѧم أجریѧѧت ، و تѧѧم التأكѧѧد مѧѧن صѧѧدقھ مѧѧن خѧѧلال عرضѧѧھ علѧѧى عѧѧدد مѧѧن المحكمѧѧین، و)٣(ملحѧѧق 
  . التعدیلات المناسبة

طالبة من ضمن مجتمع البحث وذلك قبل بدایة تطبیق ) ٣٢(    وتم تجرب المقیاس على عینة إستطلاعیة حجمھا 
  .حیث أتسمت فقرات المقیاس بالوضوح، إذ إن إستفسارات الطالبات حول فقرات المقیاس لم تكد تذكر. التجربة

ًوتعѧد مؤشѧرا جیѧدا ) ٠، ٨٠( فقد حسب معامل الثبات بإستخدام معادلة رولѧون وبلغѧت قیمتѧھ    أما ثبات المقیاس 
  ).٥٤، ١٩٩٨أحمد، ( توحي بثبات المقیاس وتجانس فقراتھ 

  .فقرة سلبیة) ١٥(فقرة إیجابیة و) ١٥( بواقع فقرة  ) ٣٠( وتكون المقیاس في صورتھ النھائیة من 
  :تطبیق التجربة  * 

 و ٢/٣/٢٠٠٨ًابتداء من یوم الأحد الموافق )التجریبیة و الضابطة ( لتجربة على مجموعتي البحث     تم تطبیق ا
  . ١٧/٤/٢٠٠٨استمرت إلى یوم الخمیس الموافق 

بعد الانتھاء من تѧدریس محتѧوى مѧادة البحѧث علѧى وفѧق الѧزمن المحѧدد للتجربѧة و : أجراءات تطبیق الاختبار  * 
، بعѧد أن بلغѧت ٢٤/٤/٢٠٠٨ التحصیلي النھائي یوم الخمѧیس الموافѧق لمجموعتي البحث، طبق الاختبار

  . الطالبات بموعد الاختبار قبل أسبوع من موعده
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أعیѧد  تطبیѧق مقیѧاس الإتجѧاه نحѧو الریاضѧیات علѧѧى :تطبیѧق الإختبѧار البعѧدي لمقیѧاس الإتجѧاه نحѧو الریاضѧیات * 
لإجابѧات، تѧم تبویѧب الѧدرجات لغѧرض ، وبعد تصحیح أوراق ا٢٠٠٨ /٤ / ٢٦مجموعتي البحث بتاریخ 

  ً.معالجتھا إحصائیا
  

  -: الوسائل الاحصائیة -" : خامسا
  )  : t- test( الاختبار التائي لعینتین مستقلتین  .١
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(Glass, 1970, P.295)  
  X2 :(Chi – Square (مربع كآي. ٢

  )الآب والأم( بحث في متغیر المستوى الدراسي للوالدین استخدم لمعرفة دلالة الفرق بین مجموعتي ال
                                                            2)   O – E  (   

X2 =  ∑                                                                                                  
                                                      E                                (Ferguson, 1981: p.187) 

  
  :  معادلة صعوبة الفقرة . ٣

     معامل صعوبة الفقرة للأسئلة الموضوعیة للاختبار التحصیلي 
                               دن + ع                            ن 

  =   معامل الصعوبة 
   ن                                                                                      ٢                              

  : معادلة تمییز الفقرة -٤ 
  :  استخدمت لإیجاد تمییز فقرات الأسئلة الموضوعیة -أ

  د ن –ع                         ن
  =  القدرة التمییزیة 

                            ن
  : معادلة تمییز فقرات الأسئلة المقالیة  -ب

  د م –ع                                 م
  =     القدرة التمییزیة 

   )٢٨٨، ١٩٩٨أحمد، (                                  ن س                                         
  
  :  استخدمت لإیجاد ثبات الإختبار التحصیلي  ) : ٢٠شاردسون  ریت-كودر(معادلة  . ٥

                  )٤٧، ١٩٩٠الإمام،                     ( 
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   : Rulon Equationمعادلة رولون . ٦ 
  إستخدمت لحساب معامل ثبات مقیاس الإتجاھات

  
  ف٢            ع

  __________= ر  
  س      ٢              ع

  
  :معادلة فعالیة البدائل الخاطئة. ٧

  د م ن–ع م ن
    _________ = معامل فعالیة البدائل

   )٢٩١، ١٩٩٨أحمد،(                          ن           
  

  الفصل الرابع
   النتائج وتفسیرھاعرض

 للتأكѧد مѧن مѧدى تحقѧق الھѧدف الاول للبحѧث سѧیتم عѧѧرض النتѧائج علѧى وفѧق الفرضѧیات المѧشتقة منѧھ وعلѧѧى 
  : النحو الآتي 

بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات طالبѧѧѧات   ) ..,٥≤  α(لا یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧة   - ١
العѧѧصف الѧѧذھني ومتوسѧѧط    درجѧѧات طالبѧѧات المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة اللѧѧواتي درسѧѧن علѧѧى وفѧѧق إسѧѧلوب 

.  المجمѧѧوعتین الѧѧضابطة اللѧѧواتي درسѧѧن علѧѧى وفѧѧق الطریقѧѧة المعتѧѧادة فѧѧي التѧѧدریس فѧѧي إختبѧѧار التحѧѧصیل
  . أدناه یوضح ذلك  ) ٧(  والجدول 

    )٧(  جدول 
  )التجریبیة و الضابطة (الوسط الحسابي و الانحراف المعیاري لدرجات طالبات المجموعتین 

  لاختبار التحصیلي و قیمة ت المحسوبة و الجدولیةفي ا
الوسط  العدد المجموعة قیمة ت

 الحسابي
الانحراف 
 الجدولیة المحسوبة المعیاري

الدلالة الاحصائیة عند 
 ٠، ٠٥مستوى 

 ١٤، ٥٤٣٥ ٧٤، ٦٨٧٥ ٣٢ التجریبیة
 دالة ٢ ٢، ١٥٠١٢ ١٢، ٣٤١٧ ٦٧، ٤٣٧٥ ٣٢ الضابطة

     
طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة اللѧѧواتي درسѧѧن علѧѧى وفѧѧق تفѧѧوق ) ٧(نتѧѧائج المعروضѧѧة فѧѧي جѧѧدول وقѧѧد أظھѧѧرت ال

إسلوب العصف الذھني على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسѧن وفѧق الطریقѧة المعتѧادة فѧي التѧدریس فѧي 
تحѧصیل الطالبѧات مما یدل على إن إستخدام إسلوب العصف الذھني كѧان لѧھ أثѧر إیجѧابي فѧي الإختبار التحصیلي، 

 Miller(بعد ان كان الفرق بین أفراد المجموعتین غیر دال قبل ذلك، وھذه النتیجة تتفق مѧع مѧا جѧاء فѧي دراسѧة 
ویعزو الباحث ذلك الى ملاءمة إسلوب العѧصف الѧذھني لتѧدریس الریاضѧیات  ). ١٩٩٨  عمر(ودراسة  ) 1979

ًسѧیة ذات طѧابع تطبیقѧي و خطѧوات التѧدریس وفقѧا لھѧذا وأثره الإیجѧابي فѧي التحѧصیل، كѧون الریاضѧیات مѧادة درا
الإسلوب یتیح للطالبات فرصة التفكیر، ویدفعھا الى حѧب الإسѧتطلاع، التواصѧل مѧع المѧادة الدراسѧیة، وبѧذلك فѧإن 

  .  دراستھا باسلوب العصف الذھني افضل من اخضاعھا الى الطرق المعتادة في التدریس
ب العصف الذھني تتماشى مع الإتجاھات الحدیثѧة فѧي تѧدریس الریاضѧیات،    كما لاحظ الباحث ان خطوات إسلو

ًالتي تؤكد على جعل المتعلم محورا للعملیة التعلیمیة، فالمشكلة التي یساھم المتعلم في التوصل لحلھѧا أقѧل عرضѧة 
لیѧھ، وھѧذا مѧا ًللنسیان من تلك التي یقدم فیھا الحل جاھز، وعلیھ أن یبذل جھѧدا فѧي    التوصѧل للحѧل والحѧصول ع

مكن الطالبات من تركیز قواھن العقلیة في إیجاد حلول لما للمسائل المعطاة، وھѧذا قѧائم علѧى اسѧاس نفѧسي تعلمѧي 
مفاده ان ما یسمعھ المتعلم ینساه، و ما یعملھ یتعلمھ و یتذكره لأن عمل المتعلم ھو توظیف اكثѧر مѧن عملیѧة عقلیѧة 
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یѧة الѧتعلم الافѧضل، كمѧا ان ھѧذا یتماشѧى مѧع طبیعѧة العقѧل البѧشري فѧي و نفسیھ و فكریھ فѧي آن واحѧد لتحقیѧق عمل
  .التدرج و استقبال المعلومات و المفاھیم

     كمѧѧا إن أسѧѧلوب العѧѧصف الѧѧذھني یراعѧѧي الأسѧѧس النفѧѧسیة فѧѧي الѧѧتعلم ویراعѧѧي الفѧѧروق الفردیѧѧة بѧѧین الطالبѧѧات 
ًدورا ایجابیѧѧا فѧي المѧѧشاركة بѧإدارة الѧѧدرس، ویѧشجع المناقѧشة الجماعیѧѧة ویѧوفر التعزیѧѧز الفѧوري، ویعطѧѧي للطالبѧة  ً

  . وھذا حفز أذھانھن في إطلاق أفكارھن لحل المشكلات الریاضیة دون خوف او تردد
ً    وكذلك فإن أسلوب العصف الذھني وفر قاعدة مѧن المعلومѧات للطالبѧات، زادت مѧن إدراكھѧن لطبیعѧة المѧشكلة 

كانیة البناء على أفكار الآخرین والمساعدة الجماعیة في اتخاذ القѧرار الریاضیة ، كما أن تأجیل انتقاد الأفكار، وإم
  .     وتقییم الحلول أدت إلى حصول الطالبة على كم من المعلومات مما زاد في تحصیلھن

بین متوسط درجѧات طالبѧات المجمѧوعتین   ) ..,٥≤  α( لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  - .٢
لѧѧواتي درسѧѧن علѧѧى وفѧѧق إسѧѧلوب العѧѧصف الѧѧذھني ومتوسѧѧط  درجѧѧات طالبѧѧات المجمѧѧوعتین الѧѧضابطة التجریبیѧѧة ال

  ٨(  ، والجѧدول اللواتي درسن على وفق الطریقة المعتادة في التدریس في مقیѧاس الإتجѧاه نحѧو مѧادة الریاضѧیات 
  :     أدناه یوضح ذلك ) 

  )٨(جدول 
لمحسوبة و الجدولیة لدرجات طالبات المجموعتین                                         الوسط الحسابي و الانحراف المعیاري و قیمة ت ا

  على مقیاس الإتجاھات) التجریبیة و الضابطة ( 
الوسط  العدد المجموعة قیمة ت

 الحسابي
الانحراف 
 الجدولیة المحسوبة المعیاري

الدلالة الاحصائیة عند 
 ٠، ٠٥مستوى 

 ١٣، ٩٤٤٠ ٦٣، ٣٧٥ ٣٢ التجریبیة
  دالة ٢ ٢، ٠٥٦٠ ١١، ١٩٨٤ ٥٦، ٨٧٥ ٣٢ الضابطة 

وأحѧدث  علѧى إن إسѧتخدام إسѧلوب العѧصف الѧذھني كѧان لѧھ أثѧر) ٨(وقد أظھرت النتائج المعروضة في جѧدول    
تغییѧѧر واضѧѧح فѧѧي إتجاھѧѧات طالبѧѧات الѧѧصف الثѧѧاني المتوسѧѧط  لأفѧѧراد المجموعѧѧة التجریبیѧѧة بѧѧشكل أفѧѧضل وأكثѧѧر 

( ودراسѧѧѧة      ) ١٩٨٩مѧѧѧصطفى(وھѧѧѧذه النتیجѧѧة تتفѧѧѧق مѧѧѧع مѧѧѧا جѧѧاء فѧѧѧي دراسѧѧѧة .  نحومѧѧѧادة الریاضѧѧѧیاتایجابیѧѧة
، ویѧѧرجح الباحѧѧث فѧѧي تفѧѧسیره لتحѧѧسن )٢٠٠٣المحѧѧرزي ( ودراسѧѧة ) ١٩٩٢معѧѧین (ودراسѧѧة   ) ١٩٩٠محمѧѧد

كونھ یعѧزز إتجاھات الطالبات قید التجربة وتفوقھن على المجموعة الضابطة الى فاعلیة إسلوب العصف الذھني، 
عملیة التعلم بمѧا یترتѧب علیѧھ رضѧا الطالبѧات وسѧعادتھن، كمѧا إنѧھ بمѧا یتѧضمنھ مѧن إسѧتعداد الطالبѧات المتواصѧل 
ًلإداء الإختبارات التحصیلیة وعرض شیق للمادة التعلیمیة وطریقة تنفیذھا  بعیدا عن الضغوط المدرسیة والنفسیة 

ًا من الطالبة الضعیفة أو المتوسطة الى الفئة الأعلى، فضلا عѧن إن لمدرسة المادة، ومحاولة تغییر الطالبة لموقعھ
ھذه الإجراءات تعد جدیدة على الطالبات، الأمر الذي جعلھن یتعلمن بشوق ورغبة أكثر من المجموعѧة الѧضابطة 

   .         مما یسھم في خفض الإتجاھات السلبیة نحو الریاضیات ونمو إتجاھات أكثر إیجابیة
  

   -:اجات الاستنت* 
   -:في ضوء نتائج البحث یمكن إستنتاج الآتي 

 .نجاح إستخدام إسلوب العصف الذھني في تحسین مستویات تحصیل طالبات الصف الثاني المتوسط .١
ملاءمة ھѧذا الاسѧلوب لطبیعѧة مѧادة الریاضѧیات لطابعھѧا التطبیقѧي الѧذي یحتѧاج الѧى مرونѧھ فѧي التفكیѧر و  .٢

 .الاستقراء
لذھني على تنظیم الخبرات التعلیمیة للطالبات بѧصورة فاعلѧة مѧؤثرة تختلѧف عѧن یساعد إسلوب العصف ا .٣

طریقѧѧة التعلѧѧیم المعتѧѧادة اذ یجعѧѧل الطالبѧѧة ایجابیѧѧة و نѧѧشطة و فاعلѧѧة و مبѧѧادرة  فѧѧي تبѧѧادل المعلومѧѧات و 
المعѧѧارف ممѧѧا یѧѧساعد علѧѧى تكѧѧوین إتجاھѧѧات إیجابیѧѧة عنѧѧدھن نحѧѧو دراسѧѧة الریاضѧѧیات وتدریѧѧسھا فѧѧي 

 .  المستقبل
یساعد إسلوب العصف الذھني من تحسین و توطید العلاقѧة بѧین الطالبѧات مѧن جھѧة و مدرسѧة المѧادة مѧن  .٤

  " جھة أخرى وفھم رأي كل منھما من خلال التوصل الى الحقائق و المعلومات معا
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  -:التوصیات * 

  -:في ضوء نتائج الدراسة یوصي الباحث بما یأتي 
 . ریس مادة الریاضیات لطالبات الصف الثاني المتوسط إستخدام إسلوب العصف الذھني في تد. ١
قیѧѧام وحѧѧدة الاعѧѧداد و التѧѧدریب فѧѧي وزارة التربیѧѧة بحѧѧث مدرسѧѧي و مدرسѧѧات مѧѧادة الریاضѧѧیات علѧѧى اعتمѧѧاد . ٢

  . إسلوب العصف الذھني لدوره الایجابي في تحصیل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الریاضیات
إسѧѧلوب العѧѧصف الѧѧذھني خѧѧلال تѧѧدریس منѧѧاھج طرائѧѧق التѧѧدریس فѧѧي الكلیѧѧات والمعاھѧѧد التأكیѧѧد علѧѧى إسѧѧتخدام . ٣

التربویѧة ذات العلاقѧѧة باعѧѧداد مدرسѧي و مدرسѧѧات الریاضѧѧیات للأطѧلاع علѧѧى ایجابیاتѧѧھ و محاولѧة الاسѧѧتفادة منھѧѧا 
 .أثناء عملیة التدریس لتطویر العملیة التعلیمیة

  .سلوب العصف الذھني  وبحث أثرھا على متغیرات أخرىالقیام بدراسات مماثلة تتناول استخدام إ. ٤
  
  

  -:المقترحات * 
   -:أكمالا لھذه الدراسة یقترح الباحث أجراء الدراسات الآتیة 

 .اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة تھتم بمتغیرات أخرى مثل الجنس،  المرحلة الدراسیة .١
 . لوب العصف الذھني في موضوعات ریاضیة أخرىاجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة لمعرفة أثر إس .٢
 .اجراء دراسة مقارنة بین استخدام إسلوب العصف الذھني و استخدام نماذج أو اسالیب تعلیمیة أخرى  .٣
 .  اجراء دراسة تجریبیة تھدف الى معرفة أثر استخدام إسلوب العصف الذھني في حل المسائل الریاضیة .٤
  

  مصادر البحث* 
، دار الأمѧѧل للنѧѧشر والتوزیѧѧع، ٣القیѧѧاس والتقѧѧویم فѧѧي العملیѧѧة التدریѧѧسیة، ط): ١٩٩٨(عѧѧودة  احمѧѧد سѧѧلیمان .١ 

  .الأردن
، دار ١دراسѧѧات فѧѧي أسѧѧالیب تѧѧدریس التربیѧѧة الاجتماعیѧѧة والوطنیѧѧة، ط): ٢٠٠٠( أبѧѧو سѧѧرحان، عطیѧѧة عѧѧودة .٢

  .الخلیج للتوزیع والنشر، عمان
، جامعѧة )٥٤(س الإتجاھات، مجلة المعلم العربѧي، الѧسنة طرائق مھمة في قیا).١٩٩٩( امطانوس  میخائیل، .٣ 

  .دمشق
، مناھج البحѧث التربѧوي، دار الحكمѧة للطباعѧة و النѧشر، )١٩٩٠( أنور حسین عبد الرحمن وعزیز حنا داود .٤ 

  . بغداد 
،ترجمѧة عبѧد العزیѧز غѧانم الغѧانم، مؤسѧسة الكویѧت للتقѧدم ١، منѧاھج البحѧث التربѧوي،ط) ١٩٨٨(جون ویست.٥ 

  .العلمي، الكویت
، أثر استخدام انموذج دینز في التحصیل و الاتجاه نحو مادة الریاضیات، رسѧالة )٢٠٠٦(درید مزاحم یاسین . .٦

  . الجامعة المستنصریة، بغداد –ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة الاساسیة 
  . .التوزیع والطباعة، عمان، دار المسیرة للنشر و١التعلم المعرفي، ط): ٢٠٠٧(حسین محمد ابو ریاش .٧
   .  ، قطاع التدریب والتأھیل، صنعاء١ط. طرق التدریس العامة): ١٩٩٣( الخوالدة، محمد محمود وآخرون .٨
  .،  ثم ماذا ؟ ترجمة الھامي توفیق إبراھیم،روسیا،موسكو، دارمیر للطباعة والنشر) ١٩٧٤(خوخین ي. ٩ 

 والخاص، ترجمة غسان عبدالحي ابو الفخر، عالم المعرفة، مطابع الإبداع العام): ١٩٨٩( روشكا، الكسندر .١٠
  .السیاسة، الكویت

،أثر التخصص والمѧستوى التعلیمیعلѧى الإتجاھѧات نحѧو الریاضѧیات )١٩٨٠( فرید كامل ابو زینة وآخرون . ١١ 
  ).٢(،مجلد )٧(عند فئات من المعلمین والطلبة في الأردن،مجلة دراسات،الجامعة الأردنیة، العدد 

  .، دار المسیرة، عمان١القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس، ط): ٢٠٠٠( سامي محمد ملحم  .١٢ 
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اثѧر أسѧلوب العѧصف الѧذھني فѧي تنمیѧة التفكیѧر الإبѧداعي لѧدى ): "١٩٩٨(سوزان خلѧف مѧصطفى مطالقѧة  . ١٣ 
رموك، كلیة التربیة والفنѧون طلبة الصف الثامن والتاسع الأساس،  رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة الی

  .اربد
، الإتجاھات نحو مادة الریاضѧیات وعلاقتھѧا بإختیѧار نѧوع التخѧصص الدراسѧي )١٩٨٦(سید أحمد شكري  . ١٤ 

وبعѧѧض المتغیѧѧرات الاخѧѧرى لѧѧدى تلامیѧѧذ الѧѧصف الأول الثѧѧانوي القطѧѧریین، رسѧѧالة الخلѧѧیج العربي،الریѧѧاض، 
  ).١١(،السنة )٣٥(العدد

، حѧول صѧعوبات الѧتعلم لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة فѧي الكویѧت، بحѧوث فѧي )١٩٨٣( رالشرقاوي، انو. ١٥ 
  .التربیة و التعلیم، منشورات مجلة دراسات الخلیج و الجزیرة العربیة

، وزارة ١٢، الریاضیات للصف الثاني المتوسط، كتاب الطالب، ط).٢٠٠٥(الشرقاوي، عبد الفتاح وآخرون .١٦
  التربیة، العراق 

، ١اتجاھѧات وتطلعѧات، ط-التقѧویم التربѧوي للمنظومѧة التعلیمیѧة): ٢٠٠٠(الشعلة، الجمیل محمѧد عبدالѧسمیع .١٧ 
  .دار الفكر العربي، القاھرة

، مطѧابع دار الѧشؤون الثقافیѧة ١نظریѧة المنظمѧة، ط): ١٩٨٩( الشماع، خلیل محمѧد و حمѧود، خѧضیر كѧاظم .١٨

  .العامة، بغداد
، فاعلیѧة طѧریقتین علاجیتѧین فѧي اطѧار اسѧتراتیجیة الѧتعلم حتѧى ) ١٩٩٨( الامѧین الصادق، اسماعیل محمѧد. ١٩ 

الѧѧѧتمكن علѧѧѧى تحѧѧѧصیل طالبѧѧѧات الѧѧѧصف الثѧѧѧاني الاعѧѧѧدادي وبقѧѧѧاء اثѧѧѧر الѧѧѧتعلم  لѧѧѧدیھن وتنمیѧѧѧة میѧѧѧولھن نحѧѧѧو 
، الجمعیѧѧة المѧѧصریة لتكنولوجیѧѧا ٢٧٥-٢٤٧، ص ٤، الكتѧاب ٨الریاضѧیات، مجلѧѧة تكنولوجیѧѧا التعلیم،المجلѧѧد 

 .م، القاھرةالتعلی
، مطبعة العاني، ١، اصول تدریس الریاضیات المدرسیة،   ط)١٩٨٧( الصقار، عبد الحمید محمد سلیمان . ٢٠ 

 .بغداد 
  .القیاس والتقویم التربوي والنفسي، دار الفكر العربي، القاھرة): ٢٠٠٠(علام    صلاح الدین محمود .٢١ 

قیѧѧاس و التقѧѧویم فѧѧي التربیѧѧة، مكتѧѧب دار الثقافѧѧة للنѧѧشر و ، مبѧѧادئ ال)١٩٩٩(الظѧѧاھر، زكریѧѧا محمѧѧد وآخѧѧرون .
  .التوزیع، عمان

، أثѧѧر الاسѧѧتراتیجیة التفاضѧѧلیة فѧѧي تحѧѧصیل الریاضѧѧیات لѧѧدى طالبѧѧات )٢٠٠٢(العѧاني، غیѧѧداء فاضѧѧل صѧѧالح .٢٢ 
  .  ابن الھیثم، جامعة بغداد–الصف الثاني المتوسط، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة 

   .، مبادئ القیاس و التقییم في التربیة، دار عمان، عمان )١٩٨٩(د أبراھیم وآخرون عاھ. ٢٣ 
، مجلѧѧة المعلѧѧم، جامعѧѧة حلѧѧوان، مѧѧصر "العلѧѧم واسѧѧالیب التѧѧدریس): "٢٠٠٢( عبѧѧدالرزاق صѧѧلاح عبدالѧѧسمیع .٢٤

   .)الانترنیت(
ار جѧون و ایلѧي وأبنائѧھ، ، اساسیات علѧم الѧنفس التربѧوي، د)١٩٨٤(عبد الرحمن عدس و محیي الدین توق .٢٥ 

  .نیویورك
  .، دار البازوري العلمیة للنشر و التوزیع ١، تصمیم التدریس،ط)٢٠٠١(عبد الحافظ محمد سلامة .٢٦ 

حقیبѧة تدریبیѧة لتنمیѧة ) اسѧتمطار الأفكѧار(إسѧتراتیجیة العѧصف الѧذھني ): ٢٠٠٢( العبѧدالكریم، راشѧد حѧسین .٢٧

  .com.dawahmemo.www. الریاضمھارات العصف الذھني لدى المعلمین ، 
العѧصف الѧѧذھني وأثѧره فѧي تنمیѧѧة التفكیѧر الابتكѧѧاري، ط، دار دجلѧة للنѧѧشر ): ٢٠٠٦( عزیѧز، عمѧر إبѧѧراھیم .٢٨ 

   والتوزیع، عمان
، ١العѧѧدد ) ١٦(لѧѧب، مجلѧѧد  الطا/ ، المنھѧѧاج و تنمیѧѧة التفكیѧѧر العلمѧѧي، مجلѧѧة المعلѧѧم )١٩٨٨(  عثمѧѧان جبѧѧر .٢٩ 

 .مطابع الاونوار، بیروت 
  ، دار الفكر، عمان    ٢، مبادئ القیاس و التقویم في التربیة، ط)١٩٨٩( عزیز سمارة وآخرون.٣٠ 
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التربیѧѧة وتنمیѧѧة الإتجاھѧѧات العلمیѧѧة مѧѧن المنظѧѧور الإسѧѧلامي،جامعة ). ١٩٩٥(عطیفѧѧة، حمѧѧدي ابѧѧو الفتѧѧوح .٣١ 
  المنصورة، دار الوفاء، 

، )٣(، تطѧѧویر مقیѧѧاس الإتجاھѧѧات نحѧѧو مھنѧѧة التѧѧدریس، مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧة، العѧѧدد)١٩٩٣( علیمѧѧات، محمѧѧد.٣٢ 
  .الجامعة المستنصریة، بغداد

اثر العصف الذھني فѧي تنمیѧة التفكیѧر ألابتكѧاري لطلبѧة المرحلѧة الإعدادیѧة، ): "١٩٩٨(عمر إبراھیم عزیز . ٣٣
  . ابن رشد، بغداد–د، كلیة التربیة أطروحة دكتوراه غیر منشورة ، جامعة بغدا

  ).١٩٧٧(، التقویم و القیاس النفسي و التربوي، مكتبة الانجلو المصریة، القاھرة )١٩٧٧(الغریب، رمزیة . ٣٤ 
، الدار العربیة للنѧشر   والتوزیع،مدینѧة نѧصر، ٢،ج٣، طرق تدریس الریاضیات، ط) ١٩٩٧(فریدریك، بل  .٣٥

  .القاھرة 
، دار الفكѧѧر للطباعѧѧة والنѧѧشر والتوزیѧѧع، ١تعلѧѧیم التفكیѧѧر فѧѧي المرحلѧѧة الأساسѧѧیة، ط): ٢٠٠١ ( قطѧѧامي، نایفѧѧة.٣٦

  .عمان
طریقѧة عѧصف الѧدماغ فѧي التربیѧة الѧسكانیة، محاضѧرة مقدمѧة إلѧى نѧدوة التربیѧة ): ١٩٩٣(القلا، فخر الدین . ٣٧

  ).غیر منشور(السكانیة، دمشق 

، مكتبѧѧة ١، ط)امثلѧѧة ومناقѧѧشات(ریس الریاضѧѧیات اسѧѧالیبھ طѧѧرق تѧѧد): ٢٠٠٨(الكبیѧѧسي، عبدالواحѧѧد ثѧѧامر . ٣٨

  .المجتمع العربي للنشر والتوزیع، عمان
  .استراتیجیات التعلیم واسالیب التعلم، مكتبة الانجلو المصریة، القاھرة): ٢٠٠٤(مجدي عزیز إبراھیم . ٣٩ 

،  دار صفاء للنشر والتوزیع، ١الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال، ط): ٢٠٠٨( محسن علي عطیة.٤٠  
  .عمان

أثر إستخدام طریقتین من الطرق التشخیصیة العلاجیة في إطѧار نظریѧة ) " ١٩٩٠(محمد حسین سالم صقر. ٤١ 
" الѧѧتعلم حتѧѧى الѧѧتمكن علѧѧى تحѧѧصیل وإتجاھѧѧات تلامیѧѧذ الفرقѧѧة الثانیѧѧة مѧѧن المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة لمقѧѧرر العلѧѧوم 

  .لتربیة،جامعة طنطاإطروحة دكتوراه غیر منشورة، كلیة ا
، بѧѧرامج التفكیѧѧر أنواعھѧѧا وإسѧѧتراتیجیاتھا وأسѧѧالیبھا، دار )٢٠٠١( محمѧѧد یاسѧѧین وھیѧѧب و نѧѧدى فتѧѧاح زیѧѧدان .٤٢ 

  .العلم للطباعة والنشر، كلیة التربیة، جامعة الموصل، الموصل
لمعلمѧѧین الباحѧѧة ، كلیѧѧة ا"الѧѧتعلم باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات العѧѧصف الѧѧذھني):" ٢٠٠٣( محمѧѧد، حفنѧѧي إسѧѧماعیل .٤٣

  htm.creative/trining/sa.Gov.Bahaedu.www://http ).الانترنیت(
اثر أسلوب العصف الذھني في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طلبة ): "١٩٩٨( مطالقة، سوزان خلف مصطفى .٤٤

، جامعѧة الیرمѧوك، كلیѧة التربیѧة والفنѧون )رسѧالة ماجѧستیر غیѧر منѧشورة(سѧاس ، الصف الثѧامن والتاسѧع الأ

  .اربد
أثѧѧر اسѧѧتراتیجیة إتقѧѧان الѧѧتعلم فѧѧي تحѧѧصیل وإتجاھѧѧات الطلبѧѧة بمبحѧѧث " ،)١٩٨٩(مѧѧصطفى محمѧѧد جمعѧѧة  .٤٥ 

  الریاضیات، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة الیرموك، الأردن  
. الѧѧتعلم عѧѧن بعѧѧد ودوره فѧѧي التنمیѧѧة البѧѧشریة العربیѧѧة خѧѧلال الألفیѧѧة الثالثѧѧة). ٢٠٠٥(المѧѧصطفى، عبѧѧدالعزیز .٤٦ 

المؤتمر العلمي الثاني، التربیѧة الافتراضѧیة والѧتعلم عѧن بعѧد تحѧدیث منظومѧات الѧتعلم الجѧامعي المفتѧوح فѧي 
  .٢٠/١١/٢٠٠٥-١٩ عمان في الفترة من –الأردن . الوطن العربي

  .٢٣ دیسمبر ص١٥٣لعصف الذھني الالكتروني،  مجلة المعرفة، العدد ا): ٢٠٠٧(منال محمد آل عثمان.٤٧ 
أثѧر الإسѧتراتیجیة التفاضѧلیة فѧي تѧدریس الریاضѧیات علѧى تحѧصیل تلامیѧذ " ، )١٩٩٢(معین محمѧد مѧؤمني .٤٨ 

رسѧѧالة ماجѧѧستیر غیѧѧر منѧѧشورة،جامعة الیرمѧѧوك، " الѧѧصف الѧѧسادس وعلѧѧى إتجاھѧѧاتھم ومفھѧѧوم الѧѧذات لѧѧدیھم 
  .الأردن
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أثر إستخدام ثلاث طرق علاجیة في إطارإستراتیجیة إتقان الѧتعلم علѧى )" ٢٠٠٣(محرزي، عبد الله عباس ال.٤٩ 
إطروحѧة دكتѧوراه غیѧر منѧشورة، " تحصیل طلاب المرحلة الأساسیة في مادة الریاضیات وإتجاھاتھم نحوھѧا

   . إبن الھیثم، جامعة بغداد-كلیة التربیة
 .، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان١ القیاس في العلوم السلوكیة، طأساسیات): ٢٠٠٤(النبھان، مرسي . ٥٠
بѧرامج التفكیѧر أنواعھѧا واسѧتراتیجیاتھا وأسѧالیبھا، دار ): ٢٠٠١(وھیѧب ، محمѧد یاسѧین و نѧدى فتѧاح زیѧدان . ٥١

  .العلم للطباعة والنشر، كلیة التربیة، جامعة الموصل، الموصل
، الاھلیѧѧة للنѧѧشر والتوزیѧѧع، عمѧѧان، ١ل تطѧѧوره وطѧѧرق تعلیمѧѧھ ، ط ، تفكیѧѧر الاطفѧѧا)١٩٩٠(یوسѧѧف قطѧѧامي .52

  .الاردن
53 .Anastasi, A Psychological testing, Macmillan publishing , New York (1976). 
54 .Class , Gene V. & Julian C. Stanly , statistical Methods In Education and 

Psychology , Engewood , prentice – Hall , New Jersey , 1970. 
  
55 .Ferguson , G. Statistics and Education , 5th , Ed , MC. Grow hill , New York , 

1981. 
56 . Locke, J. (2003): Whatar Innovation, Creativity and Designs. www//htm 

thinksmart.com ERJC. 
                 
57 .Maw, C. K. (2006): The effect of award-giving and Brainstorming teaching 

methods on math learning performance of first-grade Junior high school 
students. (Master's thesis), Graduate Institute of Education, China 

58 .Miller, J. H. (1979): " The Effectiveness of Thinking of Creative Thinking ability 
of Third Grade Children" ", Dissertation Abstract international, Vol. (82), 
No.(1-2). 

  )١( ملحق 
  المتعلقة بالبحث للمادة التعلیمیة  ومستویاتھاالاغراض السلوكیة

  المقادیر الجبریة/ الفصل الرابع 
 ت الاغراض السلوكیة

 -:ایة المادة التعلیمیة ان تكون الطالبة قادرة على ان أتوقع في نھ
 مستوى الاداء

 استیعاب و الاساس) القوة ( تمیز بین الاس  ١
 استیعاب ترفع عددا الى قوة معینة  ٢
 استیعاب ترفع رمزا الى قوة معینة  ٣
 استیعاب تمیز بین العدد المرفوع الى قوة معینة و الرمز المرفوع الى قوة معینة  ٤
 استیعاب  حدا الى قوة معینة ترفع ٥
 تذكر  م+نس= سۢ ×سۨ: تتعرف على ان  ٦
 استیعاب م+نس= سۢ ×ۨتعطي مثالا یتعلق بالقاعدة  س ٧
 تطبیق م+نس= سۢ ×ۨتحل تمرین أو سؤال یتعلق بالقاعدة  س ٨
 تذكر  ۨ×سۢ = ۨ(سۢ : (تتعرف على ان  ٩

 تطبیق  ۨ×سۢ=  ۨ)سۢ (تحل تمرین أو سؤال یتعلق بالقاعدة  ١٠
 استیعاب  ۢ×ۨ ۢ و س+ۨتمیز متى یكون س ١١
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 تذكر  ۨ¯سۢ = سۨ ÷ سۢ: تتعرف على ان  ١٢
 استیعاب  ۨ¯سۢ = سۨ ÷ ۢتعطي مثالا یتعلق بالقاعدة س  ١٣
 تطبیق  ۨ¯سۢ = سۨ ÷ ۢتحل تمرین أو سؤال یتعلق بالقاعدة  س  ١٤
 استیعاب عملیة الضرب باستخدام ١> عدد صحیح موجب ) ن(تعبر عن أ ۨ،  ١٥
 تذكر تذكر خواص الاسس  ١٦
 تطبیق تجد حاصل ضرب حد جبري في اخر موظفا خواص الاسس ١٧
 تذكر ن=       عندما م ١= سۨ ÷ سۢ : تتعرف على  ١٨
 تذكر صفر=                   عندما ن١= ۨتذكر أن  س  ١٩
 تطبیق صیة التوزیعتجد حاصل ضرب حد جبري في مقدار جبري مستعینة بخا ٢٠
 تطبیق تقسم حد جبري على حد جبري  ٢١
 تطبیق تقسم مقدار جبري على حد جبري ٢٢
 استیعاب تمیز بین المقدار الجبري و الحد الجبري ٢٣
 استیعاب تجد العامل المشترك الاكبر لحدین ٢٤
 تطبیق تحلل مقدار جبري باستخراج العامل المشترك الاكبر بین حدوده ٢٥
 استیعاب تمیز بین الحدودیة و المقدار الجبري  ٢٦
 استیعاب تستنتج ان الحدودیة حالة خاصة من المقدار الجبري  ٢٧
 استیعاب تعین درجة الحدودیة بالنسبة لمتغیر ما  ٢٨
 تذكر تتعرف الحدانیة ٢٩
 تذكر تتعرف الحدودیة الثلاثیة ٣٠
 رتذك تذكر الصورة العامة للحدودیة الثلاثیة ٣١
 تذكر تتعرف الحدودیة وحیدة الحد ٣٢
 استیعاب تمیز بین كل من الحدانیة و الحدودیة الثلاثھ  ٣٣
 استیعاب ترتب حدودیة ترتیبا تنازلیا بالنسبة لمتغیر ما ٣٤
 استیعاب ترتب حدودیة ترتیبا تصاعدیا بالنسبة لمتغیر ما  ٣٥
 تطبیق تجمع حدودیتین  ٣٦
 طبیقت تجمع ثلاث حدودیات ٣٧
 تطبیق تطرح حدودیة من اخر  ٣٨
 تطبیق تضرب حدانیة في اخرى  ٣٩
  تطبیق تجد ناتج تربیع الحدانیة  ٤٠

  تحل تمرین أو سؤال یتعلق بالقاعدة  ٤١
 تطبیق  ٢ص+ س ص ٢ + ٢س = ٢)ص + س  ( 

 استیعاب ٢)ص-س(تعطي مثالا یتعلق بالقاعدة  ٤٢
 استیعاب   ٢ ص– ٢س) = ص -س) ( ص + س : ( تستنتج على ان  ٤٣
 تطبیق تحلل الفرق بین مربیعین  ٤٤
 تطبیق توظف الاسس و خواصھا و التحلیل في اجراء بعض الحسابات ذھنیا ٤٥

 الجمل الریاضیة/ الفصل الخامس 
 تذكر تتعرف المعادلة من الدرجة الاولى في متغیر واحد  ٤٦
 تذكر  متغیر واحد تتعرف على المعادلة من الدرجة الثانیة في  ٤٧
 تذكرتمیز بین المعادلة من الدرجة الاولѧى فѧي متغیѧر واحѧد و المعادلѧة مѧن الدرجѧة  ٤٨
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 الثانیة في متغیر واحد 
 تذكر تكتب الصورة العامة للمعادلة من الدرجة الاولى في متغیر واحد  ٤٩
 كرتذ تكتب الصورة العامة للمعادلة من الدرجة الثانیة في متغیر واحد  ٥٠

 تذكر تتعرف درجة المعادلة  ٥١

 تطبیق تحل معادلة من الدرجة الاولى في متغیر واحد على مجموعة الاعداد النسبیة  ٥٢
 تطبیق تختبر ان كان لمعادلة حل في ط    ٥٣
 تطبیق تختبر ان كان لمعادلة حل في ص  ٥٤
 تطبیق تصنف ان كان لمعادلة حل في ط او ص او ن  ٥٥
 تطبیق بیرا لفظیا الى معادلة تترجم تع ٥٦
 تطبیق تعبر عن معادلة بتعبیر لفظي  ٥٧

  تتعرف المعادلة من الدرجة الثانیة في متغیر واحد و على الصورة  ٥٨
 تذكر ب = ٢        أس

  تتعرف المعادلة من الدرجة الثانیة في متغیر واحد و على الصورة  ٥٩
 تذكر ٠= ب س  + ٢    أس

 تطبیق من الدرجة الثانیة في متغیر واحدتحل معادلة  ٦٠

تحل مسائل لفظیة تتناول مواقف حیاتیة تؤول في حلھا الى معادلة من الدرجѧة  ٦١
 تطبیق الاولى في متغیر واحد 

تحل مسائل لفظیة تتناول مواقف حیاتیة تؤول في حلھا الى معادلة من الدرجѧة  ٦٢
 تطبیق الثانیة في متغیر واحد 

٦٣ 
   لفظیة تتناول مشكلات حسابیة او ھندسیةتحل مسائل

تؤول في حلھا الى معادلة من الدرجة الاولى في متغیѧر ) مساحات و حجوم ( 
 واحد 

 تطبیق

) مѧساحات و حجѧوم ( تحل مسائل لفظیة تتنѧاول مѧشكلات حѧسابیة او ھندسѧیة  ٦٤
 تطبیق تؤول في حلھا الى معادلة من الدرجة الثانیة في متغیر واحد 
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   )٢( ملحق 
  فقرات الاختبار التحصیل

  الفقرة ت

١ 
   - :٤یقرأ الحد ص

   للقوه ص ٤)                         ب٤ص أس )           أ
 أربعة ص)  اس ص                          د٤)        جـ

   = ٦-ص ٨  فأن ٤= اذا كان ص   ٢
                 ١٦ –)                د٢٦)               جـ٨)                د٦)          أ

   -:  یمكن ان تكتب بصیغة ٣×٣   ٣
  ١٣)                       د٣٣)               جـ٢٣)                 ب٣٢)     أ

   -:الذي یسبقھ مباشرة ھو عدد طبیعي فردي، فأن العدد الفردي ) س(اذا كان   ٤
     ٢-س)            د٢+س)             جـ١-س)           ب١+س)       أ

        ھو  ٣ھـناتج         ٥
  ٩)               د٦)              جـ١) صفر            ب)                  أ٣           ھـ

  ٥س٦-)            د٦س٨)      جـ٥س٦)          ب٦س٨-)    ھو    أ٣)٢س٢-(ناتج    ٦

٧ 
  صفر تمثل الصیغة العامة لمعادلة = جـ +ب س+٢المعادلة أس

  من الدرجة الثانیة و بمتغیر واحد )  من الدرجة الاولى و بمتغیرین              ب  ) أ
 من الدرجة الثانیة و بمتغیرین  )  من الدرجة الاولى و بمتغیر واحد         د) جـ

٨  
  -:ت التي تمثل معادلة من الدرجة الاولى في متغیر واحد ھيالمعادلا

   ٩=٥+ س ص ٨)                 ب٩=٥+٢س٨)  أ
  ٩=ص ٥+ س٨)                د٩=٥+ س٨) جـ

  -: یعبر عن ذلك بالصورة ٨ستة أمثال عدد مطروحا من   ٩
  ) ٦-أ(٨) د              ٦-أ٨) أ              جـ٦-٨)             ب٨-أ٦)      أ

  -:   في ص ھي ٢٥= ٢مجموعة حل المعادلة س  ١٠
  ٥،٥-)              د٥)       جـ ١، ٢٥ )            ب٥- )أ

١١  
 صѧور فѧان ٥ مجلات في كѧل مجلѧة ٥ علب في كل علبة ٥ رفوف في كل رف ٥خزانھ تحتوي على 

  عدد الصور ھو 
   ٢٥)                د٦٢٥)           جـ       ٢٥٦)                      ب٢٠) أ

  -:ص، فان مساحتھا ھي٢س٣، ٣س٢منطقة مستطیلة بعدیھا   ١٢
  ص٥س٥)                د٤ص٥س٦) ص       جـ ٥س٦) ص                ب٦س٦)أ

    ھو ٣)٣ب٢أ(ناتج   ١٣
  ٦ب٥أ٣ )                 د٦ب٥أ)              جـ٣ب٢أ٣)                   ب٩ب٦أ) أ

  ھو ٢س÷٥عند قسمة س  ١٤
  س٣= س )٢-٥) (         د١٠س = ٢×٥س)       جـ٧س= ٢+٥س)           ب٣س= ٢-٥س) أ

١٥  
  المقدار الجبري عبارة عن 

  حدین جبریین ) حد جبري                                       ب) أ
  حدود جبریةمجموعة ) قسمة مقدار جبري على حد جبري             د)    جـ
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١٧  

١٦  

   -:ص تقرأ بالصیغة التالیة ٧+ ٤س٥
 حدودیة من الدرجة الاولى في س و الثانیة في ص   ) أ

 حدودیة من الدرجة الخامسة في س و السابعة في ص   ) ب
 حدودیة من الدرجة الرابعة في س والاولى في ص ) جـ
  حدودیة من الدرجة السابعة في س و الخامسة في ص) د

  = ٣)أ-(فأن      ٩=اذا كانت أ  ١٧
  ٧٢٩-)                 د٧٢٩)                 جـ٢٧-)                ب٢٧)    أ

   -:عدد طبیعي زوجي، فأن العدد الزوجي الذي یلیھ مباشرة ھو ) س(اذا كان   ١٨
     ٢-س)               د٢+س)                جـ١-س)                ب١+س) أ

   -:ون صحیحة اذا كانت س ھي  تك٤٨< س ٨العبارة   ١٩
   ٤)                    د٧)                     جـ٨)                    ب٩) أ

  -:سنوات كان ) ٦(سنة، فان عمره قبل ) س(اذا كان عمر زید الآن   ٢٠
  س ٦)                 د٦+ س)             جـ٦ -س)  س             ب-٦) أ

   فان  ٢أ×٣عند ضرب  أ  ٢١
  تقسم الاسس            ) تضرب الاسس       د)  تجمع الاسس      جـ)  تطرح الاسس       ب) أ

٢٢  
  الصیغة العامة للمعادلة من الدرجة الاولى و بمتغیر واحد 

  جـ= ب ص+أس) جـ                       ب=ب س+أس)  أ
  جـ= ب س +٢أص) جـ                        د=ب+أس)  جـ

٢٣  
  ھو )  ٢س٤-٣(مربع الحدانیة 

  س١٦ -٢س١٢-٩)                  ب٤س١٦+٢س٢٤-٩)   أ
  ٤س٨ -٢س١٢-٦)                  د٢س٨+٢س٢٤ +٩) جـ

  -: ھي٢+٣ س-س٤+٢س٦درجة الحدودیة للمقدار   ٢٤
  الثانیة) السادسة                د)  الثالثة         جـ) الرابعة                 ب)   أ

  -:المقدار الذي یمثل حدودیة ثلاثیة ھي   ٢٥
  ص٤+٢ص٤)           د٣+س٦ +٢س١٨) ن       جـ+٣ع٢)  م           ب+ل٢٠)    أ

٢٦  
   -:مساحة المنطقة المربعة ھي 

  طول الضلع في نفسھ   )                      ب٢× ) العرض + الطول ) (     أ
  طول الضلع× ٤)              د        ٢) + العرض × الطول ) (   جـ

     ھي ٩ = ٥+س٢قیمة س في المعادلة    ٢٧
  ٩)                 د٨)               جـ٤)                  ب٢)    أ

   ھما ١٥عددان طبیعیان متتالیان مجموعھما   ٢٨
  )                     ١، ١٤) (د)             ٨، ٧) (جـ)           ٥، ١٠) (ب)             ٩، ٦) ( أ

٢٩  

   یمكن كتابتھا لفظیا على الصورة ١٧=س٢-س٣المعادلة 
   ١٧ثلاثة امثال عدد یزید عن ضعفھ بمقدار   ) أ

   ١٧ثلاثة امثال عدد ینقص عن ضعفة بمقدار   ) ب
   ١٧ثلاثة منقوص منھا اثنان یعطي ) جـ
   ١٧ثلاثة یزید عن نصفھ یعطي ) د
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١٨  

٣٠  
   ھو ٢ص٩ -٢س٢٥تحلیل الحدانیة 

  )ص٢+ س٥)(ص٣ –س ٥) (ب)    ص٣+ س١)(ص٣ –س ٥ (  ) أ
  ) ص٣ -س٥)(ص٣+ س٥)(د)      ص٣ -٥)(ص٣+ س٢٠) (جـ

  ھو ) ل٣(× ) ٣ل ع٤-(×) ع٢ل٢-( ناتج    ٣١
                 ٢ع٣ل٢٤-)              د٤ع٤ ل٢٤)          جـ٢ع٤ل٣٢-)           ب٢ع٤ ل٣٢) أ

  ھو ) ب٢+ ٢أ٣( أ٥ناتج   ٣٢
  )ب٢أ٥( أ٥) أب      د٧+٣أ٨)  ب       جـ٧+ ٢أ١٥) ب          بأ١٠+ ٣أ١٥) أ

٣٣  
   ھو٢ع٢ص٣ ÷٥ع٤ص٤ناتج 

  ١٠ع٨ ص١٢) ص ع           د ٤-)   جـ          ٣ع٢ ص٤ )          ب٣ع٢ص١)أ
                         ٣                         ٣                  

٣٤  
  -: تنازلیا بالنسبة للمتغیر س  ھي ٧+٢س٢-٣س٦+س٤-ترتیب الحدودیة 

  ٣س٦+٢س٢-س٤-٧)             ب٧+س٤-٢س٢-٣س٦)   أ
  س٢+س٤+٣س٦+٧)            د٧+٢س٢-س٤-٣س٦) جـ

٣٥  

  : ، فان مساحتھا ھي )٥+٢س٣(منطقة مربعة طول ضلعھا 
   ٢٥+٤س٩)          ب٢٥+٢س١٥+٤س٩)   أ
     ٢٥ +٢س٣٠ +٢س٩)          د٢٥+٢س٣٠+٤س٩) جـ
  

٣٦  
  ) جـ +س) (  ب-٢س(حاصل ضرب 

   ب جـ - ب س-جـ ٢س+ ٣س) جـ         ب+٢ب س+ جـ٢ س-٣ س–  ) أ
  جـ+ ب -س جـ ٢+س ٣) جـ              د+ب +  س جـ –س )  جـ

   ٥٧عددان طبیعیان متتالیان مجموعھما یساوي   ٣٧
   ٥٧ =١+س٢)     د٥٧= ١+س)       جـ٥٧= ٢+س)        ب٥٧=١+٢س  ) د

٣٨  
   -" : یعبر رمزیا٨٠ اصبح الناتج ٢٠اضیف الى ضعفھ عدد اذا 

  ٨٠ = ٢٠+  س١)     د٨ = ٢٠س٢)      جـ٨٠ =٤٠+س)     ب٨٠= ٢٠+س٢  ) أ
                                                                                  ٢  

٣٩  
  س ھو ٢×) ٤-س٣-٢س( ناتج المقدار الجبري 

  س٨+٢س٦+س٤)            بس      ٤+س٦+٣س)   أ
  س٨-٢س٦-٣س٢)                د٤+٢س٦-٢س)  جـ

٤٠  

  -:س ھو ٢-  على ٢س٢-٣س+٥س٣حاصل قسمة 
  س+س١  + ٣-) س                    ب+س١ +٤س٣ ) أ

    ٢     ٢                               ٢        ٢              
    ٣س +٢س١ +س ٣ ) س             د+٢س١  _ ٤س٣-) جـ

       ٢       ٢                         ٢         ٢                                                

٤١  
   ص -ص٣س٦+٢ص١٠-٢س ص٧ص     من   ٥-٢س ص٢+٢عند طرح  ص

 ص ٤+٣س٦+٢ص١١+س ص٩)ص         ب٤+ص٦+ص١٢+س٥-  ) أ
  ص٤+ص٣س٦+٢ص١١-٢س ص٥) ص    د٦ -ص٦+٢ص١١ -ص٩-) جـ

    -:   فأن الخطوة الاولى ھي ٦ھـ٢+ ٣ھـ٤عند ایجاد ناتج    ٤٢
  ١٨ھـ٦)         د٩ھـ٦) جـ)       ٢+٣ھـ(٦ھـ٤) ب)            ٣ھـ+٢(٣ھـ٢) أ

    -: تستخدم فیھ خاصیة ٣ ، حجمھ ھو ل)ل(المكعب الذي طول حرفھ   ٤٣
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١٩  

 الضرب على الجمع             )توزیع الجمع على الضرب      د) الضرب     جـ)  الجمع       ب)    أ

٤٤  
  
  
  

   -:مربع الحدانیة ھو 
  مربع الحد الثاني + مربع الحد الاول )   أ
  مربع الحد الثاني+ الحد الثاني ×الحد الاول + مربع الحد الاول )  ب
  مربع الحد الثاني+ ضعف حاصل ضرب الحدین + مربع الحد الاول ) جـ
  مربع الحد الثاني+ ني ضعف الثا+ مربع الحد الاول )   د

٤٥  
  المقدار الذي یمثل حدانیة ھو

   ٩+  س  ٤)                  د٢ س٥ -  ١  )س       جـ٤-٢س)    س     ب٤ +س٣)   أ
                                                     س

٤٦  
    بأخذ العامل المشترك الاكبر ھو ٥س١٢+ص ٢س٨-٣س٤-عند تحلیل المقدار 

  ) ٣س٣+س ص ٨+س(٢س) ب)            ٣ص٣+ص٢+٢س(٤) أ 
  )٣س٣+ص٢-س-(٢س٤) د)         ٣+س ص٢-س(س٤) جـ

   ھي ٠)=٢+س(٤-)  س-١(٣ب للمعادلة  = الصورة أس  ٤٧
   ٥-= س )      د٥=س ٧-)    جـ٥= س ٣-)      ب٥=س ٤-) أ

٤٨  
   ١١) =٣ –ص (٢+ص٣حل المعادلة        

  ١٧ )                د١٤-)               جـ١٧ –) ب                   ١٤) أ
   ٥                      ٣                       ٥                            ٣       

٤٩  

   كان الناتج یساوي نصفھ ھو ٧العدد الذي اذا طرح منھ 
     ١  = ٧+س)  س             ب٢= ٧ -س  ) أ

                                                ٢     
 س       ٢ = ٧+ س )   س      د ١   = ٧ –س )    جـ

                       ٢   

  -:صفر   ھي = س٦-٢س٣مجموعة حل المعادلة   ٥٠
٠، ٢ ب           (٣، ٦ جـ         (٢ د              (٠ 
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٢٠  

   )٣( ملحق 
  مقیاس اتجاھات الطالبات نحو مادة الریاضیات

موافقة 
  بشدة

غیر   محایدة  موافقة
  موافقة

غیر موافقة 
  نص الفقرة  التسلسل  بشدة

١  ٢  ٣  ٤  ٥  
یمكن تبسیط الموضوعات الѧصعبة  فѧي الریاضѧیات بحیѧث   ١

  . یسھل فھمھا
          

            .  في المدرسة أنا أنجح في الریاضیات بسھولة   ٢
 القلیѧѧѧل مѧѧѧن الطلبѧѧѧة یѧѧѧستطیعون أن یتعلمѧѧѧوا  الریاضѧѧѧیات   ٣

  .بسھولة
          

أنا دوما بحاجة الى من یساعدني في تعلم الریاضیات حتѧى   ٤
  . أتمكن من النجاح فیھا

          

یمكѧѧѧن لأي شѧѧѧخص أن یѧѧѧتعلم الریاضѧѧѧیات إذا كانѧѧѧت لدیѧѧѧھ   ٥
  .الرغبة في ذلك

          

ًلا تتطلب مني جھدا كبیرا دراسة الریاضیات   ٦ ً.            
 مھما كانت المحاولة لتبѧسیط الریاضѧیات یبقѧى فیھѧا الكثیѧر   ٧

  .من الصعوبة
          

            .الریاضیات بشكل عام موضوع صعب  ٨
 موضѧѧѧوعات الریاضѧѧѧیات بѧѧѧشكل عѧѧѧام واضѧѧѧحة ومحѧѧѧددة   ٩

  .ولیس فیھا صعوبة
          

اضѧیات  كنت بإستمرار أخѧشى الفѧشل أو الرسѧوب فѧي الری  ١٠
  .المدرسیة

          

            .  الریاضیات موضوع جاف وممل ولا یثیر الإھتمام  ١١
 تѧѧساعدني دراسѧѧة الریاضѧѧیات فѧѧي إكتѧѧساب المقѧѧدرة علѧѧى   ١٢

  .متابعة اموري في الحیاة الیومیة والمثابرة علیھا
          

 لست من المعجبین بمدرسي الریاضیات ولا بالعѧاملین فѧي   ١٣
  . علومھا

          

 فائѧѧѧدة مѧѧѧن دراسѧѧѧة الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي مجѧѧѧالات الإبѧѧѧداع  لا  ١٤
  .والإبتكار

          

            . تفیدني دراسة الریاضیات في تنظیم امور حیاتي الخاصة  ١٥
 تساعدني دراسة الریاضیات في نمو مقدرتي على التفكیѧر   ١٦

  .المنطقي السلیم
          

            . أتذوق التناسق والجمال في الریاضیات    ١٧
دني دراسѧة الریاضѧیات فѧي حѧل الكثیѧر مѧن مѧشاكلي  لا تفی  ١٨

  . في الحیاة الیومیة
          

 أشعر بالضیق والملѧل عنѧدما یتحѧدث الآخѧرون أمѧامي فѧي   ١٩
  .موضوعات لھا صلة بالریاضیات

          

           تѧѧساعدني دراسѧѧة الریاضѧѧیات فѧѧي إكتѧѧساب صѧѧفات التѧѧأني   ٢٠
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٢١  

  .والدقة في الحل
٢١  ѧѧي حѧѧة فѧѧدة قلیلѧѧیات فائѧѧة للریاضѧѧاة الیومیѧѧشكلات الحیѧѧل م

  .   للفرد والمجتمع
          

 لیس ھناك أي أھمیة مѧن دراسѧة الریاضѧیات فѧي مѧستقبلي   ٢٢
  .الدراسي

          

 یجѧѧب أن نѧѧشجع العѧѧاملین فѧѧي الریاضѧѧیات أو العلѧѧوم التѧѧي   ٢٣
  .تستخدم فیھا الریاضیات

          

 المنجѧѧزات التѧѧي حѧѧدثت فѧѧي عѧѧصرنا الحѧѧدیث ذات صѧѧѧلة   ٢٤
  .ور الذي حصل في الریاضیاتكبیرة بالتط

          

ً أعتقѧѧѧѧد إن للریاضѧѧѧѧیات  دورا كبیѧѧѧѧرا فѧѧѧѧي دراسѧѧѧѧة العلѧѧѧѧوم   ٢٥ ً
  .الأخرى

          

 المعرفة الواسѧعة للریاضѧیات ضѧروریة لفھѧم عالمنѧا الѧذي   ٢٦
  .نعیش فیھ

          

 لѧѧم یعѧѧد للأعمѧѧال التѧѧي یقѧѧوم بھѧѧا العѧѧاملون فѧѧي الریاضѧѧیات   ٢٧
  .لحاسبةأھمیة كبیرة بعد أن ظھرت الآلات ا

          

 للریاضѧѧѧیات فوائѧѧѧد كثیѧѧѧرة فѧѧѧي مجѧѧѧالات الحیѧѧѧاة الیومیѧѧѧѧة   ٢٨
  .والإجتماعیة والإقتصادیة

          

لا فائدة من دراسة الریاضѧیات بѧصورة واسѧعة إلا إذا كѧان   ٢٩
الھѧѧدف ھѧѧو التخѧѧصص فѧѧي علѧѧوم الریاضѧѧیات أو الھندسѧѧة 

  . ًمستقبلا

          

            .ا تستحقھالكتب المقررة تركز على الریاضیات أكثر مم  ٣٠
  
  


