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 القدرة عمى المذاكرة الجيدة لدى طمبة كمية التربية/جامعة بابل
  عقيل خميل ناصر م.م.                     أ.م. عدي صبري عبد الرزاق 

 كمية التربية الأساسية/جامعة بابل                 كمية الآداب/جامعة بابل
 

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث

 أولا: مشكمة البحث 
إف الطمبة يختمفوف في طبيعة الأساليب والطرائؽ التي يذاكروف دروسيـ فييا في التحضير اليومي أو مف البدييي 

في أداء الامتحانات تبعا لمستوى ذكائيـ وخبراتيـ الدراسية وىذا ما يؤدي إلى اختلافيـ في القدرة عمى الحصوؿ عمى 
ثمارا عمميا وصحيحا وبالتالي تخفيض قمؽ الامتحاف لدى الدرجات في الامتحانات والقدرة عمى استثمار الوقت والجيد است

الطلاب وجعمو قمقا موضوعيا يستدعي بذؿ الجيد الذاتي الذي ينبع مف دافعية الطمبة لمتعمـ وتحقيؽ إشباع دافع الانجاز 
  0وتحقيؽ الذات لدى طمبتنا

وبسبب الصعوبات التي رتيـ، كما إف كثير مف الطمبة يشكوف مف إنيـ ينسوف ما يحصموف عميو مف خلاؿ مذاك
يواجيونيا في كيفية تدويف الملاحظات أثناء المحضرات واف نسبة كبيرة مف الطلاب يؤدوف الامتحانات بدوف الاستعداد 
الجيد ليا، فضلًا عف العزوؼ عف المطالعة الخارجية وتمريف قدراتيـ عمى المطالعة وعدـ القدرة عمى استخداـ نظاـ 

 إلى المعمومات المطموبة. المكتبات في الوصوؿ
فضلا عف اف البعض يفتقد إلى التعرؼ عمى بعض الاستراتيجيات المستخدمة في المػذاكرة، ويرجػع ذلػؾ إلػى أسػباب 

  متعددة يحاوؿ البحث الحالي الوقوؼ عمى أسبابيا ونتائجيا في القدرة عمى المذاكرة الجيدة .
 ما إذ كاف ىناؾ قدرة عمى المذاكرة الجيدة لدى طمبة كمية التربيةلذا فاف مشكمة البحث الحالي تتركز في الإجابة ع

 في جامعة بابؿ، وىؿ ىناؾ فرؽ لتمؾ القدرة عمى المذاكرة الجيدة تبعا لمغير المرحمة الدراسية. قسـ الرياضيات
 ثانياً: أهمية البحث

ملامح المنظومة التربوية المميزة  إف الاىتماـ الكبير بالعقؿ البشري وأساليب نموه وتطوره يعكس لنا مف دوف شؾ
لمستيؿ الألفية الثالثة ،فيي منظومة قدمت عمى أساس تنمية وفتح أفؽ جديد لعقوؿ الأفراد ورعايتيـ، لتكوف في مستوى 
تطمعات مجتمعاتيا ولكي تمعب دوراً فعالًا في مجتمع ما بعد الصناعة وذلؾ يتطمب مف الفرد أسموبا عالياً مف التكيؼ 

(،ولقد تميزت المنظومة التربوية في العقود الأخيرة مف القرف العشريف وفي العديد مف دوؿ العالـ 5: 2000)أباضو،المعرفي
 بالبرىاف عمى التربية المتسمة بالجودة حيث ركزت الاىتماـ عمى تنمية قدراتيـ الذىنية عمى 

مجتمع وتقدمو عمى اعتبار أنيا أىـ مورد أفضؿ وجو ممكف وبعد إف تأكد ما لمثروة البشرية مف أىمية في تطوير ال
(،وأكدت الأبحاث العممية إف لمدافعية في التعمـ اثر كبير في الحصوؿ عمى انجازات 1: 2003تنموي عمى الإطلاؽ)إوزي ،

متقدمة في مجاؿ التربية والتعميـ، ولما كاف موضوع التعرؼ عمى بعض الأساليب والطرائؽ التي تساىـ في ىذا الموضوع 
 0كبير الأثر في ىذا المجاؿ  ومنو التعرؼ عمى الأساليب الناجحة والصحيحة في المذاكرة الجيدة لو 

مف الفنوف الذىنية الرفيعة التي يتقنيا ويعجز عف إتقانيا البعض الآخر،  Achievementوتعد عممية الاستذكار  
نما ىي ع ممية مدروسة ليا قواعدىا وأصوليا ومبادئيا ولا يمكف اعتبار عممية الاكتساب والتحصيؿ عفوية تمقائية، وا 

وشروطيا التي تجعؿ منيا عممية فعالة وايجابية وتجعؿ لمتحصيؿ عوائده المنشودة وسموؾ الفرد وفي شخصيتو وفي حياة 



 م0229/بآ                جامعة تاتل /الأساسٍةكلٍة التزتٍة  مجلة             1/ العدد
  م5/5/0222عدد خاص/ المؤتمز العلمً السنىي الثانً لكلٍة التزتٍة الأساسٍة   

 462 

(،كما إف الفرد يقوـ بحفظ وخزف حصيمة إدراكو  75، :2004المجتمع وتقدمو )العيسوي
لماضية التي واجييا في الماضي في ذاكرتو سواء السابؽ لممواقؼ والمثيرات الحسية ا

 تقدماً وتطوراً أو تراجعاً وتدىوراً. ،اً أكاف فشلًا أو نجاح
إف تمؾ المعمومات المختزنة تشكؿ متراكماً مف تجارب وخبرات الفرد وما تعممو إثناء 

ليب (،وتبرز أىمية البحث الحالي في الكشؼ عف الأسا115: 1984تفاعمو مع البيئة)باقر ،
   التي تؤدي إلى التذكر الصحيح في ضوء متغيرات البحث ونتائج الاختبار الذي سيطبؽ في ىذا البحث.                                    

 ثالثا:أهداف البحث: 
 يستيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى : 

 0ثة والرابعة عمى المذاكرة الجيدةمستوى قدرة طمبة قسـ الرياضيات في كمية التربية جامعة بابؿ لممراحؿ الثال .1

ىؿ ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى القدرة عمى المذاكرة الجيدة تبعاً لممرحمة الثالثة والرابعة لدى طمبة  .2
 (. 2007-2006كمية التربية/جامعة بابؿ ولمعاـ الدراسي) 

حث الحالي عمى طمبة قسـ الرياضيات )المرحمة الثالثة يقتصر الب رابعا :حدود البحث)الحدود المكانية والزمنية والبشرية(:
 (. 2007 -2006والرابعة( في كمية التربية جامعة بابؿ لمعاـ الدراسي )

 -يتضمف البحث الحالي عدد مف المصطمحات الأساسية ذات الصمة بالبحث وىي:خامسا:تحديد المصطمحات :
 القدرة-أ
لقوة والقدرة مصدر قولؾ قدر عمى الشيء قدرة ،أي ممكو فيو قادر وقدير)ابف القدرة : تعرؼ القدرة لغويا عمى أنيا ا -1

 (. 37: 2005منظور،
وعرفيا معجـ عمـ النفس اصطلاحا عمى أنيا: ميارة حاضرة كالقدرة عمى ركوب دراجة أو تسميع قصيدة، وىي خلاؼ -2

 1971فعمو إذا ما درب التدريب المناسب)عاقؿ،لأنيا تشير إلى ما يفعمو الفرد وليس إلى ما يستطيع  Capacityالكفاءة 
:13.) 
 (.7: 1980ويعرفيا صالح: )ىي المقدرة الفعمية لمفرد عمى انجاز عمؿ ما أو عمى التكيؼ في العمؿ بنجاح()صالح، -3

 أما التعريؼ الإجرائي لمقدرة )ىي الاستعداد الفعمي لمقياـ بالعمؿ وانجازه بميارة مناسبة تقوده(.
 التذكر-ب
يعرؼ التذكر لغويا عمى انو: الحفظ لمشيء تذكره ،والتذكر ما استذكر بو الحاجة .واستذكر الشيء درسو لمذكر  -1

 (.36: 2005والاستذكار الدراسة لمحفظ )ابف منظور،
 (.28: 1976(التذكر عمى انو: استحياء ما سبؽ أف تعممانو واحتفظنا بو )راجح، 1976ويعرؼ )راجح ، -2

فتعرؼ عمى أنيا: العممية العقمية التي يتـ بيا تسجيؿ وحفظ واسترجاع الخبرة الماضية، وتمعب الذاكرة دوراً  أما الذاكرة -3
 (. 85، : 2001بالغ الأىمية في التحصيؿ الدراسي  )الطريحي وحمادي، 

في كمية التربية/جامعة أما التعريؼ الإجرائي لمتذكر)الاستعداد الفعمي لطمبة قسـ الرياضيات المرحمة الثالثة والرابعة 
 بابؿ( لاسترجاع المعمومات بوقت وميارة مناسبة الممثمة في استجاباتيـ عمى الأسئمة أو الفقرات المعدة في البحث الحالي.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

يتناوؿ ىذه الفصؿ أىـ النظريات والنماذج النظرية التي فسرت عممية التذكر وما 
 ات عقمية أخرى وسيتـ عرضيا عمى النحو الأتي: يرتبط بيا مف عممي

 نظرية معالجة المعلومات : -أولا:

 Cognitiveإن نظرية معالجة المعلومات هي إحدى الاتجاهات الهامة والرئيسةة يةي ملةل الةنفم المعريةي   
Psychology     وةةد اةتةرن ( الذي لة  وجهةة نظةر ةاصةة يةي ا نسةان لمةا يمتةاق رة  مةن ةةدرات مفليةة يةذ  منفةرد

(. وهةي يةي 8491( مةال  B. E. Shanon & N. Wienerظهةور نظريةة المعلومةات رمةل مةن  ةانون وواينةر  
الأسام نظرية يي تمنولوجيا الاتصال إذ تفرر وجةود حةد لملةل للمعةدل الةذي يممةن لن ننفةل رة  المعلومةات يةي ليةة ةنةا  

(  وارترطةةت ممليةةة معالجةةة 341: 8411و حطةة   اتصةةال  وةةةد اسةةتةدمت يةةي ملةةل الةةنفم مونهةةا نسةةفا  للفيةةام  لرةة
( هةذ  الحرمةة التةي مملةت ملةل استم ةا    The Cybernetics Movementالمعلومةات رحرمةة السةررنتيما  

( وإن التعلل من وجهة نظر لصحا  نظرية معالجةة المعلومةات يتمةون 31: 8411العلاةة رين ا نسان والآلة  غقاوي  
ث رةةين مرحلةةة تلفةةي المثيةةرات الريئيةةة واسةةتجارة الفةةرد لهةةا  إذ تحةةاول و ةة  تصةةورات مةةن مةةد  ممليةةات داةليةةة تحةةد

وايترا ات تفسر العمليات التي تتلفل المثيرات الحسية وتعالجها وصولا  إلل الحصول ملل مةرجات استجارية  وال مل 
 ( يو ح ذلك. 8 

 (1الشكؿ )
 يوضح إستراتيجية معالجة المعمومات عند الإنساف 

         

 مخرجات المعلومات     معالجة المعلومات                            استقبال المعلومات               

 

 .(347: 1993)مصطفى، 

أن التفكيررر والنطرراذ الرربانة عنررارئ عررن يةرراجو أاااررية لوجرروس ا ناررانج واررو انارراي الررب  يجرر  أن تاررتنس  ليرر  
 التعلم التة يتم صياغتها. وتصف ابه النظريات النفاية للإسراك والمعرفة و

النظريات انفراس نأنهم كيانات فعالة تةروم نمعالجرة المعلومرات عةليراذ ن بانيراذج وغالنراذ مرا تكرون علر  طرك  نرو  مرن 
التركي  الرمز ج كما تصف الباكرئ النطرية نأنها تتكون من نوعين مرن أنظمرة الرباكرئ علر  انذر ج باكررئ ذويلرة المرس  

سئ وباكرررئ ذصرريرئ المررس  ميررسوسئ. فأررنه عررن تأكيساررنا العهذررة فررة انساع نررين العمليررنات العةليررنة  ن المعرفيررة غيررر ميررس
والتركيز عل  تيسيس نن  المعلومات وااتراتيجياتها و جراعاتها فرة أنظمرة تجهيرز  ((Andre, 1986, p: 221المختلفة 

وساخليراذ تنطرذ فير  جميرج انجهرزئ اليارية والعصرنية وا سراكيرة  ومعالجة المعلومات عنس ا ناران تتأرمن تنظيمراذ ميكمراذ 
 ( يوأح بلك.     2والعةليةج والطك  )

 

 ( يمثل معالجة المعمومات في التعمم المقصود2الشكل )
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(Brace V., 1986, p: 291).  

 
ف العمميػػات العقميػػة ػ المعرفيػػة، تتضػػمف إف الافتػػراض النظػػري الأساسػػي لممفػػاىيـ النظريػػة لمعالجػػة المعمومػػات ىػػو أ

الانتباه والإدراؾ ومف ثـ الاحتفػاظ بالمعمومػات وخزنيػا، وىػي ليسػت نتيجػة مباشػرة لعمميػات التنبيػو والاسػتثارة الخارجيػة فقػط، 
 بؿ ىي نتيجة لمنشاط الفعاؿ لعمميات 

ف الاختلاؼ بػيف وجيػة النظػر 28:  2000داخمية معقدة تطورية تراكمية عبر مراحؿ النمو المختمفة، )البدراف،  (، وا 
المعرفيػػة ىػػذه والنظريػػات التػػي سػػبقتيا فػػي ميػػداف عمػػـ الػػنفس والػػتعمـ )مثػػؿ السػػموكية(، يكمػػف فػػي تأكيػػدىا عمػػى نقػػؿ وتحويػػؿ 
ف الاستراتيجيات والخطط التػي تسػتخدـ تسػاعد عمػى ظيػور أكثػر  وترميز المعمومات وكافة العمميات العقمية المصاحبة ليا وا 

ف التعمـ السموكي يؤكد المبدأ الميكػانيكي ػ الآلػي فػي الػتعمـ بوصػفو جػزءاً رئيسػياً مبنيػاً عمػى أسػاس م ف المثير ػ الاستجابة، وا 
 ,Andreمبدأ الوسيمة الميكانيكية التي تعمؿ فييا المثيرات بوصفيا قوى تجبر المتعمـ عمى استخداـ أسػاليب سػموكية معينػة 

1986, p: 3)  .) 
ة المعرفية لممعمومات تتناوؿ العمميات العقمية بكونيػا تخطيطػاً عقميػاً  منتظمػاً يسػتخدميا الطمبػة للاكتسػاب أف المعالج

والإعػػػادة والاسػػػترجاع. وكػػػذلؾ إجػػػراء عمميػػػات التحميػػػؿ والتصػػػنيؼ لممعمومػػػات فػػػي الموقػػػؼ التعميمػػػي. وتوضػػػح وجيػػػة نظػػػر 
مػف خػلاؿ التفاعػؿ والتػداخؿ مػا بػيف البيئػة والخبػرة والمعرفػة السػابقة المعالجة المعرفيػة لممعمومػات أف الػتعمـ والسػموؾ يبػرزاف 

( ،وىػذه المعالجػة المعرفيػة لممعمومػات عبػارة عػف بنػاء يتػألؼ مػف عناصػر ومكونػات   (Rigney, 1978, p: 212لممػتعمـ 
المػدى والقصػيرة المػدى  لغرض المعالجة تتضمف مختمؼ أنواع الترميز ومحتويػات التخػزيف وعمػؿ الػذاكرة بمسػتوياتيا البعيػدة

(Hunt, 1980, p: 453.) 
 -وفي ضوء ما تقدـ فاف المسممات التي يستند عمييا الأساس النظري لمعالجة المعمومات ىي:

وجود نظاـ خاص وداخمي مف الضبط والتحكـ يتكوف مف مكونات الذاكرة ومستوياتيا ويتضمف كػؿ المعمومػات التػي يػتـ  -1
واسػػترجاعيا مػػف خػػلاؿ ترميزىػػػا. وتكػػوف ىػػذه المعمومػػات مترابطػػة فػػي علاقػػات تنظيميػػػة  ورودىػػا إلػػى الػػذاكرة وتخزينيػػا

 متباينة ومتفاوتة في مستوى أدائيا.
تفتػػرض النظريػػة تػػوفر عػػدد مػػف عمميػػات التجييػػز ومعالجػػة المعمومػػات ونظػػـ التعامػػؿ معيػػا بتػػداخؿ تنشػػيط المعمومػػات  -2

 المخزونة في مستويات الذاكرة وأنظمتيا.

 الانتباه

 إذا كاف

 يعتني
 تكرار أو إعادة

 استرجاع

 قصيرة المدى لمسجؿ الحسيا مدخلات حسية طويمة المدى
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مف الأسس والقواعد المنتظمة تساعد عمػى رربمػة ودمػج وتركيػب العمميػات فػي يوجد عدد  -3
شػػػكؿ برنػػػامج كمػػػي لممعالجػػػة. ومػػػف خػػػلاؿ ذلػػػؾ نسػػػتدؿ عمػػػى شػػػكؿ السػػػموؾ الخػػػارجي 

 القابؿ لمملاحظة والتقويـ.

إف عمميػػػة الارتقػػػاء بػػػالأداء والإنجػػػاز العػػػالي فػػػي أيػػػة عمميػػػة عقميػػػة معرفيػػػة معنػػػاه القػػػدرة  -4
وظيػػػؼ وتفعيػػػؿ المعمومػػػات وتنشػػػيطيا، وىػػػي تعتمػػػد عمػػػى إمكانيػػػة اسػػػػتقباؿ والقابميػػػة عمػػػى ت

حداث التفاعؿ النشط الذي يثري المعمومػات السػابقة المخزونػة، أي القػدرة الواعيػة عمػى الخػزف  المعمومات بشكؿ منظـ وا 
 (.   31: 2000والاحتفاظ والاسترجاع طبقاً لمتطمبات الموقؼ والخصائص المتفردة لممتعمـ )البدراف، 

 -ثانياً: بعض النماذج العالمية في معالجة المعمومات:
   -: نموذج نيول وسيمون في معالجة المعمومات :1

( نظرية متكاممػة المعػالـ والاتجاىػات فػي الػتعمـ، إلا أف تػأثير نظريتيمػا   Newoll & Simonلـ يقدـ نيوؿ وسيموف )
تقػػدـ تصػػوراً مختمفػػاً عػػف تصػػور عمميػػات الػػتعمـ التػػي شػػاعت فػػي عػػف محاكػػاة الحاسػػب الآلػػي لعمميػػات معالجػػة المعمومػػات 

نظريػػات الػػتعمـ إذ تصػػورا الإنسػػاف بوصػػفو معالجػػاً نشػػطاً لممعمومػػات يعكػػس تعممػػو، ويظيػػر سػػموكو أثػػار وعلاقػػات مترابطػػة 
اسػتخدميا وممػا تػـ لممعمومات التي تناوليا في موقؼ معيف، كما يعكس أنواعاً ونتائج جديدة مف المعمومات التي استرجعيا و 

 خزنو في ذاكرتو.
ومف وجية نظرىما يرياف بأف الإنساف لديو مجموعة مػف الصػور عػف البيئػات السػابقة والحاليػة الخارجيػة منيػا والداخميػة 
وىذه الصور ليست نسخاً مطابقة لمخبرات الخارجية والداخمية. ولكنيا صور تتضػمف نظامػاً مػف التحػويلات والتمثػيلات ومػف 

 (.371: 1983ميز الفرد ليا وانطباعو الشخصي عنيا )جابر، نتاج تر 
أما المعمومات فأنيا تتألؼ مف توصيؼ وتحديد لملامح ىذه  الخبرات، يضاؼ إلييا المشكلات والأعماؿ التػي يواجييػا 

لأىػداؼ التػي يطمػح الفرد، وحالتو النفسية ػ العقمية الراىنة، ومدى النقص الموجود لديو في حموؿ لممشكلات التػي يواجييػا وا
(، وىمػػا 43: 1994إلييػػا والقواعػػد التػػي يمكػػف أف يعػػالج بيػػا المعمومػػات أو يحػػؿ المشػػكلات لتتحقػػؽ الأىػػداؼ )السػػامرائي، 

يقػػرراف أف الػػذاكرة الإنسػػانية مؤلفػػة مػػف تنظػػيـ قائمػػة مػػف الأبنيػػة أو التكوينػػات وقػػد تتػػألؼ مكونػػات أيػػة بنيػػة معينػػة مػػف قػػوائـ 
ؾ فػاف مكونػات ىػذه القػوائـ تشػتمؿ عمػى معمومػات مسػتمدة مػف أشػكاؿ حيػة مختمفػة فػي أوقػات مختمفػة فرعية وفضلًا عػف ذلػ

 .(Biggs, 1979, p: 375وتخرج في صورة استراتيجيات مختمفة مف الترميز )
 ومف ىذا المنطمؽ فاف نيوؿ وسيموف يقدماف الخصػائص الأوليػة لنظػاـ معالجػة المعمومػات لػدى الفػرد الإنسػاني ونظػاـ 

ذاكرتو المركب مف المستويات الطويمة والقصيرة وعمميات حفظ واسػترجاع سػريع وتخػزيف بطػيء وعمميػات النسػياف والتلاشػي 
لممعمومػػػات، فكػػػؿ ىػػػذه الخصػػػائص تػػػؤثر بشػػػكؿ ميػػػـ فػػػي مسػػػتويات الػػػتعمـ ومعالجػػػة المعمومػػػات وتػػػؤثر البيئػػػة الخارجيػػػة فػػػي 

 القدرات والقابميات التي يمتمكيا الفرد.الإنساف وفي معالجة وتجييز المعمومات بالررـ مف 
وعمى ىذا الأساس فيما يعتقداف بأف مفيوـ معالجة المعمومػات وسػياقاتو العامػة عنػد الفػرد الإنسػاني يتضػمف خصػائص 
أساسية تمتمؾ ثباتاً نسبياً مف عمؿ إلى أخر ومف شخص إلى أخر أي أنيما يُقراف بوجود خصائص أساسية قميمة جداً يمكف 

وف قاسػػماً مشػػتركاً لػػدى النػػاس جميعػػاً فػػي مػػا يتصػػؿ بطػػرائقيـ فػػي تجييػػز ومعالجػػة المعمومػػات، عمػػى الػػررـ مػػف ذلػػؾ أف تكػػ
 1983فأنيمػػا يقػػرراف أف العمميػػات الحسػػية وأجيػػزة الاسػػتقباؿ الحسػػي تتطمػػب مػػدخلات متسػػاوية عمػػى نحػػو واضػػح )جػػابر، 

:377.) 
مػػرف ومتوافػػؽ بدرجػػة عاليػػة ويقػػوـ باستمػػرار بمعالجػػة المعمومػػات  والإنسػاف مف وجيػة نظػر )نيوؿ وسيموف( كائػػف حػػي

بطرائػػؽ مختمفػػة تتحػػدد بخصائػػػص نسػػؽ معالجػػػة المعمومػػػات وحػػػدود ذلػؾ النسػػػؽ فػػي مواقػػػؼ التعػػمـ، وخػػلاؿ حػػؿ المشػػكلات 
أمػؿ الرسائػػؿ والأسػاليب المختمفػػة ينظر الفرد لممشكمة المطروحة ويفحص الحالة الراىنػة فػي محاولػػة منػػو لحػؿ المشكمػػة، ويت
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التي يستخدميػا ليتقدـ في حميا، ولما كاف لا يستطيػع تجنػب بعػض الأخطػػاء فسػوؼ تتػػاح لػو 
الفرصة لحؿ المشكمة باستخدامػو وسائػؿ معينة قد تقربػو أو تبعػده عػف الحػؿ. ويمتمػؾ الفػرد 

رات لكػي ينتقػؿ لمخطػوة اللاحقػة عدداُ محدوداً مف القواعد والوسائؿ، ويواجو سمسمة مف القرا
أو يبػػػيف مػػػدى مثابرتػػػو فػػػي الحػػػؿ الػػػذي يجربػػػو أو متػػػى يقػػػوـ بتغييػػػر اسػػػتراتيجياتو وتكتيكاتػػػو. 

وخػػلاؿ ىػػذه العمميػػة يقػػوـ المعػػالج لممعمومػػات بعقػػد موازنػػات ػ بػػيف الحػػيف والأخػػر ػ بػػيف الحالػػة 
مة محمولػػة(، ويتعػػرؼ عمػػى طرائػػؽ تحديػػد الفػػروؽ بػػيف الحاضػػرة لممعرفة)مشػػكمة ريػػر محمولػػة( والحالػػة المررػػوب فييػػا )مشػػك

المشكلات رير المحمولة، ويحدد الوسائؿ المختمفة التػي يسػتطيع بوسػاطتيا أف يػدخؿ تحسػناً عمػى حالتػو الراىنػة وصػولًا إلػى 
 (.373: 1978حؿ المشكمة )جابر 

      -: نموذج جانييه في معالجة المعمومات : 2
وذجا نظريػا فػي معالجػة المعمومػات إذ يػرى عنػد عرضػو لمنمػوذج بػأف المثيػرات والمحفػزات ( نمGagneلقد قدـ جانييو )

الخارجيػػػة تػػػؤثر فػػػي حػػػواس الفػػػرد ويػػػتـ اسػػػتقباليا بصػػػورة انتقائيػػػة منظمػػػة، وتتحػػػوؿ إلػػػى رسػػػائؿ عصػػػبية تصػػػؿ إلػػػى الجيػػػاز 
استجابات تظير بشكؿ صػور لفظيػة  العصبي، ثـ تختزف لكي يتـ استرجاعيا، وعند الاسترجاع يحورىا الجياز العصبي إلى

أو حركيػة أو أدائيػػة منظمػػة، ومػػا لػـ تػػتـ ىػػذه العمميػػة فأننػا لا نسػػتطيع أف نعػػرؼ أف الػػدورة السػموكية قػػد اكتممػػت. فػػالتعمـ فػػي 
ىذه الحالة ما ىو إلا سمسمة مف العمميات التي تجري داخؿ الإنساف بيف مرحمة تمقي المثيػرات )المػدخلات( والحصػوؿ عمػى 

 -تائج أو الاستجابات )المخرجات(، وتتمثؿ خطوات ىذه العممية في ما يمي :الن
تػػػؤثر المثيػػػرات البيئيػػػة فػػػي الحػػػواس التػػػي ىػػػي أعضػػػاء الاسػػػتقباؿ الحسػػػي وىػػػذه الأعضػػػاء تنقػػػؿ المثيػػػرات إلػػػى الجيػػػاز  -1

 (.Sensory Registerالعصبي المركزي إذ تمر بجياز تصنيؼ وتسجيؿ يطمؽ عميو المسجؿ الحسي )
المسجؿ الحسي ىو المسؤوؿ عف العمميات الأوليػة، أي إدراؾ المثيػرات البصػرية والسػمعية )صػور سػمعية وبصػرية( إف  -2

وىي التي تتمقاىا وتستقبميا الحواس ثػـ يقػوـ المسػجؿ الحسػي بتحويػؿ الرسػالة إلػى رمػوز مناسػبة )وتسػتغرؽ ىػذه العمميػة 
 زمناً قصيراً لا يتجاوز جزءاً ضئيلا مف الثانية(.

( يتحػوؿ مػف 2خؿ الرسائؿ إلى الذاكرة القصيرة الأمد أو الفعالة، فيعاد تنظيميا ليا في ضوء مفاىيـ مختمفػة، فالعػدد )تد -3
 رمز إلى مفيوـ الاثنينية في مركز الذاكرة قصيرة المدى خلاؿ ثواف قميمة.

ذا أراد الفػػرد حفػػظ المعمومػػات، فأنيػػا تسػػجؿ بطريقػػة مناسػػبة وتنقػػؿ إلػػى الػػذاكرة الكا -4 منػػة )مسػػتودع المعمومػػات( إذ تبقػػى وا 
حتػػى تسػػتدعى منيػػا، وقػػد يكػػوف ىػػذا البقػػاء بصػػفة مسػػتمرة عمػػى الػػررـ مػػف أنػػو يصػػعب أحيانػػا اسػػترجاع المعمومػػات مػػف 
الػػذاكرة نتيجػػة صػػعوبة العثػػور عمييػػا، أي معرفػػة مكػػاف تسػػجيميا. واف مفيػػوـ الػػذاكرة القصػػيرة المػػدى والبعيػػدة المػػدى، أو 

لذاكرة الكامنة يقصد بو وجود عمميات عقمية معرفية ولػيس وجػود مواقػع محػددة ومنفصػمة فػي المػ  لكػؿ الذاكرة الفعالة وا
 منيما.

 تػػػػػػػػػػػػػػػؤثر المعمومػػػػػػػػػػػػػػػػات الموجػػػػػػػػػػػػػػػودة فػػػػػػػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػػػػػػػذاكرة الكامنػػػػػػػػػػػػػػػة )طويمػػػػػػػػػػػػػػػػة المػػػػػػػػػػػػػػػػدى( أو فػػػػػػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػػػػػػػذاكرة الفعالػػػػػػػػػػػػػػػػة  -5
الػذي يفحػص الرسػالة ويميػز )قصيرة المدى( في عممية الاستجابة ولكي تفعؿ ىذا لابػد أف تصػؿ إلػى مولػد الاسػتجابات 

ف  مركز الاستجابة المناسبة، ويرسؿ رسالة عصبية لمركز التنفيذ، وبيذا يتفاعؿ الفػرد مػع البيئػة، وتعػرؼ نتيجػة الػتعمـ،وا 
الخطوات السابقة تصؼ خطوات معالجػة المعمومػات داخػؿ الفػرد ولكػف مػا ىػي ضػوابط سػير ىػذه المعمومػات  ول جابػة 

 Executive( والضػػبط التنفيػػذي )Expectenciesنظريػػة مفيػػوميف ىمػػا مركػػز التوقعػػات )عػػف ىػػذا التسػػاؤؿ تقػػدـ ال

control إذ أف مركػػز التوقعػػات يتعمػػؽ بعمميػػة إدراؾ المثيػػرات الػػواردة مػػف الحػػواس وتفسػػيرىا وتصػػنيفيا وتسػػجيميا فػػي )
ة ولػػػو صػػػمة باسػػػتدعائيا لتشػػػكيؿ الػػذاكرة. أمػػػا الضػػػبط التنفيػػػذي، فأنػػػو يعػػػالج عمميػػػة خػػػزف المعمومػػػات فػػػي الػػػذاكرة الكامنػػػ

 (. 378-376: 1978( )جابر،Cognitive Strategyالاستجابة، وىذاف المكوناف يؤلفاف الإستراتيجية المعرفيػة )
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 -: نموذج كارول في معالجة المعمومات : 3
( نظريػػة خاصػػة فػػي معالجػػة المعمومػػات إلا أنيػػا أشػػارت إلػػى Carrolلػػـ تقػػدـ كػػاروؿ )

الأساسػية فػي نظػاـ معالجػة المعمومػات لػدى الإنسػاف، وقػد توصػمت إلػى  العناصر المعرفيػة
ىػػػذا النظػػػاـ مػػػف خػػػلاؿ تحميػػػؿ نظػػػري ومنطقػػػي لػػػهداء والميػػػاـ التػػػي يقػػػوـ بيػػػا الإنسػػػاف فػػػي 

 معالجتيا.
 -وىذه العناصر تتمثؿ في مايمي :

حديد الميػؿ، ومراقبػة عمػؿ العمميػات ( : وىو العممية التي تتضمف موقفاً معرفياً يتـ مف خلالو تMonitoringالمراقبة ) .1
 . Crogg, VII, 1986, P: 192الأخرى خلاؿ أداء ميمة المعالجة 

( : وىػػي العمميػػة التػػي تػػتـ مػػف خلاليػػا ملاحظػػة الفػػرد لنػػوع وعػػدد مػػف المثيػػرات التػػي ينتقييػػا أثنػػاء أداء Attentionالانتبػػاه )
متنػػػا الحسػػػية ولػػػذلؾ توجػػػب وجػػػود تنقيػػػة واختيػػػار المصػػػادر الميمػػػة. وذلػػػؾ لفػػػيض المعمومػػػات التػػػي نتمقاىػػػا مػػػف خػػػلاؿ أنظ

لممعمومػػػات المختمفػػػة. ويشػػػكؿ الانتبػػػاه حقيقيػػػة الإطػػػار المركػػػزي لػػػ دراؾ النفسػػػي وىػػػو مشػػػابو أو منػػػاظر لأسػػػبقية التقػػػاطع أو 
 ( . 3(، وكما ىو موضح في الشكؿ )Kirby, J.R., 1978, p: 62الاعتراض في المثيرات)
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(Barber, 1988, p: 30 ) 
 (.33: 2000)البدراف،  فنقلا ع

ت فػػػي المسػػػجؿ الحسػػػي ( : وىػػػو العمميػػػة التػػػي يسػػػتخدميا الفػػػرد الملاحػػػظ فػػػي تسػػػجيؿ المثيػػػراApprehensionالفيػػػـ ) .2
(Sensory Register.) 

( : وىػو العمميػة التػي يػتـ مػف خلاليػا إدراؾ المثيػرات والغمػؽ الإدراكػػي Perceptual Integrationالتكامػؿ الإدراكػي ) .3
 لممثيرات ومطابقتيا مع أية تمثيلات سابقة مختزنة في الذاكرة.

مثيرات لغرض تفسيرىا اعتماداً عمى مكوناتيػا، وصػفاتيا، ( : وىو عممية تشكيؿ تمثيلات ذىنية لمEncodingالترميز ) .4
 ومعناىا.

 العناية أو الانتباه

الإدخال       
 أو التنبيه

تحويل إلى 
 رموز

استجابة                                      المقارنة
 الاختيار

استجابة                              
 نفيذالت

 الذاكرة

Output Input 
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( : وتستخدـ ىذه العممية لتحديد إذا ما كاف المثيػراف متشػابييف Comparisonالمقارنة ) .5
)المثيػػر المسػػتدخؿ، والمثيػػر المخػػزوف عمػػى شػػكؿ خبػػرة سػػابقة(. أو أنيمػػا عمػػى الأقػػؿ 

 مف الصنؼ نفسو.

( : ويسػتخدـ لموصػوؿ Co - representation - formationتكويف تمثيمي ػ إدمػاجي ) .6
 إلى تمثيؿ جديد في الذاكرة. مف خلاؿ ربطو بالتمثيلات الموجودة في الأصؿ لدى الفرد.   

( : ويسػػتخدـ فػػي إيجػػاد تمثيػػؿ محػػدد فػػي الػػذاكرة. Co - representation - retrievalاسػػترجاع التمثيػػؿ المػػدمج ) .7
 اس بعض قواعد الترابط.وترابطو مع تمثيؿ أخر عمى أس

 (: وتستخدـ ىذه العممية لتحويؿ أو تغيير التمثيؿ الذىني عمى أساس محدد سابقاً.Transformationالتحويؿ ) .8

( : وتسػػتخدـ ىػذه العمميػػة لتعمػؿ مػػع بعػض   التمثػػيلات الذىنيػة لموصػػوؿ Response Executionتنفيػذ الاسػتجابة ) .9
 إلى استجابة معينة.

العمميات والعناصر لا يمكف أف تغطي كؿ العمميػات المعرفيػة والتػي تػدخؿ فػي أداء الفػرد لمميمػة  وترى كاروؿ إف ىذه
المعرفيػػة. ولكنيػػا تفسػػير يمكػػف أف يغطػػي العمميػػات التػػي يمكػػف عػػدىا داخمػػة فػػي نظػػاـ المعالجػػة لػػدى الأفراد،وىنػػاؾ افتػػراض 

فػػػة، وىػػػذا الاخػػػتلاؼ يسػػاعد عمػػػى تحميػػػؿ معالجػػػة مفػػاده أف ىػػػذه العمميػػػات ليسػػػت مسػػتقمة عػػػف بعضػػػيا الػػػبعض ولكنيػػا مختم
المعمومػػػات إذ إف أسػػػيؿ وأبسػػػط الميمػػػػات والأداءات تحتػػػاج إلػػػى سمسػػػػمة طويمػػػة متعػػػددة مػػػػف عناصػػػر معالجػػػة المعمومػػػػات 

 (.637: 1990)قطامي،
   -: نموذج براون في معالجة المعمومات : 4

  -الأساسية عمى : ( بأنيا قسمت العمميات المعرفيةBrownاتسمت نظرية براوف ) 
( : وىي عبارة عف ميارات تنفيذيػة تسػتخدـ لضػبط وتوجيػو Meta cognitive processesعمميات ما وراء المعرفية ) - أ

عمميػػػػػة معالجػػػػػة المعمومػػػػػات لػػػػػدى الأفػػػػػراد، إذ أنيػػػػػا وظػػػػػائؼ لمػػػػػتحكـ التنفيػػػػػذي فػػػػػي توجيػػػػػو الانتبػػػػػاه والإدراؾ واختيػػػػػار 
 لمشكلات ومراقبة نجاح الاستراتيجيات وكفاءة الحموؿ.الاستراتيجيات المعرفية المناسبة وحؿ ا

( : وىي عبػارة عػف ميػارات تسػتخدـ فػي توظيػؼ الاسػتراتيجيات التنفيذيػة Cognitive processesالعمميات المعرفية ) - ب
 في العمؿ عمى أداء ميمة المعالجة.

الجػػة المعمومػػات، وىػػي مػػا ( خمػػس عمميػػات مػػا وراء معرفيػػة ليػػا أىميػػة خاصػػة فػػي نظػػاـ معBrownوحػػددت بػػراوف )
 -يمي:

 ,Biggs & Tellerويتمثؿ في خطوة البدء بالتنفيذ، بعد أف تـ تحديد الإستراتيجية المعينة ) -(:Planningالتخطيط ) .1

1988, p: 196.) 
وىػػي العمميػػة التػػي يكشػػؼ مػػف خلاليػػا فاعميػػة خطػػوات الفػػرد فػػي تنفيػػذ الإسػػتراتيجية ومػػدى  -(:Monitoringالمراقبػػة ) .2

 .Rigncy, 1978, p:200)  تلاؼ بينو وبيف الآخريف) الاخ

 ويعني اختبار وتفحص الإستراتيجية أثناء أدائيا. -(:Testingالاختبار ) .3

 وتعني الاستخداـ المستمر لإستراتيجية الفرد كمما دعت الحاجة لذلؾ. -(:Revisingالمراجعة ) .4

 ستخدمة مف قبؿ الفرد وذلؾ مف أجؿ تحديد فاعميتيا.وىو عممية تقييـ الإستراتيجية الم -(:Evaluationالتقييـ ) .5

ف عمميػػػات مػػػا وراء المعرفيػػػة ىػػػي ا تمػػػؾ العمميػػػات التػػػي تشػػػبو إلػػػى حػػػد كبيػػػر تمػػػؾ العمميػػػات المسػػػتخدمة فػػػي تقريػػػر  وا 
 (. 637:  1990العمميات المعرفية المناسبة لحؿ المشكلاتا )قطامي،
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 -: نموذج ستيرنبرغ في معالجة المعمومات : 5
( نظامػػا خاصػػا لمعالجػػة المعمومػػات يتكػػوف مػػف ثلاثػػة Sternberg, 1985سػػتيرنبرغ ) قػػدـ

 -عناصر أساسية، وتتألؼ ىذه العناصر مف أخرى فرعية وىي تمثؿ ما يمي:
  -(:Meta-Componentsما وراء العناصر ) -1

يـ أداء وىي عممية ضبط تستخدـ في تنفيذ التخطيط ومراقبػة الأداء مػف خػلاؿ الإسػتراتيجية، وتقيػ
(. وىػػي تمثػػؿ عمميػػات Brownالفػػرد لمميمػػة وتعػػد عمميػػات مػػا وراء العناصػػر مرادفػػة لعمميػػات مػػا وراء المعرفػػة عنػػد بػػراوف )

 الفيـ لمميمة، أو تنفيذ الميمة مف خلاؿ فيميا واستيعابيا.
  -(:Performance Componentsعناصر الأداء ) -2

 -جيات المختمفة عند أداء الميمة، وىذه العناصر تتضمف ما يمي:وىي عمميات دنيا تستخدـ في تنفيذ الاستراتي
 (: ويعني استدلاؿ العلاقة بيف مثيريف متشابييف في أشياء ومختمفيف في أشياء أخرى. Inferringالاستدلاؿ ) - أ
 (: وىو إعطاء صفة ورمز لطبيعة المثيرات.Encodingالترميز ) - ب

 قؼ الجديد.تطبيؽ العلاقات الاستدلالية السابقة في المو  - ج

   -(:Knowledge Acquisition Componentsعناصر اكتساب المعرفة ) -3
( بػػأف العناصػػر Sternbergوىػػي عمميػػات تعمػػـ واكتسػػاب معمومػػات جديػػدة وخزنيػػا فػػي الػػذاكرة، ويػػرى سػػتيرنبرغ ) 

 -الأكثر أىمية في تعمـ واكتساب المعرفة تتمثؿ في ما يمي :
(: وىي العممية التػي يػتـ فييػا عػزؿ المعمومػات الجديػدة ذات العلاقػة   Selective Encodingالترميز الانتقائي ) - أ

 بموضوع معيف عف المعمومات رير المتعمقة بو وفي ضوء ىدؼ محدد يحدث في موقؼ التعمـ.
(: وىػو عمميػة تجميػع المعمومػات المرمػزة اختياريػا وفػؽ أسػموب Selective Combinationالتجميػع الاختيػاري ) - ب

 ماسكيا وترابطيا داخميا.يزيد مف ت

(: وىػػػي عمميػػػة ربػػػط المعمومػػػات التػػػي تػػػـ ترميزىػػػا بالمعمومػػػات Selective Comparisonالمقارنػػػة الاختياريػػػة ) - ج
 المختزنة في الذاكرة وذلؾ لغرض زيادة ارتباطيا بالبناء المعرفي الجديد، أو البناء المعرفي المشكؿ سابقا. 

العناصر في أداء الميمػة لغػرض الوصػوؿ إلػى الحػؿ، وتتبػايف أىميػة اسػتخداميا.  ويتـ استخداـ ىذه الأنواع الثلاثة مف
( ىي الأكثر تطبيقا واسػتعمالا عنػد البػدء فػي أداء معالجػة المعمومػات لمػا Meta-Componentsإلا أف ما وراء العناصر )

إلػػػى العناصػػػر حيػػػث كػػػاف تنشػػػيط تمتمكػػػو مػػػف خاصػػػية التنشػػػيط الفعػػػاؿ لممعمومػػػات، إذ أف الػػػتحكـ ينتقػػػؿ مباشػػػرة مػػػف النظػػػاـ 
العناصػػر يػػؤثر بالتػػالي فػػي عمميػػة الاسػػترجاع أو فػػي الأداءات الأخػػرى التػػي يؤدييػػا الفػػرد والمػػأخوذة مػػف عناصػػر اكتسػػاب 

 (. 641:  1990المعرفة بحيث يتـ تنقيتيا حتى تصبح عناصر أداء عف طريؽ عناصر ما وراء العناصر )قطامي، 
 -في حؿ مسألة رياضية مف خلاؿ الخطوات التالية: ومف الممكف تصور ىذه العممية

 يقرر المتعمـ نوع ونمط المكوف لنوع ما وراء العناصر لتحديد استخداـ الإستراتيجية المعنية بذلؾ. .1
 تحديد العنصر المسؤوؿ مباشرة عف تحديد الإستراتيجية المناسبة. .2

 ولى في الإستراتيجية.تحديد العنصر المسؤوؿ مباشرة عف أداء الميمة أثناء الخطوة الأ .3

 ينتقؿ التنشيط إلى عناصر الأداء اللاحقة لهداء والضرورية في تنفيذ الإستراتيجية. .4

 رجوع التغذية الراجعة مف عناصر الأداء وتوضيح مستوى نجاح الإستراتيجية . .5

 يقرر الفرد نوع الأداء المطموب وفقا لنتائج التغذية الراجعة. .6

 د مف المرات، يتـ اكتساب معمومات جديدة عف أسموب حؿ المسألة الرياضية.عند تنفيذ الإستراتيجية لعد .7
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يػػػتـ نقػػػؿ المعمومػػػات المتعمقػػػة بحػػػؿ المشػػػكمة بطريقػػػة ريػػػر مباشػػػرة، وذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ  .8
عناصػػػر اكتسػػػاب المعرفػػػة ذات العلاقػػػة بالحػػػؿ إلػػػى عناصػػػر الأداءات ذات العلاقػػػة 

 (.51: 1994وذلؾ لاستخداميا في حؿ مشكلات جديدة )السامرائي، 

( سػػتة مصػػادر أساسػػية مػػف الفػػروؽ الفرديػػة فػػي Sternberg, 1979وحػػدد سػػتيرنبرغ )
 -عممية معالجة المعمومات بيف الأفراد وىذه الفروؽ ىي :

(: وتعني استخداـ بعض الأفراد المتعمميف لعناصر أكثر مف اسػتخداـ ريػرىـ ليػا، أي القػدرة Componentsالعناصر ) -1
 ؼ عناصر معينة مثؿ ) أ، ب، ج ( في حيف يستعمؿ فرد أخر عناصر مثؿ ) أ، ج، د(.  عمى استخداـ وتوظي

 (:Component Combinationتجميع العناصر ) -2
وىي عممية استخداـ بعض الأفراد لصيغ معينة في تجميع العناصر، بينما يسػتعمؿ أفػراد رخػروف أكثػر مػف قػانوف وأكثػر مػف 

 تجميع في عمميات المعالجة.
وىػي عمميػة اسػتخداـ الػبعض لأحػد الأسػاليب  (:Order of Components Processingتيػب معالجػة العناصػر )تر  -3

في التتابع، في حيف يستخدـ الآخروف أساليب أخرى. ويمكف تصور ذلؾ بأنو السػير فػي حػؿ المشػكمة وفػؽ الترتيػب )أ، ب، 
 ج( بينما يسير فرد أخر في حؿ المشكمة وفؽ الترتيب ) أ، ج، د(.

وتعنػػي الطريقػػة التػػي يسػػتخدميا الأفػػراد فػػي  (:Mode of Components Processingأسػػموب معالجػػة العناصػػر ) -4
معالجة العناصر، وتعني قدرة بعض الأفراد المتعممػيف عمػى اسػتخداـ طريقػة أو مجموعػة طرائػؽ لمعالجػة العناصػر المختمفػة 

طولة في الوقػت ذاتػو يسػتخدـ رخػروف أسػموبا مباشػرا فػي معالجػة عف أسموب الأفراد الآخريف كاستخداـ طرائؽ مختصرة أو م
 المعمومات.

ويقصػػد بػػو عمميػػة تنفيػػذ الحػػؿ أو أداء الميمػػة لػػدى  (:Components Time of Accuracyزمػػف العنصػػر ودقتػػو ) -5
 الأفراد المختمفيف مف خلاؿ عاممي الزمف والدقة والإنجاز.

ويقصػد بػو تػوفر إمكانيػة الاخػتلاؼ بػيف الأفػراد فػي  (:Mental Representationالتمثيػؿ الػذىني ػ العقمػي لمعناصػر ) -6
طريقة تمثيميـ لممعمومات في بنائيـ العقمي، إذ تتوفر لدى الأفراد إمكانية حؿ مشكمة لغوياً، في حػيف يقػوـ فػرد أخػر بتمثيميػا 

 (. 641-638: 1990رمزياً خيالياً أو إسقاطياً )قطامي، 
 لإطار النظري التي أفادت البحث الحالي مع بعض نقاط الاتفاق والاختلاف بين النماذج النظرية:  ثالثا: أهم مؤشرات ا

إف نظريػػػات معالجػػػة المعمومػػػات التػػػي تػػػـ عرضػػػيا قػػػد طرحػػػت تصػػػورات افتراضػػػية لعمميػػػات الػػػتعمـ والاكتسػػػاب ومعالجػػػة 
مفيػوـ معالجػة المعمومػات عنػد الفػرد الإنسػاني، المعمومػات.ولا توجػد نظريػة متكاممػة شػاممة وقػادرة عمػى تكػويف صػورة واضػحة ل

عمى الررـ مف النقاط المشػرقة التػي أبرزتيػا بعػض النظريػات فػي تفسػير ىػذه العمميػات مػف خػلاؿ البحػث والفحػص والتمحػيص 
ر فػػػي عمميػػػات الػػػتعمـ ومعالجػػػة الفػػػرد الإنسػػػاني لممعمومػػػات وطػػػرؽ وأسػػػاليب التعامػػػؿ معيػػػا بالاعتمػػػاد عمػػػى الاسػػػتدلاؿ والتفسػػػي

المنطقي لمظواىر التي وصفتيا فػي النظريػات المعرفيػة ومعالجػة المعمومػات التػي اختمفػت فػي كشػفيا لأبعػاد ىػذا العمػـ الحػديث 
الذي أحدث ثورة عممية ومعموماتية في زمف تفجر المعمومات أماـ الإنسػاف الػذي دخػؿ الألفيػة الثالثػة مػف أجػؿ أف تكػوف أمامػو 

العقمية المبدعة في اكتساب المعمومػات وخزنيػا وترميزىػا واسػترجاعيا، وعمػى ىػذا الأسػاس فقػد طرقا سالكة في استثمار طاقاتو 
اختمفػػت وتباينػػت نظريػػات معالجػػة المعمومػػات فيمػػا بينيػػا فػػي تفسػػيرىا وتوضػػيحيا لممفػػردات الأساسػػية لممعطيػػات المعرفيػػة فػػي 

أيضا في مجموعة نقاط عبرت عف نقاط الالتقاء ما بيف عممية معالجة المعمومات. وعمى الررـ مف ىذه الاختلافات فقد اتفقت 
 -النظريات وىي:
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اشػػػتركت جميػػػع ىػػػذه النظريػػػات فػػػي موضػػػوع معالجػػػة المعمومػػػات بوصػػػفيا سمسػػػمة مػػػف  .1
عمميػػػات عقميػػػة ذىنيػػػة داخميػػػة أساسػػػيا اسػػػتقباؿ المعمومػػػات بوسػػػاطة الجيػػػاز الحسػػػي 

معقد واستخراج نتػائج اسػتجابة ل نساف، إذ تجري عمميات مف التمثيؿ والتحويؿ المعرفي ال
 جديدة تنسجـ مع الموقؼ الآني.

خراجيا  .2 تتفؽ أساسيات ىذه النظريات عمى أف المعمومات التي تصؿ إلى أجيزة الاستقباؿ الحسي تشترؾ في معالجتيا وا 
 اء.عمميات عقمية معرفية معقدة مف الانتباه والتحكـ )السيطرة( والتخطيط والمراقبة الذاتية لتنفيذ الأد

تمتقػػي ىػػذه النظريػػات فػػي الإشػػارة إلػػى عناصػػر مسػػاعدة فػػي إنجػػاز ميمػػة معالجػػة المعمومػػات وىػػي )الترميػػز، الخػػػزف،  .3
 التمثيؿ ألإدماجي(.  

وفي ختاـ ىذا العرض لهطػر النظريػة التػي عالجػت موضػوع الميػارات التػي يعتمػدىا الطالػب فػي اكتسػابو لممعرفػة تػود أف 
نمػػا اسػػتفادت مػػف كػػؿ نظريػػة مػػا يحقػػؽ ليػػا الفائػػدة فػػي ضػػوء العناصػػر تشػػير الباحثػػة إلػػى أنيػػا لػػـ تع تمػػد عمػػى نظريػػة بكامميػػا وا 

 -المكونة لهداة وطبيعة إجراءات البحث فمثلًا استفادت مف نموذج نيوؿ وسيموف النقاط التالية :
 اعتمادىما عمى تصور الإنساف نفسو معالجاً نشطاً لممعمومات بما يعكس تعممو. -1
عمػى امػتلاؾ الإنسػاف لمجموعػة مػػف الخبػرات والتػي عبػر عنيػا بصػػور عػف البيئػات السػابقة والحاليػة والخارجيػػة  تأكيػدىما -2

 منيا والداخمية، والمشكلات التي يواجييا الفرد وحالتو النفسية والعقمية.  
ج عنيػا فػي صػورة اسػتراتيجيات تأكيدىما عمى دور الذاكرة الإنسانية والعمميات العقمية المختمفة التػي تحػدث فييػا ومػا ينػت -3

 مختمفة مف الترميز. 
 -واستفادت الباحثاف مف نموذج جانييو بالنقاط التالية : 

 تأكيده عمى المثيرات والمحفزات الخارجية التي تؤثر عمى حواس الفرد. -1
 تأكيده عمى دور المسجؿ الحسي والعصبي. -2
العمميػػات التػػي تجػػري داخػػؿ الإنسػػاف مػػا بػػيف مرحمػػة تمقػػي المثيػػرات  طرحػػو لمفيػػوـ الػػدورة السػػموكية التػػي تتضػػمف سمسػػمة -3

 )المدخلات( والحصوؿ عمى النتائج أو الاستجابات )المخرجات(.
طرحو لمفيوـ الذاكرة القصيرة المدى والذاكرة بعيدة المػدى أو الػذاكرة الفعالػة والػذاكرة الكامنػة عمػى أسػاس وجػود عمميػات  -4

 واقع محددة ومنفصمة في الم  لكؿ منيما. عقمية معرفية وليس مجرد م
( والضػبط Expectenciesطرحو لمفيوـ الإستراتيجية المعرفيػة الػذي يتضػمف مفيػوميف أساسػييف ىمػا مركػز التوقعػات ) -5

التنفيػذي ويتعمػؽ الأوؿ بعمميػة إدراؾ المثيػرات الػواردة مػف الحػواس وتفسػيرىا وتصػنيفيا وتسػجيميا فػي الػذاكرة. أمػا الثػاني 
 يعالج عممية خزف المعمومات في الذاكرة الكامنة واستدعائيا عند الحاجة.ف

أمػػا مػػدى الاسػػتفادة مػػف النمػػوذج الثالػػث لنظريػػات معالجػػة المعمومػػات وىػػي نظريػػة كػػاروؿ فقػػد اعتمػػدت عمػػى مفيػػوـ  
الترميػز، والموازنػة، وتكػويف تمثيمػي العناصر المعرفية الأساسية التي تتمثؿ في المراقبػة، والانتبػاه، والفيػـ، والتكامػؿ ألإدراكػي، و 

)إدمػػػػاجي(، واسػػػػترجاع التمثيػػػػؿ المػػػػدمج، والتحويػػػػؿ، وتنفيػػػػذ الاسػػػػتجابة التػػػػي ىػػػػي عمميػػػػات أساسػػػػية تبػػػػرز دورا أثنػػػػاء معالجػػػػة 
 المعمومات والمشكلات.

ية )التخطيط، المراقبة، وبالنسبة لنموذج براوف فنلاحظ أنو قد قسـ العمميات المعرفية الأساسية إلى العمميات ما وراء المعرف
 الاختبار، المراجعة، التقييـ( والعمميات المعرفية أي أنيا قد حددت استراتيجيات معينة لمعالجة المعمومات.

في حيف نرى أف نموذج ستيرنبرغ قد طرح نظاما خاصا لممعالجة المعرفية والذي يتكوف مف ثلاثة عناصر أساسػية ىػي مػا 
وعناصر اكتسػاب المعرفػة. وتأكيػده عمػى دور المعمومػات السػابقة أو الػتعمـ السػابؽ فػي الموقػؼ وراء العناصر وعناصر الأداء 
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الآنػػي أي دور الػػذاكرة البعيػػدة المػػدى فػػي معالجػػة أي معمومػػة وطرحيػػا مػػع التركيػػز عمػػى دور 
الانتبػػػاه الاختيػػػاري والانتقػػػائي، وتطرقػػػو لمفيػػػوـ الفػػػروؽ الفرديػػػة مػػػا بػػػيف الأفػػػراد فػػػي عمميػػػة 

المعمومػػات التػػي تؤكػػد تميػػز نمػػوذج سػػتيرنبرغ فػػي طرحػػو لمفيػػوـ لػػـ يطػػرح مػػف قبػػؿ معالجػػة 
المنظػػػػريف والنظريػػػػات الأخػػػػرى وبيػػػػذا نلاحػػػػظ أف النمػػػػاذج قػػػػد اختمفػػػػت فػػػػي طرحيػػػػا لمفػػػػاىيـ 

واسػػتراتيجيات معرفيػػة تؤكػػد معالجػػة المعمومػػات مػػف قبػػؿ الطمبػػة عمػػى الػػررـ مػػف أنيػػا تتجمػػع فػػي 
 عمومات.النياية في مفيوـ معالجة الم

 الفصل الثالث 

 دراسات سابقة

 لولا  : دراسات مررية

 ( 1988دراسة شعير و منسي ) -1
 "أثر استخدام أسموب النماذج في التدريس بالتعميم عمى أساليب التعمم وطرق الاستذكار ودافعية الطالبات لمدراسة"

 -سعت الدراسة إلى تحقيؽ أىداؼ منيا :

 ت نحو أساليب الاستذكار التي يتبعونيا والتحصيؿ الدراسي ليف* العلاقة بيف اتجاىات الطالبا

 * العلاقة بيف دافعية الطالبات لمدراسة والتحصيؿ الدراسي ليف.    

 * أىـ أساليب الاستذكار التي تتبعيا الطالبات في التخصصات الدراسية المختمفة.

( طالبػة 21ة الممػؾ عبػد العزيػز بالمدينػة المنػورة، )( طالبة مف طالبػات كميػة التربية/جامعػ92وتكونت عينة البحث مف )
( طالبػة تخصػص 24( طالبة تخصص عمػوـ طبيعيػة، )24( طالبة تخصص لغة عربية، )23تخصص دراسات إسلامية، )

 -رياضيات وعموـ طبيعية مف الطالبات اللاتي يدرسف مقرر أسس المناىج وقد استخدمت الأدوات التالية في جمع البيانات:
 فتاء الدافعية لمدراسة، إعداد الدكتور محمود عبد الحميـ منسي.        است -1

 اختبار أساليب المذاكرة، إعداد الدكتور محمود عبد الحميـ منسي. -2

 اختبار الاتجاه نحو طريقة التدريس بالنماذج، إعداد الدكتورة عواطؼ عمي شعير.   -3

 إعداد الدكتورة عواطؼ عمي شعير.                 الاختبارات التحصيمية في مقرر أسس المناىج،  -4

 -وكانت أىـ نتائج ىذا البحث كما يأتي :

 .توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الاتجاىات نحو طريقة الاستذكار والتحصيؿ الدراسي لمطالبات 

  اسي.توجد علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية بيف دافعية الطالبات نحو الدراسة والتحصيؿ الدر 

  ،تفضؿ طالبات كمية التربية في تخصصات الرياضػيات والعمػوـ الطبيعيػة إتبػاع أسػاليب الاسػتذكار المنظمػة والمتعمقػة
وكذلؾ تفضؿ طالبات شعبة الدراسات الإسلامية إتباع أساليب الاستذكار المنظمة والمتعمقة. في حيف تفضؿ طالبػات 

الاسػػػتذكار فقػػػط، ىػػػذا وتفضػػػؿ طالبػػػات شػػػعبة العمػػػوـ الاجتماعيػػػة  شػػػعبة المغػػػة العربيػػػة اسػػػتخداـ الأسػػػموب المػػػنظـ فػػػي
 (.4-3:  1988الطريقة السطحية في الاستذكار )شعير و منسي، 
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 ( 1992دراسة الصراف ) -2
 "العادات الدراسية وعلاقتها بالجنس والتخصص والمستوى الدراسي لمطالب الجامعي"

تعمقػيف بالعػادات الدراسػية )أسػموب المػذاكرة ىدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف مجػاليف م
( طالبػاً وطالبػة 1270اليومية، وأساليب المذاكرة للامتحاف( إذ طبقت عمى عينػة تكونػت مػف )

طالبة(، وأشارت النتائج إلى عػدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػة  590طالباً و680مف جامعة الكويت )
وميػػة، وبػػيف طمبػػة التخصصػػات العمميػػة وطمبػػة التخصصػػات الأدبيػػة، إحصػػائية بػػيف الػػذكور والإنػػاث فػػي أسػػاليب المػػذاكرة الي

وكػذلؾ بػيف طمبػة السػنة الأولػى وطمبػة السػنة الثانيػة والرابعػة والخامسػة، وقػد أشػارت النتػائج إلػى وجػود فػروؽ ذات دلالػة فػػي 
نظريػػة أفضػػؿ مػػف طمبػػة أسػػاليب المػػذاكرة للامتحػػاف بػػيف الطػػلاب والطالبػػات ولصػػالح الطػػلاب، كمػػا وجػػد أف طمبػػة الكميػػات ال

الكميات العممية فػي اسػتخداـ أسػاليب المػذاكرة للامتحػاف. ىػذا ولػـ تشػر النتػائج إلػى وجػود فػروؽ ذات دلالػة بػيف طمبػة السػنة 
الأولػػى والسػػنوات التاليػػة فيمػػا يتعمػػؽ بعػػادات الدراسػػة، أي أنػػو لا يوجػػد أثػػر ذو دلالػػة لمتغيػػر الصػػؼ الدراسػػي لمطالػػب لا فػػي 

 لمذاكرة اليومية ولا في أساليب المذاكرة للامتحاف.مجاؿ أساليب ا
ولػـ تظيػػر النتػػائج أي أثػر لمتفاعػػؿ بػػيف عػاممي الجػػنس والتخصػػص الدراسػي أو أي أثػػر لمتفاعػػؿ الثلاثػي بػػيف الجػػنس 

 ( .278-259: 1992)الصراؼ،  والتخصص والمستوى الأكاديمي عمى عادات الدراسة
 ( 1993عبد الرحيم )الشيخ و  دراسة -3

 مهارات التعمم والاستذكار وعلاقتها بدافعية التعمم والتحصيل والذكاء""
ىدفت الدراسة إلى الكشػؼ عػف العلاقػة بػيف ميػارات الػتعمـ والاسػتذكار وكػؿ مػف التحصػيؿ الدراسػي والػذكاء ودافعيػة 

المرحمػة الإعداديػة بمدينػة ( طالبػاً بالصػؼ الثػاني مػف 159التعمـ، وطبقت عمى عينة مػف تلاميػذ المرحمػة الإعداديػة قواميػا )
 الدوحة بقطر، وتـ تطبيؽ قائمة ميارات التعمـ والاستذكار ومقياس دافعية التعمـ واختبار القدرات العقمية الأولية.

وتوصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى أنػػػو يوجػػػد ارتبػػػاط داؿ بػػػيف ميػػػارات الػػػتعمـ والاسػػػتذكار ومكونػػػات الدافعيػػػة لمػػػتعمـ بالتحصػػػيؿ 
وؽ دالػػة إحصػػائياً فػػي التحصػػيؿ بػػيف مرتفعػػي ومنخفضػػي ميػػارات الػػتعمـ والاسػػتذكار، وكمػػا وجػػد الأكػػاديمي، كمػػا وجػػدت فػػر 

تػػأثير داؿ لمتفاعػػؿ بػػيف ميػػارات الػػتعمـ والاسػػتذكار ومكونػػات دافعيػػة الػػتعمـ عمػػى التحصػػيؿ. كمػػا أف متغيػػرات ميػػارات الػػتعمـ 
يف التحصػػػيؿ الأكػػػاديمي )الشػػػي  وعبػػػد الػػػرحيـ، %( مػػػف تبػػػا84.1والاسػػػتذكار والدافعيػػػة والػػػذكاء اسػػػتطاعت تفسػػػير حػػػوالي )

1993 :125.) 
 ( 2001دراسة أديبي ) -4

 "قدرات التفكير ألابتكاري في علاقتها بعادات الاستذكار وقمق الاختبار لدى طمبة التعميم الثانوي والجامعي"
ار وقمػؽ الاختبػار لػدى الطمبػة ىدفت الدراسة إلى التعػرؼ عمػى العلاقػة بػيف قػدرات التفكيػر الابتكػاري وعػادات الاسػتذك

 وفؽ المتغيرات التالية: المرحمة التعميمية )ثانوي/جامعي( مرتفعو الابتكارية ومنخفضوىا ومتغير الجنس.        
( 227وتـ تحديد عينة البحث مف بيف طلاب مرحمتي التعميـ الثانوي والجامعي بدولة البحريف. وبمغ حجـ ىذه العينة )

 طالباً وطالبة.

 ستخدـ الباحث الوسائؿ الإحصائية التالية:وا

 اختبار القدرة عمى التفكير ألابتكاري. -1

 مقياس عادت الاستذكار. -2

 قائمة قمؽ الاختبار. -3
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كما استخدـ الباحث تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، واختبار زتز لمفروؽ بيف المتوسطات، 
 ائج مف بينيا:ومعاملا ارتباط بيرسوف. وقد أظيرت الدراسة عدة نت

  يوجد ارتباط موجب داؿ إحصائي بيف قدرات التفكير ألابتكػاري وعػادات الاسػتذكار عػدا
 متغير الرضا عف المعمـ.

  لا توجد فروؽ دالة إحصائية بيف طػلاب مرحمػة التعمػيـ الثػانوي والجػامعي فػي عػادات الاسػتذكار واتجاىاتػو موضػع
ف كانت تميؿ للارتفاع لصالح عينة   طلاب مرحمة التعميـ الجامعي.الدراسة وا 

  توجػػد فػػروؽ بػػيف الجنسػػيف فػػي عػػادات الاسػػتذكار تميػػؿ لصػػالح عينػػة البنػػات فػػي عػػادات الاسػػتذكار واتجاىاتػػو )طػػرؽ
العمػػؿ، وعػػادات الاسػػتذكار، والاتجػػاه الدراسػػي العػػاـ( وجػػاءت الفػػروؽ ريػػر دالػػة بػػيف الجنسػػيف فػػي متغيػػري الرضػػا عػػف 

ف كا نػػت المتوسػػطات ترتفػػع لصػػالح عينػػة البنػػات. كمػػا خرجػػت الدراسػػة بجممػػة توصػػيات)أديبي، المعمػػـ وتقبػػؿ التعمػػيـ، وا 
2001  :87 -103.) 

     -ثانياً : دراسات أجنبية:

 -( :Udziela,  1996دراسة ايدزيلا ) -5
 "أثر دراسة تلاميذ الصف السادس لمقرر مهارات الاستذكار عمى تحصيمهم الدراسي"

أثػر دراسػة تلاميػذ الصػؼ السػادس لمقػرر ميػارات الاسػتذكار عمػى التحصػيؿ الدراسػي  ىدفت ىػذه الدراسػة إلػى فحػص
لدييـ. وتضمنت دراستيـ ليذا المقرر تدريبيـ عمى ميارات: إدارة الوقت،وتناوؿ الاختبار، وأخذ الملاحظات، والفيـ القرائػي، 

دارة قمؽ الاختبار، وقراءة النص، وسرعة القراءة. وكانػ ( 79( تمميػذاً، شػارؾ مػنيـ )167ت عينػة الدراسػة )وفيـ المفردات، وا 
 ( لـ يشاركوا في التدريب.88في التدريب و)

( بفارؽ إحدى عشرة نقطة لصالح 0.05وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة بيف المجموعتيف عند مستوى )
 .( p:112)،Udziela ,1996  المجموعة المشاركة في التدريب.

 (rick, 1998 Fredدراسة فريدريك ) -6

 المتىسطة فً ولاٌة الثاما على مهارات الاستذكار" المدارس طلاب"أثز تدرٌة مجمىعة من 

االباماا عمى ميارات الاستذكار في  ىدفت إلى دراسة أثر تدريب مجموعة مف طلاب المدارس المتوسطة في ولاية
إذ تـ موازنة أداء المجموعة قبؿ التدريب وبعده  علاقتو بمعدلاتيـ الدراسية ودرجاتيـ عمى اختبارات التحصيؿ الدراسي

فأظيرت النتائج عف وجود فروؽ دالة لصالح القياس ألبعدي، وبموازنة أداء ىذه المجموعة بأداء المجموعة الضابطة 
أظيرت النتائج أف الفروؽ لصالح المجموعة التي تمقت التدريب عمى ميارات الاستذكار، مما يشير إلى زيادة التحصيؿ 

 (. p ،1998 ،Fredrick:(59 الدراسي بتدريب الطلاب عمى ميارات الاستذكار

 موازنة الدراسات السابقة  ثالثا: 

تػػـ الإطػػلاع عمػػى الدراسػػات السػػابقة ونوقشػػت مػػف حيػػث أىػػدافيا وأسػػاليب اختيػػار عيناتيػػا والأدوات المسػػتخدمة فييػػا 
ئج التػي تػـ التوصػؿ إلييػا. وقػد اسػتفاد الباحثػاف مػف تمػؾ الدراسػات والوسائؿ الإحصائية التي اتبعت فػي تحميػؿ بياناتيػا والنتػا

التػػي عمقػػت رؤيتيمػػا النظريػػة والعمميػػة فػػي صػػيارة مشػػكمة الدراسػػة الحاليػػة، وكػػذلؾ فػػي صػػيارة أىػػدافيا ومنيجيتيػػا وتفسػػير 
 أفراد عينة الدراسة.نتائجيا، والاطمئناف عمى المنيجية التي أتبعاىا في التعامؿ مع البيانات التي حصلا عمييا مف 
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 الأهداف والمنهج : -1
تباينػػػػت أىػػػػداؼ الدراسػػػػات السػػػػابقة التػػػػي عرضػػػػت فػػػػي ىػػػػذا الفصػػػػؿ مػػػػف حيػػػػث 
الأسػػموب الػػذي اعتمدتػػو فػػي دراسػػتيا لموضػػوع ميػػارات الػػتعمـ والاسػػتذكار ودافعيػػة الػػتعمـ، 
 يريبفنلاحظ أف بعض ىذه الدراسات قد اعتمدت المنيج الوصفي والبعض الأخر المنيج التج

،فمنيػػا اسػػتيدفت تعػػرؼ أثػػر ميػػارات الػػتعمـ والاسػػتذكار عمػػى مسػػتوى الطمبػػة وتحصػػيميـ الدراسػػي 
( والقسـ الآخر مػف الدراسػات اسػتيدفت تعػرؼ Fredrick, 1998( ودراسة فريدريؾ )Udziela, 1996مثؿ دراسة ايدزيلا )

لػػذكاء وقمػػؽ الاختبػػار والاسػػتراتيجيات المعرفيػػة العلاقػػة بمتغيػػرات أخػػرى، منيػػا التحصػػيؿ والجػػنس والاتجاىػػات والتخصػػص وا
( ودراسػػة الشػػي  1992( ودراسػػة الصػػراؼ )1988والػػدافع المعرفػػي وقػػدرات التفكيػػر ألابتكػػاري، مثػػؿ دراسػػة شػػعير ومنسػػي )

( وبػػالررـ مػػف تبػػايف الأسػػاليب والطرائػػؽ التػػي تناولػػت موضػػوع ميػػارات الػػتعمـ 2001( ودراسػػة أديبػػي )1993وعبػػد الػػرحيـ )
لاسػػػػتذكار ودافعيػػػػة الػػػػتعمـ إلا أف جميعيػػػػا تتفػػػػؽ فػػػػي تناوليػػػػا لمجوانػػػػب المعرفيػػػػة والأساسػػػػية ذات العلاقػػػػة بميػػػػارات الػػػػتعمـ وا

 والاستذكار ودافعية التعمـ.
أما الدراسة الحالية فأنيا ىدفت إلى معرفة القدرة عمػى المػذاكرة الجيػدة لػدى طمبػة المرحمػة الثالثػة والرابعػة مػف قسػـ 

كمية التربية / جامعة بابؿ واعتمػدت عمػى المػنيج الوصػفي .وبػذلؾ فػاف ىػذه الدراسػة تتفػؽ جزئيػاً مػع أىػداؼ  الرياضيات مف
الدراسػػات السػػابقة منفػػردة مػػف ناحيػػة تناوليػػا عمميػػات اكتسػػاب المعمومػػات مػػف خػػلاؿ العػػادات الدراسػػية وميػػارات الػػتعمـ التػػي 

 يتبعيا الطمبة أثناء دراستيـ .
 العينة : -2

أفػػػراد العينػػػة وحجميػػػا وجنسػػػيا يتحػػػدد فػػػي ضػػػوء ىػػػدؼ البحػػػث وطبيعػػػة المجتمػػػع المبحػػػوث والمتغيػػػرات  إف عػػػدد 
( فردا بوصفيـ حداً أدنػى 92الخاضعة لمبحث، وفي ضوء ذلؾ فاف أفراد العينة في الدراسات السابقة تراوحت أعدادىـ بيف )

(، وكػػذلؾ 1992مػػى كمػػا فػػي دراسػػة الصػػراؼ )( فػػرداً بوصػػفيـ حػػداً أع1270( و )1988كمػػا فػػي دراسػػة شػػعير و منسػػي )
( 1992تباينػػت ىػػذه العينػػات فػػي متغيػػر الجػػنس فبعضػػيا تنػػاوؿ دراسػػة الجنسػػيف )ذكػػوراً ػ إناثػػاً( كمػػا فػػي دراسػػة الصػػراؼ )

( وتعامػػؿ الػػبعض الأخػػر مػػع 1988(، وبعضػػيا ضػػـ الإنػػاث فقػػط كمػػا فػػي دراسػػة شػػعير و منسػػي )2001ودراسػػة أديبػػي )
(، إلا أف دراسػػة فريػػدريؾ   Fredrick, 1998( ودراسػػة فريػػدريؾ )1993سػػة الشػػي  و عبػػد الػػرحيـ )الػػذكور كمػػا فػػي درا

(Fredrick, 1998   ( لػـ تشػر إلػى عػدد عينػة الدراسػة، ودراسػة ايػدزيلا ) Udziela, 1996 لػـ تػذكر جػنس أفػراد عينػة )
نما اكتفت بذكر أعدادىا فقط وكذلؾ تباينت المراحؿ الدراسية  ليذه العينات، فبعضيا كاف مف الأطفاؿ في المرحمػة الدراسة وا 

( وبعضػيـ تنػاوؿ المرحمػة المتوسػطة والثانويػة كمػا فػي دراسػة الشػي    Udziela, 1996الابتدائيػة كمػا فػي دراسػة ايػدزيلا )
ي ( بػػالتعميـ الثػػانو 2001(، فػػي حػػيف اىتمػػت دراسػػة أديبػػي )Fredrik, 1998 ( ودراسػػة فريػػدريؾ ) 1993وعبػػد الػػرحيـ )

( بطمبػػة الدراسػػة الجامعيػػة، أمػػا عينػػة الدراسػػة 1992( والصػػراؼ )1988والجػػامعي. واىتمػػت دراسػػات كػػؿ شػػعير ومنسػػي )
 ( طالباً وطالبة مف طمبة الجامعة.88الحالية فقد تألفت مف )

 أدوات البحث: -3
فبعضػيا اسػتخدـ اختبػارات لقد تباينت الدراسات السابقة في استخداميا لهدوات التػي جمعػت مػف خلاليػا البيانػات،  

(، وبعضػيـ 1993( ودراسػة الشػي  وعبػد الػرحيـ )1988ومقاييس مف إعداد الباحثيف أنفسيـ كما في دراسة شعير ومنسػي )
استخدـ أدوات جاىزة لمتطبيؽ في جمػع البيانػات مػف أفػراد عينػة الدراسػة مػع إجػراء بعػض التعػديلات الملائمػة ليػدؼ البحػث 

( إلػى الأدوات Fredrik, 1998( ودراسػة فريػدريؾ )1992( ،فػي حػيف لػـ تشػر دراسػة الصػراؼ )2001كما دراسػة أديبػي )
التي أتبعتيا في الحصوؿ عمى البيانات، إلا أنيا أوضػحت أف موازنػة أداء الطمبػة مػا بػيف الاختبػار القبمػي والاختبػار ألبعػدي 

 قد أعطت البيانات الخاصة بيا.
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ء مقيػػاس القػػدرة عمػػى المػػذاكرة الجيػػدة عػػف طريػػؽ الاطػػلاع أمػػا فػػي الدراسػػة الحاليػػة فقػػد تػػـ بنػػا
عمى الأدبيات والدراسػات السػابقة التػي تناولػت الموضػوع .كمػا تػـ توجيػو سػؤاؿ مفتػوح يبػيف 
مسػػػتوى قػػػدرة الطالػػػب عمػػػى المػػػذاكرة .وقػػػد تػػػـ عػػػرض كػػػؿ فقػػػرات المقيػػػاس وتعميماتػػػو عمػػػى 

لأداء الغػرض الػذي أعػدت مػف  مجموعة مػف الخبػراء لغػرض إبػداء رأييػـ فػي مػدى صػلاحيتيا
 اجمو . 

 الوسائل الإحصائية : -4
لقػػد تباينػػت الدراسػػات السػػابقة فػػي اسػػتخداميا لموسػػائؿ الإحصػػائية وذلػػؾ نتيجػػة لاخػػتلاؼ أىػػداؼ ىػػذه الدراسػػات،  

سػػػطات ( تػػػـ اسػػػتخداـ )تحميػػػؿ التبػػػايف الاحػػػادي الاتجػػػاه، واختبػػػار زتػػػز لمفػػػروؽ بػػػيف المتو 2001فػػػنلاحظ أف دراسػػػة أديبػػػي )
ومعػػػػاملا ارتبػػػػاط بيرسػػػػوف(. فػػػػي حػػػػيف لػػػػـ تتطػػػػرؽ بقيػػػػة الدراسػػػػات إلػػػػى الوسػػػػائؿ الإحصػػػػائية المسػػػػتخدمة فييػػػػا كمػػػػا دراسػػػػة 

 ,Udziela(  ودراسػػػة ايػػػدزيلا )1993( ودراسػػػة الشػػػي  وعبػػػد الػػػرحيـ )1992( ودراسػػػة الصػػػراؼ )1988شعيرومنسػػػي )

 (. Fredrick, 1998( ودراسة فريدريؾ )1996
حاليػػة فأنيػػا تتفػػؽ مػػع الدراسػػات السػػابقة فػػي اسػػتخداميا لموسػػائؿ الإحصػػائية، فقػػد اسػػتخدمت معامػػؿ أمػػا الدراسػػة ال

ارتباط بيرسوف لمكشؼ عف العلاقة بيف القدرة عمى المذاكرة الجيدة  لدى عينة الدراسة كما استخدمت الاختبار التائي لمعرفة 
المػػذاكرة الجيػػدة  لػػدى أفػػراد عينػػة الدراسػػة ووفقػػا لمتغيػػرات ىػػؿ كانػػت ىنػػاؾ فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف فػػي القػػدرة عمػػى 

 البحث.
 الفصل الرابع

جراءاته  منهجية البحث وا 
 أولا:منهج البحث

أستخدـ المنيج الوصفي التحميمي لكونو ملائماً لدراسة الظواىر والعلاقات بيف أسبابيا ونتائجيا وتحميلًا ليا 
 لمخروج باستنتاجات وتوصيات بشأنيا.

اوؿ ىذا الفصؿ وصفاً لمجتمع البحث الأصمي وطريقة اختيارىا وأداة البحث وصدقيا وثباتيا وتطبيقاتيا فضلًا ويتن 
 عف استخداـ الوسائؿ الإحصائية المناسبة في تحميؿ البحث.

 إجراءات البحث -ثانياً: 
 مجتمع البحث -1

فبعد مراجعة شعبة  (2008-2007ي )يتكوف مجتمع البحث مف طمبة كمية التربية /جامعة بابؿ لمعاـ الدراس
 (692التسجيؿ في كمية التربية لمتعرؼ عمى حجـ المجتمع الكمي ،ظير أف المجموع الكمي لمجتمع البحث الحالي ىو)

 (.1) طالبا وطالبة موزعيف عمى الأقساـ العممية والمرحمة الدراسية،وكما مبيف في الجدوؿ
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 قسم والمرحمة( مجتمع البحث حسب ال1الجدول )

 

 المجموع        المرحمة    القسـ
 الرابعة الثالثة

 88 38 50 الرياضيات

 230 145 85 المغة العربية
 140 78 62 التاري 

 79 38 41 الجغرافية
 82 35 47 الفيزياء

 73 34 39 العموـ التربوية والنفسية

 692 368 324 المجموع

 
  عينة البحث-2

القصدية مف المرحمة )الثالثة والرابعة( بواقع  ةلمبحث الحالي مف طمبة قسـ الرياضيات بالطريق ةتـ اختيار عين 
(  88( طالباً وطالبة لممرحمة الرابعة ليصبح العدد الكمي لعينة البحث الأساسية ) 38( طالباً وطالبة لممرحمة الثالثة و)50)

 وذلؾ لهسباب الآتية: طالباً وطالبة،
 خصص لكونيـ مف خريجي الفرع العممي مقارنة بالأقساـ الأخرى .التجانس في الت .1

 0التعرؼ عمى دور الخبرة في القدرة عمى المذاكرة الجيدة بيف طمبة المرحمة الثالثة والرابعة .2

 0طمبة قسـ الرياضيات أكثر قدرة مف ريرىـ عمى استخداـ الترميز والاختزاؿ في الذاكرة مف ريرىـ لباقي الاقساـ .3

 ( 2وكما موضح في الجدوؿ ) ف احد الباحثيف يقوـ بالتدريس في ىذا القسـ مما يسيؿ تطبيؽ أداة البحث،.إ4     
 أفراد عينة البحث الأساسية حسب المرحمة: (2الجدوؿ )

 
 مف المجموع الكمي لطمبة القسـ نسبتيـ عدد أفراد العينة المرحمة
 %5668 50 الثالثة
 %4362 38 الرابعة

 %100 88 المجموع 
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 أداة البحث-3
سعى الباحثاف إلى استخداـ بناء مقياس لمقدرة عمى المذاكرة الجيدة يتلاءـ مع الإطار 
النظري الذي انطمؽ منو البحث والاطلاع عمى الأدبيات والمقاييس والدراسات السابقة ومع 

 طبيعة مجتمع البحث وما يجب أف تتصؼ بو شروط المقاييس العممية كالصدؽ والثبات
والقدرة عمى التمييز ،كما تـ توجيو سؤاؿ مفتوح لبعض طمبة قسـ الرياضيات الذيف ىـ خارج 

( طالبا وطالبة عف الأساليب أو القدرات التي تؤدي إلى المذاكرة الجيدة انظر 20عينة البحث الأساسية بمغ عددىـ )
  0( يبيف مستوى قدرة الطالب عمى المذاكرة 1الممحؽ )

ستجابات تـ تفريغيا عمى شكؿ فقرات مع إضافة بعض الفقرات مف الأدبيات والدراسات السابقة وبعد استرجاع الا
وقد اعطي ليا ثلاث  (2) ( فقرة انظر الممحؽ20ذات العلاقة بموضوع البحث، وقد تكوف المقياس بصيغتو الأولية مف )

ا لاختيار موافؽ لحد ما،  1والدرجةا ؽ،ا لاختيار مواف2رير موافؽ( تعطى الدرجة ا -موافؽ لحد ما -بدائؿ )موافؽ
واصفرا لاختيار رير موافؽ( في حالة الفقرات الايجابية والعكس مف ذلؾ في حالة الفقرات السالبة ثـ يتـ الحصوؿ عمى 
الدرجة الكمية لممستجيب بالجمع البسيط لدرجاتو عمى كؿ الفقرات ويمكف استعماؿ ىذه الدرجات الكمية لمتحميلات 

  0ة الاحصائي
 صدق الأداة:  :4

إف الوسيمة  (Ebel,1972,p555) ويبيف يعد صدؽ الأداة مف الشروط الميمة التي يجب توافرىا في أداة البحث،
بتقدير صلاحية الفقرات لقياس الصفة  ()الخبراءالمضمة لمتأكد مف الصدؽ لأداة القياس ىو أف يقوـ عدد مف المحكميف 

يؽ الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى ومدى ملائمة صلاحيتو لمقياس انظر الممحؽ التي وضعت مف اجميا  مف اجؿ تحق
(3 .) 

% مف الخبراء، وظيرت نسبة اتفاؽ الخبراء عمى أسئمة 80ومف اجؿ الإبقاء عمى جميع الفقرات فينبغي أف تناؿ موافقة 
( فقرة مع تعديلات لفظية بسيطة في 20) % ،وبذا تـ الإبقاء عمى جميع فقرات الاختبار البالغة80الاختبار اكثر مف نسبة 

 (. 4بعض الفقرات انظر الممحؽ )
 :ثبات الاختبار  5

يعد الاختبار أو المقياس ثابتاً إذا كاف يعطي النتائج نفسيا باستمرار إذا ما تكرر تطبيقو عمى المفحوصيف أنفسيـ 
 (. 30: 1983وتحت الظروؼ ذاتيا )الزوبعي،

( طالبا وطالبة مف عينة التطبيؽ 20) الباحثاف طريقة إعادة الاختبار،إذ تـ اختيارولمتحقؽ مف الثبات استخدـ  
 )أسبوعيف( وىي مدة مناسبة ،إذ يشير ردمز)  الأساسية لمبحث الحالي ،وكانت المدة بيف التطبيؽ في المرة الأولى والثانية

(Adams,1964ؿ عف أسبوع ولا تزيد عف ثلاثة أسابيع) أف المدة الزمنية بيف التطبيؽ الأوؿ والثاني يجب أف لا تق
Adams,1964,p58 وقد تـ حساب مجموع الدرجات  التي حصؿ عمييا الطلاب في التطبيؽ الأوؿ ومجموع الدرجات، )

( لإيجاد معامؿ Peason-Formula)بيرسوف  التي حصؿ عمييا الطلاب في التطبيؽ الثاني باستخداـ معامؿ الارتباط
 (.(Nannlhy,1978,p.230 ( وىو كاؼ لأرراض البحث0.81الثبات حيث بمغت )

استخدـ الباحثاف طريقة التجزئة النصفية للاستمارة وذلؾ لحساب قيمة الثبات وقد تـ حساب معامؿ بيرسوف  كما
( ويرى الباحثاف اف معامؿ الثبات عاؿ أي 0،86) وبعدىا صحح باستخداـ المعادلة التصحيحية لسبيرماف براوف وبمغت

 اف الاختبار كاف جيدا ويمتاز بحالة الاستقرار ولممجتمع بأكممو .بمعنى 
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 : تطبيق الأداة  6
بعد استكماؿ الباحثاف مف عممية الصدؽ والثبات تـ تطبيؽ الاداة عمى عينة 

(طالباً   68( عمى العينة الأساسية البالغة ) 2البحث بصيغتيا النيائية انظر الممحؽ )
 ،كمية التربية/جامعة بابؿ. وطالبة في قسـ الرياضيات 

وقد تـ فحص وتصحيح استجابات عينة البحث بعد استلاـ جميع الاستمارات ،ثـ اخذ 
الباحثاف بتفريغ الإجابات عمى وفؽ ما أعطي لكؿ سؤاؿ مف أوزاف وثـ تجميع الدرجات التي أحرزىا كؿ سؤاؿ ولكؿ استمارة 

لمذاكرة الجيدة ،واستمرت فترة تطبيؽ الأداة مف وبذلؾ نتمكف مف معرفة قدرة كؿ طالب وطالبة عمى ا
 . 10/4/2007الى4/4/2007
 : الوسائل الإحصائية :  7

 اعتمد الباحثاف الوسائؿ الإحصائية المناسبة ، وكما يمي: 
 لاستخراج معامؿ ثبات أداة البحث Person–معادلة بيرسوف  .1
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 الفصل الخامس
 عرض النتائج وتفسيرها

 يتضمف ىذا الفصؿ النتائج التي توصؿ إلييا الباحثاف ومحاولة عرضيا ومناقشتيا وفقاً لأىداؼ البحث: 
التربية/ جامعة بابؿ  الرياضيات في كمية ل جابة عمى اليدؼ الأوؿ مف البحث الذي يتعمؽ بمستوى قدرة طمبة قسـ أولا:

تبيف إف مستوى قدرة طمبة قسـ الرياضيات في كمية التربية/ جامعة بابؿ ولممرحمتيف الثالثة والرابعة عالية وحسب المؤشرات 
أما البديؿ موافؽ لحد ما فقد حصؿ عمى  (%77،03) الإحصائية لمبحث اذ حصؿ البديؿ موافؽ عمى أعمى نسبة وىي

 (.%14،07) في حيف حصؿ البديؿ رير موافؽ (%8،0بمغت ) نسبة
ويعزى حصوؿ الطمبة عمى ىذه النسبة العالية إلى حرص الطمبة عمى استثمار الوقت ومذاكرة الدروس بشكؿ جيد 

 قبؿ وبعد أخذىا مف الكادر التدريسي فضلًا عف دورىـ في متابعة طلابيـ. 
بحث الذي يتعمؽ بأيجاد فروؽ بيف طمبة المرحمتيف ومف خلاؿ الإحصائيات أعلاه ل جابة عمى اليدؼ الثاني  مف ال ثانياً:

اكبر مف القيمة  (7،112تبيف إف ىنالؾ فرؽ ذو دلالة معنوية لصالح طمبة المرحمة الثالثة اذ ظير اف القيمة المحسوبة )
 (.0،05) ( عند مستوى دلالو2) المحسوبة والبالغة ةالجد ولي
د فترة تطبيؽ لممرحمة الرابعة تجعؿ مف طالب تمؾ المرحمة اقؿ دافعية مف المرحمة الثالثة، ويعزى ىذا إلى وجو  

 فضلًا عف وجود فروؽ بيف المجموعتيف أشرت لصالح المرحمة الثالثة 

 بناءاً عمى ما أظيرتو نتائج البحث فاف الباحث يوصي التوصيتيف الآتيتيف:: التوصيات
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ىج لتعميـ التلاميذ منذ المدرسة الابتدائية ميارات القدرة إعداد برامج تطويرية في المنا-1
  0عمى المذاكرة الجيدة واستثمار الوقت وبشكؿ مبكر

   0أىمية ربط المذاكرة بالواقع والتجارب والوسائؿ التعميمية-2
 ىي:   كما خمص البحث الحالي إلى مجموعة مف المقترحات،المقترحات: 

ى علاقة التذكر بمتغيرات أخرى، مثؿ التحصيؿ إجراء دراسات تستيدؼ التعرؼ عم -1
  0الاقتصادية، التوافؽ العائمي –الأكاديمي، الحالة الاجتماعية 

 إجراء دراسات تستيدؼ التعرؼ عمى علاقة التذكر بمتغيرات أخرى . -2

 الإفادة مف مقياس ىذا البحث في إجراء دراسات أخرى.               -3
 المصادر

                   المصادر العربية  أولا:
 ،مطبعة دار صادؽ بيروت لبناف.  12ج 5،طمعجـ لساف العرب( 2005أبف منظور )-1
 القاىرة مكتبة الأنجمو المصرية. ،3ط ،القياس النفسي( 1983) أبو حطب،فؤاد ورخروف-2
لى الندوة الإقميمية في ، ورقة عمؿ مقدمة إالتعميمية تاثر التعمـ في اختبار الإستراتيجيا (2000) إبراىيـ أباضو،-3

 صعوبات التعمـ.عماف ،الأردف.
( قدرات التقميد والاستذكار في علاقاتيا بعادات الاستذكار والاختبار لدى طلاب التعميـ 2001أديبي،عباس عبد عمي )-4

 (.3( العدد)2، المجمد)مجمة العموـ التربوية والنفسية كمية التربية،جامعة البحريفالثانوي والجامعي،
.كمية التربية  مف ذكاء الطفؿ إلى ذكاءات الطفؿ مقارنة سيكولوجية جديدة لتفعيؿ العممية التعميمية(2003إوزي ،احمد)-5

  7-1/جامعة البحريف.ممخص بحث منشور عمى شبكة الانترنت.ص
 (،عمـ النفس الإداري، دار التقني لمطباعة والنشر. 1984وحمزة،كريـ محمد) ـباقر،عبدا لكري-6
( أساليب معالجة المعمومات وعلاقتيا بأنماط الشخصية لدى طمبة الجامعة، 2000دراف، عبد الزىرة لفتة عداي )الب-7

 ، الجامعة المستنصرية، بغداد.أطروحة دكتوراه فمسفة في التربية )رير منشورة( / عمـ النفس التربوي
 ،دار النيضة العربية، القاىرة.4، طسيكولوجية التعمـ ونظريات التعميـ( 1978جابر، جابر عبد الحميد )-8
 ، دار النيضة العربية، القاىرة.     سيكولوجية التعمـ ونظريات التعميـ( 1983جابر، جابر عبد الحميد )-9

 ( أصوؿ عمـ النفس،المكتب المصري الحديث.1976راجح، احمد عزت )-10
 ،جامعة الموصؿ.  يس النفسيةالاختبارات والمقاي (1983الزوبعي،عبدالجميؿ وبكر،محمد اليأس)-11
( أساليب المعالجة المعرفية لممعمومات وعلاقتيا بالعادات الدراسية لدى طمبة 1994السامرائي، عياد إسماعيؿ صالح )-12

 رسالة ماجستير )رير منشورة(، كمية التربية ابف رشد/جامعة بغداد.المرحمة الإعدادية، 

(،دراسة اثر استخداـ أسموب النماذج في التدريس بالتعمـ 1988نسي )شعير ،عواطؼ عمي ومحمود عبدالحميـ م -13
مجمة جامعة الممؾ عبدالعزيز لمعموـ الجامعي عمى أساليب التعمـ وطرؽ الاستذكار ودافعية الطالبات لمدراسة ،

 . 1، المجمدالتربوية
كار وعلاقتو بدافعية التعمـ والذكاء (ميارات التعمـ والاستذ1993سميماف الخضري وأنور رياض عبدالرحيـ  ) الشي ،-14

 (.203،العدد)مجمة مركز البحوث التربوية،جامعة قطروالتحصيؿ،
 ،دار الفكر العربي. معجـ مصطمحات التربية وعمـ النفس(1980صالح،احمد زكي )-15
لب ( العادات الدراسية وعلاقتيا بالجنس والتخصص والمستوى الاكاديمي لمطا1992الصراؼ ،عمي قاسـ)-16

 ،جامعة قطرحولية كمية التربيةالجامعي،
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 ، المكتبة الوطنية. مبادئ عمـ النفس التربوي(2001، حمادي )يالطريح -17

 ،دار العمـ لمملاييف ،بيروت.  معجـ عمـ النفس( 1975فاخر ) عاقؿ ، -18
. دراسة في تعميـ عادات عمـ النفس التربوي(،1993،)فالعيسوي،عبد الرحم -19

 معموماتيا،منشورات دار النيضة العربية بيروت.الاستذكار و 
( تطور مفيوـ التقنيات التربوية وأىميتيا في النظاـ التربوي، 1987رزاوي، محمد ذيباف ) -20

جمعية المعمميف  بحوث ودراسات المؤتمر التربوي السابع عشر )التقنيات التربوية ودورىا في تطوير العممية التربوية(،
 الكويتية، الكويت.

 ، الدار الأىمية لمنشر والتوزيع، عماف.1، طتفكير الطفؿ تطوره وطرؽ تعميمو( 1990قطامي، يوسؼ ) -21

مجمة إتحاد الجامعات ( التعمـ الحركي في ضوء نظرية معالجة المعمومات، 1993مصطفى، عبد العزيز عبد الكريـ ) -22
 بية، عماف، الأردف.(، الأمانة العامة لإتحاد الجامعات العر 28، العدد )العربية

 ثانيا:المصادر الأجنبية
, Psychology and Guidance , New York, Measurement and Evaluation in EducationAdms, -23

Halt, 1964 , P.58                                                           
24-Andre, Thomas and phye. Gary, D. (1986). Cognition learning and education. "in Gary, D. 

Cognitive classroom learning academic press.phye and Thomas Andre (Eds)"  

25-Biggs, J. (1979): Approaches to learning and to essay writing. In Ronald, R. Schmeck 

228.-phenum press, PP. 185. N.Y. learning strategies and learning  styles(1988),  

The Process of learning Psychology Austration Biggs, J. B. & Teller, R. (1981): -26

hill / Australia. -, Sydney prenticeEducation 

British Journal of Brace, V. and Younk, A. W. (1986): understanding face recognition -27

Vol. 77, P. 27, psychology 

Hall,inc -. New Jersey,prenticEssentials of Education MeasurementEbel,R.L.(1972): -28 

British Journal of Hunt, E. (1980): intelligence as an information processing construct -29

, Vol. 71/ LPsychology 

. New York: trategies and Educational performancecognitive sKirby, J. R. (Ed). (1984): -30

Academic press. 

. In, H.F. O' Neil (Ed) Learning Learning Strategies A theoreticalRigney, J. W. (1978): -31

Strategies academic press / New York. 
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 الملاحق
 (1الممحق)
 

 (استبيان استطلاعي)مفتوح
 عزيزتي الطالبة ..  لطالبعزيزي ا

 السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو.....
 يروـ الباحثاف إجراء دراسة بعنوافاالقدرة عمى المذاكرة الجيدة لدى كمية التربية /جامعة بابؿ( .

لػػذا يرجػػى الإجابػػة بكػػؿ صػػراحة وأمانػػة عػػف الأسػػاليب والقػػدرات المسػػتخدمة لممػػذاكرة الجيػػدة كمػػا ترونػػا وعمػػى شػػكؿ 
 اط،عمما أف الإجابة ىي لأرراض البحث العممي ولف يطمع عمييا احد سوى الباحث،ولا داعي لذكر الاسـ. نق

 شاكريف تعاونكـ معنا
 الباحثاف

 س:ما ىي القدرات أو الأساليب المستخدمة لممذاكرة الجيدة 
 

 (  2الممحق)  
 أداة البحث بصيغتها الأولية

 ...........المحترم الأستاذ الفاضل .....................
 السلام عميكم ورحمة الله وبركاته

وقػد تػـ الحصػوؿ "القدرة عمى المذاكرة الجيدة لدى كمية التربية /جامعة بابلل"  ييدؼ الباحثاف أجراء دراسة بعنػواف
الاطػلاع وكػذلؾ ، عمى فقرات أداة البحث مف خلاؿ الاستبياف)السواؿ(المفتوح الػذي وجػو لػبعض الطمبػة فػي قسػـ الرياضػيات

ريػر -موافؽ لحػد مػا-(فقرة وثلاث بدائؿ ىي)موافؽ20عمى الأدبيات والمصادر ذات العلاقة بالموضوع،إذ تتكوف الأداة مف)
 موافؽ(.

 المقدرة الفعمية لمفرد عمى انجاز عمؿ ما أو عمى التكيؼ في العمؿ بنجاح عمى أنها: القدرةوقد عرفت 
 استرجاع ما سبؽ أف تعممانو واحتفظنا بو . : استحياء أوعرف عمى انه دفق التذكرأما 

ونظرا لما تتصفوف بو مف خبرة ودراية عممية تساعد الباحث في الوصوؿ إلى نتػائج أفضػؿ، لػذا يرجػى أبػداء رأيكػـ 
 حوؿ أسئمة الأداة وبياف فيما إذا كانت تقيس ما وضعت لقياسو فعلا           )القدرة عمى المذاكرة الجيدة(.

 ر والامتنانمع فائق الشك
 الباحثان
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 موافؽ الفقرات ت
موافؽ 

 لحد ما  
 رير موافؽ

    استعيذ بالله مف الشيطاف قبؿ البدء بالقراءة. -1

    عند البدء بالقراءة. اأكوف ىادئا ومرتاح -2

    احدد لنفسي أحسف وقت ومكاف.  -3

    انتبو جيدا وأقواـ شرود الذىف بسرعة. -4

    رسي الماضي قبؿ البدء بدرس جديد.أراجع د -5

    ابدأ بالدروس الصعبة ثـ الدروس السيمة. -6

    المستمر لما حفظت. رأقوـ بالتكرار والتفكي -7

    استخدـ بعض الأساليب والرموز في القراءة. -8

9- .     لا اقرأ المواد المتشابو في نفس اليوـ

    .استخدـ طريقة التسميع في القراءة -10

    لا أحفظ سريعا حتى لا أنسى سريعا. -11

    أقوـ بتنمية اتجاىا ايجابيا نحو كؿ الدروس. -12

    استخدـ الألواف لتأشير الكممات الميمة. -13

    لا أتعرؼ عمى الأساليب المبتكرة لزملائي في القراءة. -14

    أقوـ بتثبيت ما حفظتو بالكتابة. -15

    ير بتوافو الأمور.أتجنب التفك -16

    أقوـ بتدريب ذاكرتي عمى الحفظ الصحيح. -17

    أتجنب الإكثار مف السكريات والدىنيات التي تؤثر عمى الذاكرة. -18

    أقوـ بتنشيط ذاكرتي بالمطالعة المستمرة. -19

    اترؾ أىـ الدروس لما قبؿ النوـ -20
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 (3الممحق)

ذين عرضت عميهم أداة البحث ومكان عممهم وتخصصاتهم مرتبين أسماء الخبراء ال
 بحسب الدرجة العممية والحروف الهجائية

 

 التخصص   مكان العمل اسم الخبير ت

جامعػػػػة بابػػػػػؿ / كميػػػػة التربيػػػػػة / قسػػػػـ العمػػػػػوـ   أ.ـ.د. تركي خباز البيرماني  1
 التربوية والنفسية

عمـ النفس 
 التربوي 

جامعة بابؿ/كميػة التربيػة الاساسية/قسػـ العمػوـ  جبوريأ.ـ.د.حمداف ميدي ال 2
 التربوية والنفسية

طرائؽ تدريس 
 الاجتماعيات

جامعػػػػػة بابػػػػػؿ / كميػػػػػة التربيػػػػػة / قسػػػػػـ العمػػػػػوـ  أ.ـ.د. حسيف ربيع حمادي  3
 التربوية والنفسية

عمـ النفس 
 التربوي

ساسػػػػية /قسػػػػػـ جامعػػػػة بابؿ/كميػػػػة التربيػػػػة الأ   أ.ـ.د .عبد السلاـ جودت الزبيدي 4
 العموـ التربوية والنفسية

 قياس وتقويـ

جامعػة بابؿ/كميػػة التربيػػة /قسػػـ العمػػوـ التربويػػة  الجبوري أ.ـ.د .عمرا ف جاسـ 5
 والنفسية

طرائؽ تدريس 
 المغة العربية

جامعػػػة بابػػػؿ / كميػػػة التربيػػػة الأساسية/قسػػػـ     أ.ـ.د. عماد حسيف المرشدي 6
 العموـ التربوية والنفسية

ـ النفس عم
 التربوي

جامعة بابؿ/كمية التربية/ قسـ العمػوـ التربويػة   أ.ـ.د. فاىـ حسيف الطريحي 7
 والنفسية

عمـ النفس 
 التربوي

جامعػػػػػة بابػػػػػؿ / كميػػػػػة التربيػػػػػة / قسػػػػػـ العمػػػػػوـ  أ.ـ.د. فرحاف عبيد 8
 التربوية والنفسية

طرائؽ تدريس 
 الاجتماعيات

ميػػػػػة التربيػػػػػة / قسػػػػػـ العمػػػػػوـ جامعػػػػػة بابػػػػػؿ / ك أ.ـ.د. كاظـ عبد نور 9
 التربوية والنفسية

عمـ النفس 
 التربوي

جامعػػػػػة بابػػػػػؿ / كميػػػػػة التربيػػػػػة / قسػػػػػـ العمػػػػػوـ  ـ.د. كريـ فخري ىلاؿ 10
 التربوية والنفسية

 الادارة التربوية
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 (4الممحق)

 الأداة بصيغتها النهائية

 عزيزتي الطالبة        ..  عزيزي الطالب

القدرة عمى المذاكرة الجيدة لدى طمبة كمية التربية "  راء دراسة عممية بعنػوافييدؼ الباحثاف إج
( 20لذا يرجو الباحث معاونتكـ في الإجابة عف فقرات المقيػاس المػذكورة فػي ظيػر ىػذه الورقػة والبػالغ عػددىا) /جامعة بابل"

ـ البػػديؿ الػػذي تعتقػػد بأنػػو يناسػػب ( أمػػافقػػرة ، بكػػؿ دقػػة وصػػراحة خدمػػة لمبحػػث العممػػي ، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ وضػػع علامػػة)
 الفقرة. 

 مثاؿ عمى طريقة الإجابة:

 ( أماـ كؿ فقرة وتحت البديؿ الذي يعبر عف رأيؾ حوؿ المشكمة .ضع علامة )
 

 رير موافؽ موافؽ لحد ما موافؽ الفقرات 

  استعيذ بالله مف الشيطاف قبؿ البدء بالقراءة. 1
  

 

 ـ مع شكر الباحث وامتنانو لتعاونك

 
                                                                           
                                                                           

 الباحثاف 
 
 


