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 مقترحة قائمة عمى نحو النص""بناء استراتيجية 

 
رقية عبد الأئمة العبيدي    أ.د.  

جناف جاسـ سوداني   ـ.ـ.  
 كممات مفتاحية: استراتيجية مقترحة, نحو النص.

 Proposed Strategy Text Grammar, 
 : يرمي ىذا البحث بناء استراتيجية مقترحة قائمة عمى نحو النصّ.بَحْثمُمَخَّصُ ال

بَنَتِ الباحثةُ استراتيجيةَ التدريسِ المقترحةِ عمى وفؽ معايير نحو النصّ, ثـ نفذت     
التجربة وحدّدت المادة الدراسية التي ستُدرَّسُ في أثناء مدّة التجربة, وصاغتِ الأىداؼَ 

لتي ستدرِّسيا. طبّقت التجربة في الفصؿ الأوؿ لمعاـ الدراسي السموكية لمموضوعات ا
ـ, وفي نياية التجربة طبّقت الباحثة اختبار ميارات القراءة الإبداعية ٕٕٔٓ -ٕٕٓٓ

البعديّ عمى طالبات مجموعتي البحث. وبعد تحميؿ البيانات إحصائياً توصّمت الباحثة 
 إلى النتائج الآتية:

 ة المقترحة القائمة عمى نحو النص.توجد فاعمية للاستراتيجي -
وفي ضوء النتائج توصّمت الباحثة إلى استنتاجات عدّة, منيا: إمكانية التدريس     

باستراتيجيات مقترحة عمى وفؽ نحو النص بعدِّهِ عمماً فكرياً ونظاماً متكاملًا لو أسسو 
 رة.ومبادئو ومعاييره وممارساتو في مدارسنا وفي ضوء الإمكانات المتواف

وبناءً عميو أوصت الباحثة بجممة توصيات, منيا: اعتماد مدرّسي المغة العربية      
ومدرّساتيا الاستراتيجية المقترحة, ومعرفة مرتكزاتيا للإفادة منيا في تدريس مادة 

 المطالعة.
واستكمالًا ليذا البحث اقترحت الباحثة عدداً مف المقترحات, منيا: تعرّؼ فاعمية     

 اتيجية القائمة عمى نحو النصّ في تنمية ميارات الفيـ القرائيّ.الاستر 
 الممخص بالمغة الانكميزية:
This research aims to build a proposed strategy based on the text  

    The researcher built the proposed teaching strategy according 

to textual standards, then carried out the experiment, determined the 



 "بناء استراتيجية مقترحة قائمة عمى نحو النص" 
 

 م2222 يو الثاني/تشرلشهر  ( 515) العدد                           12                                      مجلة العلوم التربوية والهفسية

subject matter to be taught during the experiment period, and 

formulated the behavioral objectives of the topics to be taught. The 

experiment was applied in the first semester of the academic year 

2020-2021, and at the end of the experiment, the researcher applied 

the post-test of creative reading skills to the students of the two 

research groups. After analyzing the data statistically, the researcher 

reached the following results: 

The proposed text-based strategy is effective 

In the light of the results, the researcher reached several 

conclusions, including: The possibility of teaching with suggested 

strategies according to the text, after it is an intellectual science and 

an integrated system that has its foundations, principles, standards 

and practices in our schools and in light of the available capabilities. 

     Accordingly, the researcher recommended a number of 

recommendations, including: the adoption of the Arabic language 

teachers and its proposed strategic schools, and knowledge of their 

foundations to benefit from them in teaching the subject of reading. 

    To complete this research, the researcher suggested a number 

of proposals, including: Defining the effectiveness of the text-based 

strategy in developing reading comprehension skills. 
 مشكمة البحث:

تُعدّ القراءة المجاؿ الأىـ بيف مجالات النشاط المغوي فيي أحد أعمدة التفكير, وأبرز     
محركات العمؿ عمى نيضة الأمـ والشعوب, وأداة مف أدوات اكتساب المعرفة في عالـ 

ي حياة تتزايد فيو المعمومات ومواد القراءة, لأنّيا وسيمة الفيـ والإفياـ والتعمّـ والتعميـ ف
 الأفراد.
فعمى الرغـ مف الدور الرئيس الذي تمثّمو القراءة في دروس المغة العربية إلّا أفّ واقع     

فّ مشكلات  التعميـ الحالي لا يولي القراءة المساحة التي تستحقيا مف العناية والاىتماـ, وا 
إلّا أنّيا قد  تدريس المطالعة )القراءة( لـ تكف بمعزؿ عف مشكلات تدريس المغة العربية

 تختمؼ عنيا باختلاؼ المرحمة التي تُدرَّس فييا. 
ويشير ىذا الواقع إلى أفّ درس القراءة لا يتجاوز القراءة السطحية في مستواىا     

الحرفي, فدروس القراءة في مدارسنا تُعمّـ بطريقة قؼْ .. اقرأْ .. اجمسْ .. فالعممية لا 
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شوبيا القصور عف فيـ المقروء, أو فيـ ما وراءه, تتجاوز نطؽ المقروء, وكثيراً ما ي
ويعوّؿ ذلؾ إلى النظرة القاصرة لمفيوـ عممية القراءة, إذ يتضح أفّ العديد مف المدرسيف 
ممّف يتولّوف تعميـ القراءة ينظروف إلى مفيوـ القراءة بكونو لا يتعدّى عممية تحويؿ الرموز 

فيـ الالفاظ في أحسف الحالات. )عطية,  المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة, وربّما صاحبيا
 (ٔ٘, ص ٜٕٓٓ
ونتيجة لممارسة الباحثة عمميا بمينة تدريس مادة المغة العربية في المرحمة الثانوية,     

فّ عممية التدريس  فقد لاحظت ضعؼ مستوى الطمبة في الميارات القرائية الإبداعية, وا 
يرة إلى التطوير والتحسيف لأنّيا عممية لمادة المطالعة المتبعة في مدارسنا في حاجة كب

تقميدية تكتنفيا مظاىر الرتابة ويشوبيا الممؿ إذا ما قيست بالمستجدات الحديثة والعصرية 
 التي شممت جوانب متعددة في تدريس ىذه المادة ليصؿ تفكيرىـ إلى مستوى الإبداع.

فّ ىذا التدني في مستوى الطمبة في قراءاتيـ ولاسيّما الا     بداعية منيا يعود إلى وا 
متغيرات عدّة منيا )المعمّـ, والمتعمّـ, والمادة, والطريقة(, ولعؿّ أبرزىا الطرائؽ المستعممة 
في تدريس المغة العربية التي لا تحقؽ أىداؼ تدريسيا وذلؾ لضعؼ مواكبتيا التطور 

يع الطمبة, الحاصؿ في أساليب وطرائؽ التدريس, فمعظـ ىذه الأساليب لا تبُنى عمى تشج
 ( ٙٚ,ص  ٕٗٔٓولا تتلاءـ مع مستوى نضجيـ العقمي أو النفسي. )زاير وعايز, 

( مف نتائج تكشؼ عف ضعؼ ٕٕٓٓوممّا يؤكّد ذلؾ ما توصّمت إليو دراسة )الجرجري, 
اطلاع مدرّسي المغة العربية ومدرّساتيا عمى أىداؼ تدريس مادة المطالعة, وعدـ قدرتيـ 

عة في نفوس المتعمّميف, فضلًا عف أفّ مادة المطالعة لا زالت عمى تنمية حبّ المطال
تُعامؿ في مدارسنا عمى أنّيا مادة غير أساسية, ولـ تُمنح الاىتماـ الذي يُمنح لفروع المغة 

 العربية الأخرى.
 أهمية البحث  

د إفّ نحو النص نمط مف التحميؿ المقنف, لو وسائمو ومعاييره وأدواتو البحثية تمت       
عممياتيا التشخيصية الى مستوى ما وراء الجممة, فضلًا عف فحصيا لعلاقات المكونات 
التركيبية داخؿ الجممة, ومف ثـ الفقرة, انتقالا الى النص الكمي, ويقدـ وصفا شاملا لبنيتو 

 (ٖٓٔ, صٕٚٔٓوجوانبو الدلالية. )الطالب, 
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راتو المغوية, و طاقاتو ويمنح نحو النص كاتب النص المجاؿ الخصب لإظيار قد     
الابداعية, سيما أفّ القراءة الابداعية مجالًا خصباً لإعماؿ نحو النص ومعاييره, إذ يخرج 
نحو النص بمنشئو مف حدود بنية الجممة الضيقة ومكوناتيا القاعدية الى حيز أوسع ىو 

النص,  البحث المنظـ الذي يرتكز عمى العلاقات القائمة بيف الجمؿ في بنية أكبر ىي
فالنص منتج مترابط ومتسؽ ومنسجـ, وليس رصفا اعتباطيا لمكممات والجمؿ والاعماؿ 

 ( ٛ, ص ٕٚٓٓالمغوية. )بوقرة, 
ويركز نحو النصّ عمى البنية المغوية المتكاممة لمنصّ, ويولييا اىتماما بالغاً بعدّىا     

قدّـ بذلؾ منظوراً جديداً في الاطار الحقيقي الذي تستمد منو المغة حيويتيا ودلالتيا, فيو ي
دراسة النصّ, يتجاوز الإعراؼ المتداولة والمحددة بالمكوّف الجممي, منطمقا في إطاره 
الفكري العاـ مف التسميـ باف عمميات التواصؿ المغوي لا تمارس مف خلاؿ جمؿ منفردة 

نّما يحدث في تتابعات جممية تفاعمية متماسكة تتجاوز حدود الجمم ة الضيقة الى منعزلة, وا 
 رحاب بنية النص الفسيحة.

وبيذه الخصائص التي ينفرد بيا نحو النص أمكنو أف يتفادى ما سُجّؿ عمى نحو     
الجممة مف مآخذ, مما مكّنو مف معالجة العلاقات النحوية في ما وراء الجممة في تشخيص 

و الجممة, وذلؾ في العلاقات بيف الجمؿ والفقرات والنصّ بتمامو  التي لـ ينظر الييا نح
المستويات المعجمية والمغوية )الصوت والصرؼ والتركيب( والدلالية والتداولية, وقدرتو 
عمى وصؼ الخواص الاسموبية التي تحقؽ الاستمرارية البنيوية لمنص, ويحدد وسائؿ 

صؿ الى السبؾ والتلاحـ المغوية والدلالية ليتجاوز بذلؾ الدلالة المتعمقة بالمفردة المغوية, لي
الترميز المفظي داخؿ التراكيب, ويكشؼ العلاقات المماثمة بيف عناصر الجمؿ النصية في 
قواعدىا الشكمية التي اوجدىا بصورة تسمح بالانسجاـ والتلاحـ بيف عناصر الكممة, ثـ 

, ص  ٕٙٓٓالجممة, ثـ النص, في تكامؿ وظيفي يؤدي الى المعنى المطموب. )الجراح, 
ٗٚٛ ) 
د نحو النص في تحميمو لمنصوص القرائية عف الجنوح في التأويلات والتفسيرات ويبتع    

غير الخاضعة لممنطؽ المغوي, والتي لا ترتكز عمى طرائؽ لغوية نصية, فالتفسير 
 المغموط لمنص إىماؿ لو, والتفسير الممتوي إرىاؽ لو. 
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ليس مجرد نقمة  وكؿ ىذا يشير الى أفّ الانتقاؿ مف نحو الجممة الى نحو النص     
جراءاتو  حجمية )مف الجممة الى النص( بؿ ايضا نقمة في المنيج وأدواتو ووسائمو وا 

(, مف غير إىماؿ لنحو الجممة بؿ إنّو قائـ عميو, وبعدّه ٘, ص ٕٔٔٓوأىدافو )النجيري, 
لتي مرتكزاً ينطمؽ منو في دراستو مما يمنح الكاتب القدرة في دراسة المغة الدراسة المألوفة ا

عرفيا, فضلًا عف أفّ نحو النص لا يقتصر عمى الدراسات النحوية في إطارىا الضيؽ 
فحسب, بؿ تتمثؿ غايتو في بناء النصوص في النسيج المترابط بيف عموـ المغة وفروعيا 
ىادفاً في دراستو عموـ النحو والبلاغة والاملاء وغيرىا, فإضحى مجالًا فسيحاً لتعميـ المغة 

يا التكاممية, ويحقؽ ليا وظيفتيا في تعمـ قواعدىا, واكتساب دورىا في ضوء طبيعت
 (ٜٛٗ, ص ٕٙٓٓالوظيفي المنوط بيا, مما يمنحيا قيمتيا وجدواىا. )الجراح, 

وانطلاقا مف الدراسات المسانية الحديثة والمتمثمة في عمـ نحو النص ولغرض تطوير     
يجية حديثة قائمة عمى نحو النص, استرتيجيات التدريس كاف لا بدّ مف بناء استرات

وتوظيفيا في المواد التعميمية, فالطمبة يتعمموف في التدريب عمى استراتيجيات حديثة 
ومستندة الى عموـ المغة والمسانيات التي تثير التفكير أكثر مما يتعمموف محتوىً معيناً 

مف ممارسة ىذه بطرائؽ تقميدية ومممة, ووظيفة المعمـ ىنا التأكّد مف تمكّف طمبتو 
الاستراتيجيات واستعماليا في تعمـ الخبرات في المواقؼ الصفية الداعمة والمشجعة, 

 والاستعانة بالانشطة التعميمية القادرة عمى تحريؾ القدرات الذىنية لدى المتعمـ.
 مرمى البحث

 بناء استراتيجية قائمة عمى نحو النص. 
 يتحدّد ىذا البحث بػ :  حدود البحث:

 ر نحو النصّ معايي -
 تحديد المصطمحات:

 الاستراتيجية:
لغة: كممة مشتقة مف اليونانية وتعني في المغة: "فف وضع الخطط الحربية,  -ٔ

 (ٕٕ, ص ٕٔٔٓوتوسّعت لتعني فف التخطيط". )اليسوعي, 
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 اصطلاحاً: عرّفيا: -ٕ
الإمكانات كافة الحيمة بأنّيا: " خطة محكمة البناء ومرنة التطبيؽ يتّـ خلاليا استعماؿ     

 ( ٕٚٔ, صٖٕٓٓوالوسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الأىداؼ المرجوّة". )الحيمة, 
 نحو النصّ:

 لغة: -ٔ
النحو لغة: "مأخوذ مف المادة المغوية )نَحَوَ(, ونحا فلاف الشيء: قصده, والنحو:  - أ

حْوَاً, ونحو القصد أو الطريؽ, يكوف ظرفاً ويكوف اسماً, نَحَاهُ يَنْحُوهُ ويَنْحَاهُ نَ 
 ( ٚٛ, ص ٖٕٓٓالعربية منو".  )ابف منظور, مادة ف ح ى, 

اً: رفعو, وكؿّ ما  - ب وُ نَصَّ النصّ لغة: "النص: رفعؾ الشيء, نصَّ الحديث يَنصُّ
أُظير في فقد نُصّ, ونَصّ المتاع نصّاً: جعؿ بعضو عمى بعض, ونصّ الدابة 

يا نصّاً: رفعيا في السير, والنصّ والنصيص:  السير الشديد والحثّ, ونصّ ينصُّ
مادة ف ص ص,   كؿ شيء: منتياه, وينصّ الشيء: حرّكو". )ابف منظور,

 (ٜٚ, ص ٖٕٓٓ
 اصطلاحاً: يُعرّؼ نحو النصّ : -ٕ
 Richards  ّـ بدراسة النصوص المنطوقة بأنّوُ: "فرعٌ مف فروع عمـ المغة ييت

اء ىذه النصوص والمكتوبة عمى حدّ سواء, مؤكدا الكيفية التي انتظمت بيا أجز 
 (Richards, 1985 , p:292وارتبطت فيما بينيا لتخبر عف الكؿّ المفيد". )

 خمفية نظرية ودراسات سابقة
 خمفية نظرية 
مع  بزوغ عمـ المسانيات عمى يد )دي سوسير( أصبح موضوع المسانيات الصحيح     

لة الخطاب إلى أفّ والوحيد ىو المغة في ذاتيا ومف أجؿ ذاتيا, ويشير في كلاـ لو عف دلا
فّ ىذه الكممات لا يمكف أفْ يكوف ليا معنىً  الإنساف لا يمكنو التعبير بكممات منفصمة, وا 

 ,De Saussureودلالة عمى أفكار معينة إلّا إذا وضعت في علاقات مع بعضيا )
1908, p:27 فتمثّمت ميمة المسانيات في وصؼ المغات جميعيا واستنباط قوانينيا ,)
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وشممت مادة المسانيات كؿّ مظاىر المساف البشري سواء أكاف الأمر متعمّقاً العامة. 
 (ٕٖ.ص: ٕ٘ٓٓبالشعوب البدائية أـ الحضارية. )مؤمف, 

مف بيف أىّـ المباحث في المسانيات الحديثة,  -الخطاب-ويبرز مبحث لسانيات النصّ     
 -كوحدة لغوية كبرى -ةإذ إنّو يشكّؿ تتمة لمسانيات الجممية التي واكبت دراسة الجمم

لسنيف طويمة, سواء كاف الأمر متعمّقاً بالبنيوية الأوربية مع سوسير, أو البنيوية الأمريكية 
مع بمومفيمد وسابير, أو مع التوليدية التحويمية في الخمسينات مف القرف الماضي. إلى أفْ 

يّة, ووقوفيا ظيرت مجموعة مف القضايا التي كشفت الحجاب عف حدود المسانيات الجمم
عند حدود الجممة كموضوع ليا, فتوسّعت أطروحات جديدة ميتمّة بالنصوص, وتحميؿ 

 ( ٜٚٔ, صٖٕٔٓالخطابات بأنواعيا المختمفة.)الميساوي, 
وع عمـ المغة يدرس النصوص المنطوقة  ويعدّ عمـ المغة النصّي فرعا مف فر    

البعض لتخبر عف الكؿّ المفيد والمكتوبة, إذ تنتظـ أجزاء النص وترتبط مع بعضيا 
(p292 Richards ,1986, وكذا ىي الدراسة المغوية لبنية النصوص, فتحميؿ ,)

الخطاب يرتبط بتحميؿ المغة المنطوقة بينما تحميؿ النص مرتبط بتحميؿ المغة المكتوبة, بيد 
توبة أف التحميؿ سواء كاف نصا أـ خطابا فإنو يتضمف الوحدات المغوية المنطوقة والمك

 (ٖ٘  , صٕٓٓٓكميا مع تحديد وظائفيا التواصمية. )الفقي,
وعميو فإفّ نحو النصّ ىو فرع مف فروع عمـ المغة يُعنى بدراسة النصّ بعدّه الوحدة    

المغوية الكبرى, مبيناً جوانب عدّة أىميا: الترابط والتماسؾ النصّي ووسائمو, والاحالات 
شتركيف في النصّ حيف انتاجو وتمقيو, سواء أكاف وأنواعيا, وسياؽ النصّ, وأدوار الم

 (ٖٗ, صٕٙٔٓمنطوقاً أـ مكتوباً. )خمؼ, 
( ويرى The grammar of the textإفّ نحو النصّ ىو ترجمة لممصطمح الغربي )   

الباحثوف في مجاؿ المسانيات النصي أنّو يشير إلى مجموعة القواعد النحوية النصّية التي 
 (Petofi and Rieser, 1974, p:13تنظـ بناء النصّ") تنظـ عالـ النصّ أو 

ونحو النصّ مف المصطمحات التي نصبت لنفسيا ىدفاً متمثلًا في الوصؼ و    
الدراسات المغوية لأبنية النصّ, وتحميؿ العناصر المختمفة لمظاىر التواصؿ النصّي. 
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نى بذلؾ ولتحقيؽ ىذا اليدؼ اشتركت مع مصطمح نحو النصّ مصطمحات أخرى تُع
 (ٖٛٔ, ص ٜٚٛٔوىي: عمـ النصّ وعمـ المغة النصّي و نظرية النصّ. )شبمنر,

إفّ عمـ نحو النصّ تفرّع مف عمـ المغة, فيو يدرس أبنية النصوص المنطوقة والمكتوبة, 
وتبرز ميامّو في دراستو لمعناصر المؤدية إلى التماسؾ والترابط النصّي, باستعانتو 

 (ٖٗ, ص ٕٙٔٓلية عمى حدّ سواء. )خمؼ, بالأدوات الشكمية والدلا
ّـ نحو النصّ تتعدّى ميمة عمـ المغة, وتتجاوز تنظيـ     ويرى الدكتور سعد بحيري أفّ ميا

الحقائؽ المغوية, فيي لا تقؼ عند حدّ المستويات المغوية الصوتية, والدلالية, والمعجمية 
ميميا, بؿ تتعدّى ذلؾ الى وما الى ذلؾ, في وصؼ كؿّ الظواىر بمستوياتيا ومف ثـ تح

اىتماميا بالاتصاؿ المغويّ وعناصره وشروطو وقواعده وخصائصو, ونماذج التفاعؿ 
ومستويات الاستعماؿ المغويّ, وعناصر التأثير التي تكشؼ عنيا النصوص في المتمقّي, 
, وأنواع مستقبمي النصّ وصور الاستقباؿ, وانفتاح النصوص وقراءاتيا المتعددة. )ىاينماف

 (ٕٙٔ, ص ٕٗٓٓ
وعميو ينبثؽ نحو النصّ مف تطوير النظر النحويّ عمى مستواه النصّي, ويرتدّ إلى مكوناتو 
الأساسية مف نحو الجممو بدراستو لمنصّ بصرؼ النظر عف حجـ ذلؾ النصّ, لأفّ نحو 
النصّ ينظر إلى النصّ عمى أنّو كؿّ الوحدات المغوية التي ليا وظائؼ تواصمية محدّدة 

, ص ٜٜٙٔميا جمة مبادئ, كالترابط والتماسؾ والانسجاـ والإخبارية. )فضؿ, تحك
ٕٜٛ) 
ومف المبررات التي وضعيا العمماء لنشوء عمـ نحو النصّ بما يمثّمو مف تطوير وبناء    

في الوقت ذاتو, فيي تتعدّى المستوى الممفوظ إلى مستوى أكبر وحدة لفظية يعمؿ عمييا 
لجممة, فكاف الاحتياج إلى وصؼ يتجاوز حدود الجممة إلى إيضاح زيادة أو نقصاناً إلى ا

دلالة النصوص وبناىا التنظيمية التي تحكميا, ويركّز عمى السياقات النصية ويمنحيا 
الأىمية الكبرى, إذ إفّ السياؽ يشكّؿ الوصؼ الحقيقيّ لممنظومات المغوية التي تحكـ 

 (ٙٔ, ص ٖٜٜٔالقواعد النصية. )الزناد,
د الكثير مف الدارسيف إلى الأخذ بتعريؼ دي بوجراند وولفجانج دريسمر لمنصّ إذ عم   

إنّو:" حدث تواصميّ, يمزـ كونو نصّاً توافر معايير سبعة لمنصّية, ولا يعدّ نصّاً إذا تخمّؼ 
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واحد مف ىذه المعايير" وىي: السبؾ, والانسجاـ, والقصدية, والمقبولية, والإعلامية, 
 (ٖٜ, ص ٜٜٛٔناص.) دي بوجراند, والمقامية, والت

إفّ نحو النصّ يضع معايير سبعة محدّدة  تكفؿ لمنصّ صحّة كونو نصّاً, وىذه المعايير 
 ىي:

السبؾ أو التماسؾ: وىو التتابع البناء الظاىري للاصّ مف طريؽ استعماؿ وسائؿ  -ٔ
 الربط النحوية والقاعدية المختمفة.

لي لممفاىيـ والعلاقات داخؿ متف النصّ, الانسجاـ أو الحبؾ: وىو التتابع الدلا -ٕ
وىذا المعيار ألصؽ بجانب الربط المعنوي الدلالي, ويمثّؿ كلّاً مف ىذيف 

 المعياريف الأوليف أىّـ المعايير, وىما يعملاف معاً في تآلؼ وتأزر متعاضديف.
القصدية: وىو غرض منتج النصّ, ويفضي إلى أفّ ليس مف قبيؿ النصّ لغو  -ٖ

 وه, وكلاـ الناسي والمخطئ.الكلاـ وحش
ويشير إلى العلاقة التي تقوـ بيف وىو ترابط النصّ بغيره مف النصوص, التناص:  -ٗ

 أجزاء النصّ بعضيا مع بعض مثمما تقوـ بيف النصّ والنصّ الآخر.
المقامية: أو رعاية الموقؼ, وتشير إلى العوامؿ التي تجعؿ النصّ يرتبط بموقؼ  -٘

 ف يكوف النصّ متوافقاً مع الموقؼ الذي أنتج فيو. سائد يمكف استرجاعو, أي أ
الإعلامية: وتعني أف يكوف لمنصّ مضموف يروـ إبلاغو لممتمقي, فميس مف قبيؿ  -ٙ

 النصّ الكلاـ الذي لا معنى لو.
المقبولية: ويُقصد بيا أفّ النصّ يمثّؿ صورة مقبولة مف صور المغة بيف أجزائيا  -ٚ

 ند المتمقي.تماسؾ وتلاحـ وىي محددة الدلالة ع
 :دراسات سابقة 

(: سعت الدراسة الحالية الكشؼ عف فاعمية بعض الإجراءات  ٕٚٔٓدراسة )الأحوؿ,-
التدريسية المقترحة في ضوء مدخؿ نحو النص, وتتبع أثرىا في تحسيف ميارات الكتابة 

مة الإبداعية لدى طاب المرحمة الثانوية. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ صُممت الأدوات الآتية: قائ
بميارات الكتابة الإبداعية الازمة لطاب المرحمة الثانوية, ودليؿ المعمـ مرشداً ودلياً لتنفيذ 
تمؾ الإجراءات التدريسية وفؽ مدخؿ نحو النص ومعايره, واختبار الكتابة الإبداعية 
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لموقوؼ عمى مدى فاعمية تمؾ الإجراءات. طبقت الدراسة عمى عينة مف طاب الصؼ 
( طالباً, تـ  ٕٙإدارة الدلنجات التعميمية بمحافظة البحيرة بمغ عددىا ) الأوؿ الثانوي ب

( طالباً.  ٖٓ( طالباً, وضابطة عددىا )  ٕٖتوزيعيـ عمى مجموعتيف: )تجريبية عددىا ) 
وتوصمت الدراسة إلى تأكيد فاعمية التدريس باستخداـ مدخؿ نحو النص ومعايره؛ حيث 

الأثر الفاعؿ في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى  كاف للإجراءات التدريسية المقدمة
 الطاب عينة الدراسة.

(:  وتيدؼ الى تعرّؼ فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى ٕٕٓٓدراسة )الشريفي,  -
نظرية حكومة الذات العقمية في تنمية ميارات القراءة الابداعية عند طلاب الصؼ 

تصميـ تجريبيّ ذي ضبط جزئيّ, وىو تصميـ  واعتمد  الباحث عمى الخامس العممي.
المجموعة الضابطة مع اختبار قبمي وبعدي, اختار الباحث عينة البحث بنحو عشوائي 

( طالباً مف طلاب الصؼ الخامس العممي في ثانوية الصديؽ لمبنيف, وقد ٔٚوبمغت )
البا في ( طٖ٘( طالبا في المجموعة التجريبية, و)ٖٙوزّعوا بيف مجموعتيف, بواقع )

كاف للاستراتيجية المقترحة الأثر الفاعؿ في تنمية ميارات القراءة المجموعة الضابطة, و 
 الإبداعية عند طلاب عينة الدراسة.

 مستمزمات البحث:
ىيّأت الباحثتاف المستمزمات الأساسية لبناء الاستراتيجية, وفيما يأتي عرض لإجراءات    

 النصّ:بناء الاستراتيجية القائمة عمى نحو 
 بناء الاستراتيجية المقترحة:-1

 فمسفة الاستراتيجية المقترحة: - أ
ترتكز فمسفة الاستراتيجية المقترحة عمى التوظيؼ الفعّاؿ لمعايير نحو النص مف     

طريؽ النظر الى النص دوف تجزئتو مع دراسة العلاقات بيف أجزائو وكؿ ما يتصؿ بو مف 
ؽ المقامي والتواصمي والإعلامية والتناص وترابط ظروؼ محيطة كالمنتج والمتمقي والسيا

النصّ وتماسكو وانسجامو, بما يحقّؽ دراسة شاممة لمنص عمى أساس أنّو مجموعة أو 
فضاء ممتدّ وواسع مف الجمؿ, والفقرات, والمقاطع, والمتواليات المترابطة شكلًا ودلالة 
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ّـ يحمؿ مقصديات مباشرة وغير  ووظيفة, ضمف سياؽ تداوليّ وتواصميّ معيّف, ومف ث
 مباشرة.
 عناصر الاستراتيجية المقترحة: - ب

 نشاطات ما قبؿ التعمـ: ويتضمّف ىذا العنصر ثلاثة أمور ميمّة, ىي:-ٔ
  ّـ في ىذه المرحمة تحديد الأىداؼ العامة المراد تحقيقيا مف تدريس الأىداؼ: ويت

التغييرات الإيجابية مادة المطالعة باستعماؿ الاستراتيجية المقترحة, والأىداؼ ىي 
, ص ٕٗٔٓالمراد إحداثيا في سموؾ المتعمميف نتيجة لعممية التعمـ. ) الحيمة, 

ٚٓ ) 
ويعرّؼ اليدؼ التعميمي بأنّو قصد يُعبّر عنو بجممة إخبارية أو عبارة تصؼ التغيير      

ي المقترح في سموؾ المتعمميف, فيو يرمي إلى إحداث التغييرات الإيجابية المرغوبة ف
في فكرىـ أو جدانيـ, باعتبار أفّ ذلؾ السموؾ ىو النتاج التعممي المراد سموؾ الأفراد أو 

 ( ٘ٗ, ص  ٖٕٔٓبموغو في نياية العممية التعميمية. )عطية, 
وتكمف أىمية تحديد الأىداؼ التعميمية العامة في أنّيا تساعد المعمـ عمى تحديد       

بما يتناسب مع استعدادات المتعمميف وقدراتيـ و المحتوى التعميمي وتنظيمو وترتيبو 
دافعيتيـ فضلًا عف أىميتيا في المساعدة عمى صياغة الأىداؼ السموكية لتدريس مادة 

 ( ٜٙ,ص  ٕٗٔٓالمطالعة لمصؼ الرابع الأدبي. )السامرائي, 
  الدافعية: إفّ الدافعية ىي حالة داخمية في المتعمـ, وتتطمّب عممية تحفيزىا إطلاؽ

فّ الدافعية أمر ميّـ وحيوي لإنجاح أيّ موقؼ ال طاقة البشرية لتحقيؽ ىدؼ ما, وا 
تعميمي, وينبغي أف تكوف عامؿ جذب لانتباه واىتماـ الطالبات قبؿ بدء التعميـ 

 مباشرة.
 :المتطمبات القبمية مف المعمومات 
ـ, فمكي تكوف وىي المعمومات والميارات التي تمتمكيا الطالبات قبؿ بدء عممية التعمي    

المادة التعميمية فعّالة, ولضماف نجاح التعميـ, لابدّ مف وجود درجة عالية مف التوافؽ بيف 
المادة والمتعمـ, فقد ركّزت الباحثة عمى المعمومات التي سبؽ لمطالبات أف تعمّمْنَيا والتي 

الطالبات التمكّف تُعدّ منطمقاً لتعمّـ المفاىيـ والميارات لمدرس الجديد, والتي ينبغي عمى 
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منيا, وتمثّمت بتوجيو أسئمة لمطالبات عف المعمومات السابقة التي درسْنَيا والتي ليا علاقة 
بموضوع الدرس, والتي ىي ممّا ينبغي امتلاكيا وتوجد ضمف معرفتيفّ السابقة. )زيتوف, 

 ( ٕٓٔ, ص  ٖٕٓٓ
 تقديـ المعمومات:-ٕ

 ويتضمّف ىذا العنصر أموراً ميمّة, ىي:
التسمسؿ: وىو مف الأمور الميمة المتعمقو بالمحتوى وما يتضمّنو مف مفاىيـ ومبادئ -أ

ّـ تعمّميا فيو, فيبدأ  وحقائؽ, وترتيبيا وتسمسميا بتسمسؿ ىرمي يوضّح الكيفية التي يت
المتعمّـ بتعمّـ جزء مف المعرفة الذي يعدّ متطمباً سابقاً لمجزء الأعمى منو إلى أف يتحقّؽ 

يمي الكمي, فتنتظـ الميمّة التعميمية ويسير التعميـ مف السيؿ إلى الصعب, اليدؼ التعم
 (ٜٛٔ,ص  ٜٜٜٔومف البسيط إلى المركّب, ومف المحسوس إلى المجرد. )الحيمة, 

 حجـ الوحدة التعميمية: يعتمد حجـ الوحدة التعميمية عمى ثلاثة عوامؿ رئيسة, ىي:-ب
  :الخصائص العمرية لممجموعة 
ـ أغمب الباحثيف في مجاؿ عمـ نفس النمو المراحؿ العمرية إلى أربعة مراحؿ, لقد قسّ      
 ىي:
 مرحمة الميد )الرضاعة(: وتشمؿ السنتيف الأوليتيف مف الحياة.-
مرحمة الطفولة المبكرة )ما قبؿ المدرسة(: وتشمؿ المرحمة العمرية مف السنتيف إلى  -

 الست سنوات. 
 دّ ما بيف الست إلى التسع سنوات.مرحمة الطفولة المتوسطة: وتمت-
 مرحمة الطفولة المتأخرة: وتمتدّ مف التسع إلى الاثنتي عشرة سنة.-
مرحمة المراىقة: وتمتدّ مف الاثنتي عشرة سنة أو الثلاثة عشرة سنة إلى اكتماؿ النضج. -

 ( ٔ٘ٔ, ص  ٕٕٓٓ)زىرات, , 
التغيرات اليادفة إلى اكتماؿ  ويرى كثير مف عمماء النمو أفّ النمو ىو سمسمة متتابعة مف

النضج في جميع النواحي )الجسمية والعقمية والاجتماعية والانفعالية, والتي تحدث بترتيب 
 (Bee, 2001, p:2معيّف و بطريقو يمكف التنبّؤ بيا كنتيجة حتمية لمنضج والخبرة. ) 
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فّ لكؿّ مرحمة مف المراحؿ العمرية خصائصيا التي تنفرد بيا وتم      يّزىا مف غيرىا وا 
مف المراحؿ, وليا حاجاتيا ومتطمباتيا الخاصة بيا, فكاف لزاماً عمى واضعي المناىج 
مراعاتيا والتركيز عمييا لما ليا مف أثر بالغ في النمو العقمي والمعرفي لممتعمـ. )قورة, 

 (ٛ٘,ص  ٜ٘ٛٔ
  :التنوّع في بنية المادة التعميمية 
التلاؤـ بيف المادة التعميمية المقدمو لممتعمميف  ينبغي لواضعي المناىج مراعاة    

والخصائص المعرفية لممرحمة العمرية المستيدفة, مع مراعاة تنوّع خمفياتيـ الاجتماعية 
والاقتصادية وخصائصيـ البدنية والعقمية, وتطوير الأساليب الفعّالة التي تيدؼ إلى 

والتنويع في تقديـ الخبرات التي مراعاة احتياجاتيـ واستعداداتيـ وجاىزيتيـ لمتعمـ, 
 ( ٗٛ, ص  ٖٕٓٓيتضمّنيا محتوى المادة التعميمية. )زيتوف, 

 تقديـ المحتوى: -ج
يتمثّؿ ىذا العنصر بتقديـ المدرّس محتوى الدرس عمى وفؽ خطوات الاستراتيجية     

 المقترحة مف قبؿ الباحثة مع مراعاتيا لأساليب و طرائؽ مختمفة في التقديـ:
رائؽ والأساليب التي يعتمدىا المعمـ, عمى نحو طريقة الإلقاء, و طريقة المحاضرة, الط -

 وطريقة الشرح, وطريقة الوصؼ, وطريقة القصة.
الطرائؽ والأساليب التي تعتمد عمى المعمـ والمتعمـ عمى حدّ سواء, كطريقة المناقشة, و  -

 طريقة الحوار, وطريقة المشاريع الجماعية.
ساليب التي تعتمد عمى المتعمـ, كالتعميـ المبرمج, والحاسوب, والحقائب الطرائؽ والأ -

 (ٜٓٔ, ص ٜٜٜٔالتعميمية. )الحيمة, 
 مساىمات الطمبة:-ٖ

ويشتمؿ ىذا العنصر عمى أمريف ميمّيف في عممية التعميـ ىما التدريب والتغذية     
تي ت والمعارؼ الالراجعة, فالتدريب ىو عممية تيدؼ بشكؿ أساسي إلى اكتساب الخبرا

يحتاجيا المتعمـ, وتمكنو مف الحصوؿ عمى المعمومات والبيانات التي تنقصو, وتزوّده 
بالاتجاىات والميارات الملائمة والأنماط السموكية والعادات اللازمة والضرورية لزيادة 
معدؿ كفاءتو في الأداء, أو ىو محاولة لتعديؿ سموؾ الأفراد بجعميـ يستعمموف طرائؽ 
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أداء أعماليـ ومياميـ مف ناحية المعمومات والخبرات والميارات  وأساليب أفضؿ في
ومعدلات الأداء والاتجاىات فيختمؼ سموكيـ بعد التدريب عمّا كاف عميو قبمو, وييدؼ 
التدريب إلى إحداث تغييرات محدّدة لمقابمة احتياجات محدّدة )الحالية والمستقبمية( التي 

اقاتو الكامنة الأمر الذي يساعد في انجاز العمؿ الذي يتطمبيا الفرد باستغلاؿ إمكاناتو وط
 (ٜ٘, صٕٔٓٓيؤديو بكفاءه عالية. )عطا الله, 

وينبغي أف يتزوّد المتعمموف بالفرص لمتدريب عمى ما يتطمّب منيـ أف يتعمموه, ولكنّيـ     
فوؽ ذلؾ يجب أف يزوّدوا بتغذية راجعة حوؿ أدائيـ, لأفّ مف أقوى الآثار عمى عممية 

وذلؾ لارتباطيما الوثيؽ مع بعضيما, , التعمـ ىو التدريب المتزامف مع التغذية الراجعة
فالتغذية الراجعة تتحقؽ بتزويد الفرد بمعمومات أو بيانات عف أدائو بنحو مستمر لأجؿ 
مساعدتو في تعديؿ ذلؾ الأداء, إف كاف يحتاج إلى تعديؿ, أو تثبيتو إف كاف سائراً في 

فعممية تزويد الفرد بالبيانات الضرورية الموضّحة لسير أدائو ىي عممية  الاتجاه الصحيح,
 (ٕ٘٘, صٜٜٜٔإرشادية تزيد مف كفاءة الأداء في المستقبؿ.)الحيمة, 

وتتيح التغذية الراجعة الفرصة لممتعمـ كي يعرؼ ما إذا كانت إجابتو عف السؤاؿ     
ة أو خاطئة, فيي لا تقتصر عمى المطروح أو المشكمة التي تتطمّب منو معالجتيا صحيح

نّما ينبغي عمى المعمـ أف يبيّف لممتعمـ مدى صحة جوابو  إعلاـ المتعمـ بنتيجو تعمّمو وا 
ومدى خطئو, وغالباً ما ترافؽ عممية التغذية الراجعة عمميات مف الممارسات والتدريب 

الشيرية في أثناء  وربّما تأتي التغذية الراجعة بعد عممية تطبيؽ الاختبارات اليومية أو
الفصؿ الدراسي, أو بعد تطبيؽ الامتحانات النيائية في نياية الفصؿ الدراسي. )جابر, 

 (ٕٙٔ, صٜٜٛٔ
ومف الجدير بالذكر أفّ التغذية الراجعة المرافقة لعمميات التقويـ التكويي في أثناء     

مـ بمعمومات مفصّمة عمميات التعمـ تكوف متعدّدة الأنواع, وتسيـ جميعيا في تزويد المتع
عف طبيعة تعمّمو والسبب في كونو ناجحاً في إجابتو عف الأسئمة أو غير ناجح, إلّا أفّ 
التغذية الراجعة المرافقة لعمميات التقويـ النيائي تكوف مقتضبة ومقتصرة عمى إعطاء 
 المتعمـ التقدير النيائي وذلؾ بإعلامو مدى نجاحو أو اخفاقو, أي عدـ تحقيقو اليدؼ

 (ٗٛٔ, صٜٜٜٔالتعميمي المرغوب. )زيتوف, 
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 القياس والتقويـ:-ٗ
وىو مف العناصر الميمة التي تتضمنيا الاستراتيجية التدريسية فيو يشير إلى وصؼ     

السموؾ وصفاً كمياً )رقمياً( عمى وفؽ قواعد وأسس معينة, أي أف عممية القياس ىو 
بحيث تتضمف أساليب قياس دقيقة التحديد الكمي لصفة سموكية أو عدد مف الصفات 

ومناسبة أو عمميات وقواعد محددة لتعييف قيـ عددية لمخاصية أو الأداء عمى اختبار 
 (ٕٔ, صٕٛٓٓيقيس ىذه الخاصية. )عبد الرحمف, 

وتعدّ عممية تقويـ التعمـ جزءاً اساسياً في العممية التعميمية التعممية, مف حيث اىميتيا في 
مف الاىداؼ المنشودة والغايات التربوية المرجوة والمخططة والتي  تحديد مقدار ما يتحقؽ

يتوقع اف تنعكس بشكؿ ايجابي عمى الفرد المتعمـ, والعممية التربوية عمى حد سواء. 
 (ٖ٘ٗ, ص  ٕٗٔٓ)الحيمة, 

وقد سايرت عممية التقويـ كؿ مرحمة مف مراحؿ بناء الاستراتيجية المقترحة وصولًا إلى     
فيا, فالتقويـ التربوي ىو عممية منظمة ومنيجية ومخططة تستدعي إصدار تحقيؽ أىدا

الأحكاـ عمى سموؾ المتعمميف الفكري أو الوجداني أو الواقع المقاس, مف بعد موازنة 
ّـ التوصّؿ إلييا مف طريؽ القياس مع معيار  المواصفات والحقائؽ مع ذلؾ السموؾ والتي يت

ّـ تحديده بدقّة ووضوح وىدؼ مح دّد. أو ىو عممية الحصوؿ عمى معمومات وبيانات يت
 ,Cooperواقعية بطرائؽ عدّة, ولستعمميا المدرّس في تشكيؿ حكـ لاتخاذ القرارات. )

1999, p:68) 
ّـ ذكره آنفاً فقد اعتمدت الباحثة أنواعاً مف التقويـ, وىي عمى النحو الآتي:  وبناء عمى ما ت

 التقويـ القبمي: -أ
ديد مستوى المتعمـ تمييدا لمحكـ عمى صلاحيتو في مجاؿ مف وييدؼ الى تح    

المجالات, ويمجأ المعمـ الى التقويـ القبمي قبؿ تقديـ الخبرات والمعمومات ليتعرؼ عمى 
خبراتيـ السابقة, وبعد ذلؾ البناء عمييا سواء أكاف في بداية الحصة الدراسية, او الوحدة 

ـ مدى توافر متطمبات دراسة المقرر لدى المتعمميف, الدراسية, فالتقويـ القبمي يحدد لممعم
بيذا يمكنو مف تكييؼ انشطة التدريس بما يتلاءـ واستعداد المتعمـ لمدراسة. )الحيمة, 

 (ٖٚٗ, ص  ٕٗٔٓ
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 التقويـ التكويني:-ب
وىو العممية التقويمية التي يقوـ بيا المعمـ في أثناء عممية التعمـ, ويبدأ مع بداية      

ويستمر مع سير الحصة الدراسية, ويتضمف المناقشات الصفية وملاحظة أداء التعميـ 
المتعمـ, والنصائح والإرشادات, وحصص التقوية, ولمتقويـ البنائي أوالتكويني دور في 
توجيو تعمـ الطمبة في الاتجاه المرغوب فيو, مع تحديده لجوانب القوة والضعؼ لدييـ, 

ع طاءه فكرة واضحة عف أدائو مما يوفّر لو تغذية راجعة. وتعريؼ المتعمـ بنتائج تعممو وا 
 ( ٗ٘ٔ, ص ٕٛٓٓ)جرادات وآخروف, 

 التقويـ النيائي:-ج
ويُقصد بو العممية التقويمية التي يجري القياـ بيا في نياية برنامج تعميمي, بعد أف      

ّـ المتعمـ متطمباتو في الوقت المحدّد لإنيائيا, ويحدّد فيو درجة تحقيؽ  المتعمميف أت
ّـ التقويـ النيائي والختامي في ضوء محدّدات  لممخرجات الدراسية لتعمـ مقرر ما, ويت
معينة لعؿّ مف أبرزىا تحديد موعد إجرائو, وتعييف القائميف بو, والمشاركيف في المراقبة, 
ومراعاة سرية الأسئمة, ووضع الإجابات الأنموذجية ليا, ومراعاة الدقّة والموضوعية في 

 (ٖٕٔٓ,ٗٗالجابري,وداود ,تصحيح. ال
 نشاطات المتابعة: -٘

وتيدؼ إلى التأكد مف تحقيؽ الأىداؼ السموكية المخططة لمدرس, ومدى استيعاب     
المتعمميف لمحقائؽ والمفاىيـ, وبالتالي ملاحظة مف يحتاج منيـ لمتابعة خاصة. وقد 

قيا, وىذه الأنشطة تنمي شممت الاستراتيجية المقترحة أنشطة متنوعة أسيمت في تطبي
ميارات التفكير الإبداعية وعمميات التفكير المركبة وتعزّز التعمـ الذاتي,  ويمارس المتعمـ 
الأنشطة خارج الفصؿ الدراسي لاستكماؿ وبناء الخبرات والميارات الأساسية وتحقيؽ 

, ٖٕٔٓياشمي, التنمية الذىنية والمغوية ودعـ المواىب والقدرات السموكية والميارية. )ال
 (  ٗٙص

إفّ الأنشطة في ضوء المفيوـ التربوي أمر حيويّ ينفع في المواد الدراسية جميعيا, وىو 
وثيؽ الصمة بحياة المتعمميف في المدرسة وخارجيا, ويمبي حاجات تتوافؽ مع رغباتيـ 

 ( ٛٛ, ص ٜٓٛٔوميوليـ. ) مصمح, 
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لاسيَّما وأنّيا تساعد عمى تحسيف طرائؽ  ويُعدّ دور الأنشطة التعميمية مركزياً ومحورياً     
وأساليب اكتساب المفاىيـ العممية, والميارات اللازمة لعمميات التعمـ, واتجاىات المتعمميف 
العممية, فضلًا عف أنّيا الإطار العاـ الذي يمكّف المتعمـ مف ممارسة أنشطتو المتنوعة 

 (ٓ٘, ص ٜٛٛٔ لامتلاكو الخبرات التعميمية الجديدة. )عبد الجبار,
وتعني الأنشطة بتنظيـ الخبرات التربوية بشكؿ يسيؿ معو تفاعؿ الطمبة معيا وتتابعيا     

والاستمرار بيا مف مرحمة إلى مرحمة أخرى, متخذة مف الفرد المتعمـ محوراً ومف البيئة 
ّـ تحقيؽ مستويات التعمـ إلّا مف طريؽ المشاركة الفاعمة لم طمبة في المحيطة اتجاىاً, ولا يت

عمميات اكتساب المعارؼ والخبرات بما يمارسونو داخؿ حجرة الصؼ أو خارجيا. 
 (ٛٙ, ص ٖٕٔٓ)الياشمي, 

 إجراءات استراتيجية التدريس: -2
إفّ استراتيجية تدريسِ موضوعٍ ما تتمثّؿ في مجموعة مف الإجراءات المخطّط     

ىداؼ التدريسية ليذا الموضوع. بغية تحقيؽ الأ ؛لاستخداميا فعمياِّ في أثناء التدريس
 (ٛٛٔ, صٜٜٜٔ)زيتوف, 

 وتُصنّؼ إجراءات التدريس إلى:
 الإجراءات الأساسية, وتتضمّف الآتي: - أ

 إجراء تييئة الطمبة لموضوع التدريس. -
 إجراءات تعميـ وتعمّـ محتوى موضوع التدريس.-
 إجراء تمخيص موضوع التدريس. -

 لآتي:الإجراءات التكميمية, وىي تتضمّف ا - ب
 تحديد زمف التدريس وتوزيعو عمى إجراءات التدريس. -
 تحديد صورة تنظيـ الطمبة الأساسية. -
 (٘ٚٔ, صٕٗٔٓاختيار مكاف التدريس. )الحيمة,  -

إفّ بعض معايير اختيار استراتيجية التدريس لو صمة بالتفكير بجميع أنواعو, إذ يتفّؽ     
التفكير, أو تعميـ ميارات التفكير ىدؼ ميّـ مف  معظـ التربوييف عمى أفّ التعميـ مف أجؿ

فّ المعمّـ يجب أفْ يفعؿ كؿّ ما باستطاعتو مف أجؿ توفير فرص التفكير  أىداؼ التربية, وا 
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فّ المعمميف يريدوف لطمبتيـ التقدّـ والنجاح واتقاف الأىداؼ بمستوياتيا المختمفة,  لطمبتو, وا 
فّ الكثير منيـ يعدّوف ميمّة تطوير قد رة المتعمّـ عمى التعمّـ وعمى التفكير ىدفاً تربويّاً وا 

يضعونو في مقدّمة أولوياتيـ, وعند صياغتيـ لأىدافيـ التعميمية, فيعبّروف عف آماليـ 
وتوقّعاتيـ في تنمية استعدادات طمبتيـ كي يصبحوا قادريف عمى التعامؿ بفاعمية مع 

 (ٜٛ, ص ٖٕٓٓة, مشكلات الحياة المعقّدة حاضراً ومستقبلًا. )الحيم
وفيما يتعمّؽ بالإجراءات التدريسية التي اتبعتيا الباحثتاف فقد كانت متنوّعة مف وجوه    

عدّة: عمى نحو الغرض منيا, ودور المدرِّس والطالب في كؿّ منيا, وموقعيا في أثناء 
 تنفيذ الدرس, والزمف المخصّص ليا, ومكاف إجرائيا.

 خطوات الاستراتيجية:-3
ت الباحثتاف خطوات الاستراتيجية المقترحة عمى وفؽ ما تتطمّبو المعايير النصية أعدّ      

السبعة التي أقرّىا كؿّ مف )روبرت دي بوجراند ودريسمر( وىي: السبؾ, والانسجاـ, 
 والقصدية, والمقبولية, والإعلاـ, والمقامية, والتناص, وعمى ضوء الخطوات الآتية:

 الخطوة الأولى: التهيئة:
يييّئ المدرّس أذىاف الطمبة, ويثير دافعيتيـ لمدرس مف طريؽ الحديث عف الأفكار      

العامة لمنصّ وأىدافو, ويمكف لممدرّس أف يطرح عدداً مف الأسئمة المتعمّقة بالفكرة العامة 
لمنصّ وأىدافو, ويحاوؿ استجلاب ما لدى الطمبة مف خبرات سابقة ومعمومات متعمّقة 

 ر الدرس(.بموضوع النصّ )محو 
 الخطوة الثانية: )عرض المعيار(:

وشرحو وتوضيحو  -محور الدرس –يقدّـ المدرّس في ىذه الخطوة المعيار النصّي     
لمطمبة مع عرض الأمثمة التوضيحية المتعمّقة بالمعيار وتوضيحيا عمى السبورة مع شرحيا 

 وتفسيرىا.
 الخطوة الثالثة: )القراءة الصامتة لمطمبة(:

ب المدرّس مف طمبتو قراءة النصّ القرائي قراءة صامتة, وتحديد المفردات الصعبة يطم    
ّـ توضيحيا بعد الانتياء مف القراءة الصامتة.  والغامضة في أثناء القراءة ليت
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 الخطوة الرابعة: )الاستدلال عمى المعيار(:
لبحث عف يطمب المدرّس في ىذه الخطوة مف طمبتو الرجوع إلى النصّ القرائي وا    

 وتأشيره في النصّ. -محور الدرس –المعيار النصّي 
 الخطوة الخامسة: )تنظيم المعمومات(:

ّـ      يناقش المدرّس الطمبة في ما توصّموا إليو مف معمومات حوؿ المعيار النصّي وت
تأشيره في النصّ القرائي, وتفسير وتوضيح ىذه المعمومات وتنظيميا وعرضيا عمى 

 نظّـ وواضح.السبورة بشكؿ م
 الخطوة السادسة: )الفهم المجرّد(: 

يتأكّد المدرّس مف فيـ الطمبة لممعيار النصّي وذلؾ مف طريؽ طرح الأسئمة المتعمّقة     
عطاء الأمثمة التطبيقية.  بالمعيار وتعريفو واستعمالو ومحدّداتو وا 

 الخطوة السابعة: )التقويم(:
يتياً( تحميؿ إحدى النصوص المختارة التي تممؾ يطمب المدرّس مف الطمبة ) واجباً ب    

ومحاولة تفسير وبياف إجادة  -محور الدرس –حظّاً مف الجودة, واستخراج المعيار النصّي 
 الكاتب في استعماؿ ىذا المعيار مف وجية نظر الطمبة.

عطاء الملاحظات حوؿ أداء الطمبة, مع إيلاء     ويتّـ مراجعة المدرّس ليذا النشاط وا 
 ىمية ليذه الخطوة لأنّيا تعدّ تغذية راجعة لمطمبة.الأ
 دور المعمم والمتعمم في الاستراتيجية المقترحة:-4

يُعدّ المعمـ الركيزة الرئيسة  في النظاـ التعميمي, وعميو تبُنى جميع الأعماؿ المستقبمية     
محؽ بمستوى التي تيدؼ إلى تحسيف العممية التعميمية, وبقدر الاىتماـ والتطور الذي ي

الطرائؽ والأساليب المتبعة في التدريب يؤدي إلى نمو الطمبة وتطورىـ عمى نحو فاعؿ 
يجابي, فالمعمـ قائد لو تأثير كبير وعميؽ في طمبتو, لأنّو العنصر الفعّاؿ في عممية  وا 
تنشئة الطمبة, فيو الذي يخطط ويبعث النشاط في التعميـ, ويضفي عمى الكتاب والمحتوى 

طة والوسائؿ والتجييزات ما يكمؿ نقصيا إذا كاف ثمة نقص, ويوظّؼ ىذه العوامؿ والأنش
 ( ٔٛ, ص ٕ٘ٓٓلخدمة المتعمـ. )مدكور, 
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فالمعمـ ىوعماد العممية التربوية  وبجيده تتحقّؽ الأىداؼ, ومف طريؽ النظر إلى      
واكب فيو المعمـ الكؼء والذي يعيش بمستوى فكريّ متجدّد لابدّ مف وضعو في إطار ي

التطور العالمي في عمميات التعميـ بنحو عاـ, وتطور الطرائؽ والأساليب التعميمية, 
نّما يعتمد عمى المعمميف مف ناحية كفايتيـ  وأساليب التقويـ بنحو خاص, فيذا التطويرا 
خلاصيـ في أدائيا, لأفّ المعمـ ىو عصب العممية التربوية, والعامؿ  ووعييـ بمياميـ وا 

ذي يتوقّؼ عميو نجاح التربية في بموغ غاياتيا, وتحقيؽ دورىا في تطوّر الحياة الرئيس ال
في عالمنا الجديد, بما يمتمكو مف قدرات تسيـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ, وترجمتيا إلى 
واقع ممموس, فيو يعمؿ عمى تنمية القدرات والميارات عند المتعمميف مف طريؽ تنظيـ 

واستعماؿ تقنيات التعميـ ووسائمو واستراتيجياتو الفاعمة, ومعرفة  العممية التعميمية وضبطيا,
 (ٗٙ, ص ٜٙٛٔحاجات المتعمميف وطرائؽ تفكيرىـ  وتعمميـ. )بشارة, 

والمتعمـ طرؼ إيجابي في العممية التعميمية, يشارؾ بفاعمية وحيوية إلى جانب المعمـ,     
كتسبيا, إذا ما أحسف المعمـ إتاحة فيو قادر عمى التعمـ الذاتي, وتوظيؼ خبراتو التي ي

الفرص المناسبة لتعميمو, واتبع أسموباً يسمح لممتعمـ فيو بتنظيـ واستعاب المعمومات 
والخبرات, ودمجيا في بنائو المعرفيّ, واستخداميا في كؿّ المواقؼ الحياتية, )عبيدات, 

 (ٖ٘ٔ, ص ٕٚٓٓ
ي عمميـ ينبغي عمييـ اتباع طرائؽ ومف أجؿ أف يحقّؽ المعمموف المزيد مف النجاح ف     

واستراتيجيات حديثة وفاعمة في عممية التعميـ, والأىـ مف ذلؾ ىو أف يقدّموا الفرص 
 الحقيقية لممتعمميف ليتعمّموا.

فّ تركيز الاىتماـ عمى تحقيؽ الأىداؼ ذات المستويات المعرفية العميا يساعد      وا 
ظ بالخبرات المكتسبة للاستفادة منيا في حؿّ الدارسيف عمى تشكيؿ الوعي, وعمى الاحتفا

المشكلات بفاعمية مف طريؽ رؤية الخيارات وطرح البدائؿ, وضرورة فتح المجاؿ أماـ 
الطمبة لاكتشاؼ المفاىيـ والمعارؼ بشكؿ مستقؿ مف طريؽ طرح الأسئمة المناسبة التي 

اؿ المتمركز حوؿ مف شأنيا أف تحفّز التفكير, وذلؾ بيدؼ خمؽ بيئة مف التعمـ الفعّ 
الطالب بعيداً عف التمقيف, واتباع أساليب تعزيز التفكير الإبداعي لدى الطمبة, لأف تنمية 
القدرة عمى التفكير الإبداعي, واستعماؿ الأسموب المناسب في التدريس أمر يرتبط بالمعمـ 
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الإبداعي  نفسو, إذا كاف فاىماً لبعض الأساليب التي قد تسيـ في تنمية ميارات التفكير
 (ٔٚ -ٓٚ, ص ٖٕٔٓكيدؼ مف أىّـ أىداؼ التدريس. )رشواف, 

وتعتمد الاستراتيجية المقترحة عمى التفاعؿ النشط  بيف المعمـ والمتعمـ, و بيف المتعمـ     
وأقرانو, بما يمكّف المتعمـ مف القياـ بدور إيجابي فاعؿ في عممية تعممو, وفيما يأتي بياف 

 في الاستراتيجية المقترحة:لدور المعمـ والمتعمـ 
 دور المعمم في الاستراتيجية المقترحة: 

 الإشراؼ عمى معالجات الطمبة لمنص المقروء. -ٔ
 عرض المعيار النصّي بشكؿ واضح عمى السبورة. -ٕ
 تعزيز مشاركة الطمبة فور ظيور المناسبة, أو حيف يستحؽ الطالب ذلؾ. -ٖ
يات المعيار النصّي الماثمة في حثّ الطمبة عمى إيجاد الارتباطات بيف أدوات وآل -ٗ

 النصّ المقروء.
استعماؿ المدرّس أسئمة ذات مستويات التفكير العميا والتي تتطمّب معالجات  -٘

غنائو بالأسئمة المتنوعة مع المرونة في طرحيا. ثراء الدرس وا   دقيقة, وا 
 إدارة الحوار والنقاش. -ٙ
لازمة مف أجؿ تنفيذ الدرس التخطيط والإعداد وتجييز المواد والأدوات التعميمية ال -ٚ

 عمى وفؽ الاستراتيجية القائمة عمى نحو النص.
تحديد المفاىيـ والمبادئ لممعايير التي يتضمنيا نحو النص وعرضيا عمى الطمبة  -ٛ

 مع التعزيز بالأمثمة والشواىد والتطبيؽ عمييا.
 تحديد وتعييف الأنشطة والخبرات التي سيعمؿ الطالب عمى تنفيذىا وتطبيقيا. -ٜ

ثرائيا.  -ٓٔ  تقديـ المساعدة والتوجيو لمطالب مف أجؿ تنظيـ المعمومات وا 
 دور المتعمم في الاستراتيجية المقترحة:

 المشاركة الفاعمة مف طرسؽ القياـ بإجراءات الاستراتيجية. -ٔ
 ربط دلالات النصّ وجممو وتراكيبو بآليت وأدوات المعيار النصّي. -ٕ
 الخروج باستنتاجات حوؿ العلاقات. -ٖ
 لتساؤلات والمبادرة بيا حسب الحاجة ليا.طرح ا -ٗ
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 المناقشة والحوار فيما يتّـ عرضو في الموقؼ التعميمي. -٘
 القدرة عمى التنبؤ بكؿ ما ىو جديد. -ٙ
 يطرح أفكار جديدة وغير مألوفة واقترح عنوانات جديدة. -ٚ
 إبداء الرأي في المشكلات التي ترد في النص واقتراح الحموؿ المناسبة ليا. -ٛ
وص في ضوء معايير نحو النص وذلؾ بالتعمّؽ في النص وتحديد تحميؿ النص -ٜ

 أدوات المعيار وآلياتو واستخراجيا وتوضيحيا.
 التعاوف مع أقرانو في الأنشطة المختمفة وتبادؿ المعمومات والأفكار. -ٓٔ

( ٔولإيضاح دور المعمـ والمتعمـ في الاستراتيجية المقترحة أعدّت الباحثتاف شكؿ )    
 ما في كؿ مرحمة مف مراحؿ الاستراتيجية:لبياف أدوارى

 ت
 

 دور المتعمّم دور المعمّم مراحل الاستراتيجية

طرح الأسئمة المثيرة لانتباه - التييئة. -ٔ
 المتعمميف.

 تقديـ التغذية الراجعة.-

 الإجابة عف أسئمة المعمـ.-
 

 توضيح مفيوـ المعيار. - عرض المعيار. -ٕ
حيا عرض الأمثمة التوضيحية وشر -

 وتفسيرىا.

 تمييز المعيار النصي وآلياتو.-
تشكيؿ صورة ذىنية عف مفيوـ -

 المعيار النصّي.
القراءة الصامتة  -ٖ

 لمطمبة.
توجيو المتعمميف إلى قراءة النص -

 قراءة صامتة.
توضيح وتفسير المفردات الصعبة -

 والغامضة.
 تقديـ التغذية الراجعة.-

 قراءة النص قراءة صامتة.-
د المفردات الصعبة تحدي-

 والغامضة.
 الإجابة عف أسئمة المعمـ.-

الاستدلاؿ عمى  -ٗ
 المعيار. 

توجيو المتعمميف إلى البحث عف -
آليات المعيار وأدواتو في النص 

 المقروء وتحديدىا.
 تقديـ التغذية الراجعة.-

تحديد وتأشير آليات المعيار -
 وأدواتو في النص المقروء.

مناقشة المتعمميف في المعمومات - ت.تنظيـ المعموما -٘
المقدّمة حوؿ المعيار النصّي المؤشّر 

تقديـ الإجابات حوؿ ما تّـ -
التوصّؿ إليو مف أدوات المعيار 
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 في النص.
 ترتيب وتنظيـ المعمومات.-
 عرض المعمومات عمى السبورة.-
 الراجعة.تقديـ التغذية -

 النصّي.
 
 طرح التساؤلات المثيرة لمتفكير.-
 

طرح الأسئمة التي تساعد المتعمميف - الفيـ المجرّد. -ٙ
عمى بناء تصوّر واضح لمفيوـ 

 المعيار النصّي وآلياتو.
 توضيح الأمثمة المرتبطة بالمعيار.-
 تقديـ التغذية الراجعة.-

تقديـ الأمثمة التي توضّح المعيار -
 النصّي في ضوء آلياتو وأدواتو.

يضاح - تقديـ تعريؼ لممعيار وا 
 حدداتو.م

يطمب المعمـ مف طمبتو تحميؿ نص - التقويـ. -ٚ
مُعطى عمى ضوء المعيار النصّي 

 الذي تّـ دراستو.
 تقديـ التغذية الراجعة.-

تحميؿ النص عمى وفؽ المعيار -
النصّي الذي تّـ دراستو وكتابة 

 التحميؿ في الدفاتر.
تقديـ تفسير ونقد لمنص والكاتب -

ر النصية فيما يتعمؽ بتوافر المعايي
 وآلياتيا وأدواتيا.

 (1شكل )
 دور المعمّم والمتعمّم في الاستراتيجية المقترحة
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 المصادر العربية والأجنبية:
  , , ٖٕٓٓابػػػػػػػػػػف منظػػػػػػػػػػور, جمػػػػػػػػػػاؿ الػػػػػػػػػػديف أبػػػػػػػػػػي الفضػػػػػػػػػػؿ محمػػػػػػػػػػد بػػػػػػػػػػف مكػػػػػػػػػػرـ

معجػػػػػػػػػػػـ لسػػػػػػػػػػػاف العػػػػػػػػػػػرب,  حقّقػػػػػػػػػػػو: عػػػػػػػػػػػامر أحمػػػػػػػػػػػد حيػػػػػػػػػػػدر, مراجعػػػػػػػػػػػة: عبػػػػػػػػػػػد 
 لكتب العممية, لبناف.المنعـ خميؿ إبراىيـ, بيروت,  دار ا

  ,إجػػػػػػػػػػػػػػػراءات تدريسػػػػػػػػػػػػػػية مقترحػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػي ٕٚٔٓالأحػػػػػػػػػػػػػػوؿ, أحمػػػػػػػػػػػػػػػد سػػػػػػػػػػػػػػعيد ,
ضػػػػػػػػػػػػوء مػػػػػػػػػػػػدخؿ نحػػػػػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػػػػنص وأثرىػػػػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػػػػػي تحسػػػػػػػػػػػػيف ميػػػػػػػػػػػػارات الكتابػػػػػػػػػػػػػة 
الابداعيػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػدى طػػػػػػػػػػلاب المرحمػػػػػػػػػػة الثانويػػػػػػػػػػة, بحػػػػػػػػػػث منشػػػػػػػػػػور فػػػػػػػػػػي مجمػػػػػػػػػػة 

, ٔ, العػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد٘ٔالشػػػػػػػػػػػػػػػػػػارقة لمعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ الإنسػػػػػػػػػػػػػػػػػػانية والاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة, المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
 .ٖٛ٘ -ٖٕٖيونيو, 

 ,نحػػػػػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػػػػػنص مبادئػػػػػػػػػػػػػو واتجاىاتػػػػػػػػػػػػػو الأساسػػػػػػػػػػػػػية  ٕٚٓٓنعمػػػػػػػػػػػػػاف,  بػػػػػػػػػػػػػوقرة ,
علامػػػػػػػػػػات فػػػػػػػػػػي النقػػػػػػػػػػد الأدبػػػػػػػػػػي,  -فػػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػػوء النظريػػػػػػػػػػة المسػػػػػػػػػػانية الحديثػػػػػػػػػػة

النػػػػػػػػػػػػادي الادبػػػػػػػػػػػػي الثقػػػػػػػػػػػػافي بجػػػػػػػػػػػػدة, المممكػػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػػة السػػػػػػػػػػػػعودية, المجمػػػػػػػػػػػػد 
 .ٕٙٓٓ.الجراح,  ٖٚ -ٚ, مايو, ص  ٔٙ, العدد  ٙٔ

  ,التػػػػػػػػػػػػػدريس, دار , ميػػػػػػػػػػػػػارات ٜٜٛٔجػػػػػػػػػػػػػابر, عبدالحميػػػػػػػػػػػػػد جػػػػػػػػػػػػػابر, وآخػػػػػػػػػػػػػروف
 النيضة العربية, القاىرة.

  جػػػػػػػػػرادات, عػػػػػػػػػزت, وذوقػػػػػػػػػاف عبيػػػػػػػػػدات, وىيفػػػػػػػػػاء أبػػػػػػػػػو غزالػػػػػػػػػة, وخيػػػػػػػػػري عبػػػػػػػػػد
, التػػػػػػػػػػػػػػػدريس الفعّػػػػػػػػػػػػػػػاؿ, دار صػػػػػػػػػػػػػػػفاء لمنشػػػػػػػػػػػػػػػر والتوزيػػػػػػػػػػػػػػػع, ٕٛٓٓالمطيػػػػػػػػػػػػػػػؼ, 

 عماف, الأردف.
  ,مشػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلات تػػػػػػػػػػػػػػػػػػدريس ٕٕٓٓالجرجػػػػػػػػػػػػػػػػػػري, عبػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الله عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػي إبػػػػػػػػػػػػػػػػػػراىيـ ,

قترحػػػػػػػػػػػات علاجيػػػػػػػػػػػا, المطالعػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػي المرحمػػػػػػػػػػػة الإعداديػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػي العػػػػػػػػػػػراؽ وم
جامعػػػػػػػػػػػػة بغػػػػػػػػػػػػداد, كميػػػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػػػة, ابػػػػػػػػػػػػف رشػػػػػػػػػػػػد, رسػػػػػػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػػػػػػتير غيػػػػػػػػػػػػر 

 منشورة.
 ( .ٖٕٔٓالجػػػػػػػػػػػػػػابري,  كػػػػػػػػػػػػػػاظـ كػػػػػػػػػػػػػػريـ,  وداود عبػػػػػػػػػػػػػػد السػػػػػػػػػػػػػػلاـ :)  مناااااااااااااااه

, وزارة التعمػػػػػػػػػػػػيـ العػػػػػػػػػػػػالي والبحػػػػػػػػػػػػث العممػػػػػػػػػػػػي , جامعػػػػػػػػػػػػة  البحااااااااااااث العممااااااااااااي
 ابف رشد لمعموـ الإنسانية. –بغداد,  كمية التربية 
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  نظريػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  -, التصػػػػػػػػػػػػػػػػػػميـ التعميمػػػػػػػػػػػػػػػػػػئٜٜٜد, الحيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة, محمػػػػػػػػػػػػػػػػػػد محمػػػػػػػػػػػػػػػػػػو
, عمّػػػػػػػػػػػػػػػػاف, ٔوممارسػػػػػػػػػػػػػػػػة, دار المسػػػػػػػػػػػػػػػػيرة لمنشػػػػػػػػػػػػػػػػر والتوزيػػػػػػػػػػػػػػػػع والطباعػػػػػػػػػػػػػػػػة, ط

 الأردف.
  ,طرائػػػػػػػػػػػػػػػؽ التػػػػػػػػػػػػػػػدريس واسػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجياتو, , ٖٕٓٓالحيمػػػػػػػػػػػػػػػة, محمػػػػػػػػػػػػػػػد محمػػػػػػػػػػػػػػػود

 الطبعة الثالثة , الإمارات العربية المتحدة, دار الكتاب الجامعي.
  ,الصػػػػػػػػػػػػػػػػفي, دار  ميػػػػػػػػػػػػػػػػارات التػػػػػػػػػػػػػػػدريس, ٕٗٔٓالحيمػػػػػػػػػػػػػػػة, محمػػػػػػػػػػػػػػػػد محمػػػػػػػػػػػػػػػود

 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, الطبعة الرابعة, عمّاف, الأردف.
  ,ٕٙٔٓخمػػػػػػػػػػػػػػػػؼ ,صػػػػػػػػػػػػػػػػيواف خضػػػػػػػػػػػػػػػػير, والمايع,خميػػػػػػػػػػػػػػػػؿ عبػػػػػػػػػػػػػػػػد المعطػػػػػػػػػػػػػػػػي ,

الحػػػػػػػػػػػػػػدود والمكونػػػػػػػػػػػػػػات, مجمػػػػػػػػػػػػػػة آداب البصػػػػػػػػػػػػػػرة,  -الػػػػػػػػػػػػػػنص ونحػػػػػػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػػػػػػنص
 , العراؽ.ٙٚالعدد 

  ,الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنص والخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب والإجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراء, , ٜٜٛٔدي بوجرانػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد, روبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرت ,
ر تمّػػػػػػػػػاـ حسّػػػػػػػػػاف, عػػػػػػػػػالـ الكتػػػػػػػػػب لمنشػػػػػػػػػر والتوزيػػػػػػػػػع, القػػػػػػػػػاىرة, ترجمػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػدكتو 
 الطبعة الأولى.

  ,منػػػػػػػػػػػاىج المغػػػػػػػػػػػة ٕٗٔٓزايػػػػػػػػػػػر, سػػػػػػػػػػػعد عمػػػػػػػػػػػي, وعػػػػػػػػػػػايز, إيمػػػػػػػػػػػاف اسػػػػػػػػػػػماعيؿ ,
, دار صػػػػػػػػػػػفاء لمنشػػػػػػػػػػػر والتوزيػػػػػػػػػػػع, عمّػػػػػػػػػػػاف, ٔالعربيػػػػػػػػػػػة وطرائػػػػػػػػػػػؽ تدريسػػػػػػػػػػػيا, ط

 الأردف.
  ,بحػػػػػػػػػػػػػػث فيمػػػػػػػػػػػػػػا يكػػػػػػػػػػػػػػوف بػػػػػػػػػػػػػػو  -, نسػػػػػػػػػػػػػػيج الػػػػػػػػػػػػػػنصٖٜٜٔالزنّػػػػػػػػػػػػػػاد, الأزىػػػػػػػػػػػػػػر

لناشػػػػػػػػػػػر: المركػػػػػػػػػػػز الثقػػػػػػػػػػػافي العربػػػػػػػػػػػي, بيػػػػػػػػػػػروت, الطبعػػػػػػػػػػػػة الممفػػػػػػػػػػػوظ نصّػػػػػػػػػػػاً, ا
 الأولى.

  ,رؤيػػػػػػػػػػػة منظوميػػػػػػػػػػػة,  -, تصػػػػػػػػػػػميـ التػػػػػػػػػػػدريسٜٜٜٔزيتػػػػػػػػػػػوف, حسػػػػػػػػػػػف حسػػػػػػػػػػػيف
 عالـ الكتب, القاىرة.

  ,التػػػػػػػػػػػػػدريس نماذجػػػػػػػػػػػػػو ومياراتػػػػػػػػػػػػػو,  ٖٕٓٓزيتػػػػػػػػػػػػوف, كمػػػػػػػػػػػػػاؿ عبػػػػػػػػػػػػػد الحميػػػػػػػػػػػػد ,
 , عالـ الكتب, القاىرة, مصر.ٔط
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  ٕٗٔٓالسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامرائي, قصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي محمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد والخفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاجي, رائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد ادريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػس  ,
, منشػػػػػػػػػػػػػػػػػورات دار ٔالاتجاىػػػػػػػػػػػػػػػػػات الحديثػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػي طرائػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ التػػػػػػػػػػػػػػػػػدريس, ط

 دجمة, عماف, الاردف.
  ,دراسػػػػػػػػػػػػػػػػة  -,عمػػػػػػػػػػػػػػػػـ المغػػػػػػػػػػػػػػػػة والدراسػػػػػػػػػػػػػػػػات الأدبيػػػػػػػػػػػػػػػػةٜٚٛٔشػػػػػػػػػػػػػػػػبمنر, برنػػػػػػػػػػػػػػػػد

عمػػػػػػػػػػـ المغػػػػػػػػػػة النصػػػػػػػػػػي, ترجمػػػػػػػػػػو وقػػػػػػػػػػدّـ لػػػػػػػػػػو وعمػّػػػػػػػػػؽ  -البلاغػػػػػػػػػػة  -الأسػػػػػػػػػػموب 
عميػػػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػػػدكتور محمػػػػػػػػػػػود جػػػػػػػػػػػاد الػػػػػػػػػػػرب, الػػػػػػػػػػػدار الفنيػػػػػػػػػػػو لمنشػػػػػػػػػػػر والتوزيػػػػػػػػػػػع, 

 بعة الاولى .القاىرة, الط
  ,فاعميػػػػػػػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجية ٕٕٓٓالشػػػػػػػػػػػػػػػػريفي, مرتضػػػػػػػػػػػػػػػػى محسػػػػػػػػػػػػػػػػف عبػػػػػػػػػػػػػػػػاس ,

مقترحػػػػػػػػة قائمػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى نظريػػػػػػػػة حكومػػػػػػػػة الػػػػػػػػذات العقميػػػػػػػػة فػػػػػػػػي تنميػػػػػػػػة ميػػػػػػػػارات 
القػػػػػػػػػػػراءة الابداعيػػػػػػػػػػػة عنػػػػػػػػػػػػد طػػػػػػػػػػػلاب الصػػػػػػػػػػػؼ الخػػػػػػػػػػػػامس العممػػػػػػػػػػػي, أطروحػػػػػػػػػػػػة 
دكتػػػػػػػػػػػػوراه غيػػػػػػػػػػػػر منشػػػػػػػػػػػػػورة, كميػػػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػػػة ابػػػػػػػػػػػػػف رشػػػػػػػػػػػػد, جامعػػػػػػػػػػػػة بغػػػػػػػػػػػػػداد, 

 العراؽ.
  ,مػػػػػػػػػف نحػػػػػػػػػو الجممػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػى نحػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػنص المفيػػػػػػػػػوـ ٕٚٔٓالطالػػػػػػػػػب, ىايػػػػػػػػػؿ ,

 -ٜٙ, ٕٔ, العػػػػػػػػػػػػػػػػدد ٜٖوالتطبيػػػػػػػػػػػػػػػػؽ, مجمػػػػػػػػػػػػػػػػة جامعػػػػػػػػػػػػػػػػة البعػػػػػػػػػػػػػػػػث, المجمػػػػػػػػػػػػػػػػد 
 , سوريا.ٕ٘ٔ

    ,ٜٛٛٔعبػػػػػػػػػػػػػد الجبػػػػػػػػػػػػػار, محمػػػػػػػػػػػػػد محمػػػػػػػػػػػػػود, ومحمػػػػػػػػػػػػػد صػػػػػػػػػػػػػلاح النبابػػػػػػػػػػػػػة ,
سػػػػػػػػػػيكولوجية المعػػػػػػػػػػب والتػػػػػػػػػػرويح عنػػػػػػػػػػد الطفػػػػػػػػػػؿ, الطبعػػػػػػػػػػة الثانيػػػػػػػػػػة, الصػػػػػػػػػػفحات 

 الذىبية لمنشر, الرياض. 
  ,القيػػػػػػػػػػػػػاس النفسػػػػػػػػػػػػػي النظريػػػػػػػػػػػػػة والتطبيػػػػػػػػػػػػػؽ, ٕٛٓٓعبػػػػػػػػػػػػػد الػػػػػػػػػػػػػرحمف, سػػػػػػػػػػػػػعد ,

 ىبة النيؿ العربية لمنشر والتوزيع, مصر.
 ,طػػػػػػػػػػػػػرؽ وأسػػػػػػػػػػػػػاليب تػػػػػػػػػػػػػدريس العمػػػػػػػػػػػػػوـ, ٕٔٓٓعطػػػػػػػػػػػػػا الله, ميشػػػػػػػػػػػػػيؿ كامػػػػػػػػػػػػػؿ ,

الطبعػػػػػػػػػػػػػػة الأولػػػػػػػػػػػػػػى, دار المسػػػػػػػػػػػػػػيرة لمنشػػػػػػػػػػػػػػر والتوزيػػػػػػػػػػػػػػع والطباعػػػػػػػػػػػػػػة, عمػػػػػػػػػػػػػػاف, 
 الأردف.

  ,اسػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات مػػػػػػػػػػػػػا وراء لمعرفػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػي ٜٕٓٓمحسػػػػػػػػػػػػػف عمػػػػػػػػػػػػػي, عطيػػػػػػػػػػػػػة ,
 روء, دار المناىج لمنشر والتوزيع, عماف, الأردف.فيـ المق
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 ,المنػػػػػػػػػػػاىج الحديثػػػػػػػػػػػة وطرائػػػػػػػػػػػؽ التػػػػػػػػػػػدريس, ٖٕٔٓ عطيػػػػػػػػػػػة, محسػػػػػػػػػػػف عمػػػػػػػػػػػي ,
 عمّاف, الأردف. دار المناىج لمنشر والتوزيع,

  ,بلاغػػػػػػػػػػػػػػة الخطػػػػػػػػػػػػػػاب وعمػػػػػػػػػػػػػػـ الػػػػػػػػػػػػػػنص, الشػػػػػػػػػػػػػػركة ٜٜٙٔفضػػػػػػػػػػػػػػؿ, صػػػػػػػػػػػػػػلاح ,
المصػػػػػػػػػػرية العالميػػػػػػػػػػة لمنشػػػػػػػػػػر لونجمػػػػػػػػػػاف, مكتبػػػػػػػػػػة لبنػػػػػػػػػػاف, ناشػػػػػػػػػػروف, الطبعػػػػػػػػػػة 

 لى.الأو 
  ,ـ, عمػػػػػػػػػػػـ المغػػػػػػػػػػػة النصّػػػػػػػػػػي بػػػػػػػػػػػيف النظريػػػػػػػػػػػة ٕٓٓٓالفقػػػػػػػػػػي, صػػػػػػػػػػػبحي إبػػػػػػػػػػراىيـ

دراسػػػػػػػػػػػػة تطبيقيػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػى السػػػػػػػػػػػػور المكيػػػػػػػػػػػػة, الجػػػػػػػػػػػػزء الآوؿ, دار  -والتطبيػػػػػػػػػػػػؽ
 قباء لمطباعة والنشر والتوزيع, القاىرة, مصر.

  ,الأصػػػػػػػػػػوؿ التربويػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي بنػػػػػػػػػػاء المنػػػػػػػػػػاىج, ٜ٘ٛٔقػػػػػػػػػػورة, حسػػػػػػػػػػيف سػػػػػػػػػػمماف ,
 ؼ.الطبعة الثانية, القاىرة, دار المعار 

  ,المسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانيات النشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأة والتطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػور, ديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواف ٕ٘ٓٓمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؤمف, أحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد ,
 المطبوعات الجامعية, الطبعة الثانية, الجزائر.

 ,الطفػػػػػػػػػػػؿ والنشػػػػػػػػػػػاط وطرائػػػػػػػػػػػؽ التعمػػػػػػػػػػػيـ فػػػػػػػػػػػي ٜٓٛٔمصػػػػػػػػػػػمح, أحمػػػػػػػػػػػد منيػػػػػػػػػػػر ,
, آذار,  ٖٗالمدرسػػػػػػػػػػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػػػػػػة, مجمػػػػػػػػػػػػػػػػة الفيصػػػػػػػػػػػػػػػػؿ, العػػػػػػػػػػػػػػػػدد 

 السنة الثالثة, الرياض.
  ,المصػػػػػػػػػػػػػػطمح المسػػػػػػػػػػػػػػاني وتأسػػػػػػػػػػػػػػيس المفيػػػػػػػػػػػػػػوـ, , ٖٕٔٓالميسػػػػػػػػػػػػػػاوي, خميفػػػػػػػػػػػػػػة

منشػػػػػػػػػػػػػػػورات الاخػػػػػػػػػػػػػػػتلاؼ , دار الامػػػػػػػػػػػػػػػاف, الطبعػػػػػػػػػػػػػػػة  -منشػػػػػػػػػػػػػػػورات ضػػػػػػػػػػػػػػػفاؼ 
 الاولى, تونس.

  ,نحػػػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػػػنص مػػػػػػػػػػػدخؿ جديػػػػػػػػػػػد ٕٔٔٓالنجيػػػػػػػػػػػري, إيمػػػػػػػػػػػاف محمػػػػػػػػػػػد صػػػػػػػػػػػالح ,
فػػػػػػػػػػي تػػػػػػػػػػدريس النحػػػػػػػػػػو العربػػػػػػػػػػي , مجمػػػػػػػػػػة كميػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػة, جامعػػػػػػػػػػة بورسػػػػػػػػػػعيد, 

 العدد التاسع, الجزء الثاني, مصر.
 مػػػػػػػػػػػدخؿ الػػػػػػػػػػػى عمػػػػػػػػػػػـ لغػػػػػػػػػػػة ٕٗٓٓنج وديتػػػػػػػػػػػر فييفجػػػػػػػػػػػر, ىاينمػػػػػػػػػػػاف, فولفجػػػػػػػػػػػا ,

الػػػػػػػػػػػػػنص, , ترجمػػػػػػػػػػػػػة وتعميػػػػػػػػػػػػػؽ الػػػػػػػػػػػػػدكتور سػػػػػػػػػػػػػعيد حسػػػػػػػػػػػػػف بحيػػػػػػػػػػػػػري, الناشػػػػػػػػػػػػػر 
 مكتبة زىراء الشرؽ, القاىرة, الطبعة الأولى.
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 ,الأنشػػػػػػػػػػػػطة الصػػػػػػػػػػػػفية والمفػػػػػػػػػػػػاىيـ ٖٕٔٓالياشػػػػػػػػػػػػمي, عمػػػػػػػػػػػػي ربيػػػػػػػػػػػػع حسػػػػػػػػػػػػيف ,
 الطبعة الأولى, الأردف. العممية, دار غيداء لمنشر والتوزيع,

  ,المنجػػػػػػػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػػػػػػػي المغػػػػػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػػػػػة ٕٔٔٓلػػػػػػػػػػػػػػػويس معمػػػػػػػػػػػػػػػوؼ, اليسػػػػػػػػػػػػػػػوعي ,
 المعاصرة, دار المشرؽ, بيروت, لبناف.
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