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 المستخلص

 ىدؼ البحث الحالي الى :
بناء برنامج مقترح عمى وفؽ التممذة المعرفية في تنمية ميارات القراءة الوظيفية عند  .ٔ

 طلاب الصؼ الرابع الادبي.
. تعرُّؼ فاعمية البرنامج المقترح عمى وفؽ التممذة المعرفية في تنمية ميارات القراءة ٕ

 الوظيفية عند طلاب الصؼ الرابع الادبي.

اتبع الباحث إجراءات المنيج الوصفيّ, واجراءات المنيج  ولتحقيؽِ ىدفي البحث؛
مية, ومحتوىً تعميميًا في ضوء أعدَّ الباحث برنامجًا مقترحًا تضمف أىدافًا تعمي, اذ التجريبيّ 

ر المطالعة, وطرائؽ تدريسية, واستراتيجيات ملائمة, وأنشطة مُصاحبة,  نصوص مقرَّ
ووسائؿ تعميمية, وأساليب تقويمية, فتكوَّف مف دليؿٍ لممدرِّس, وكتابٍ لمطالب. تحقؽ 

 الباحث مف صلاحيتو, بعرضوِ عمى مجموعة مف المُحكميف.
اعتمد ميارات القراءة الوظيفية البرنامج المقترح في تنمية ومف أجؿ تعرّؼ فاعمية 

َـ المجموعة الضابطة اللاعشوائية  الباحث تصميمًا تجريبّيًا ذا ضبطٍ جُزئيّ, وىو تصمي
 الاختيار, مع اختبارٍ قبميّ وبعديّ.

تموز التابعة لممديرية العامة لتربية  ٗٔاختار الباحث بالطريقة العشوائية إعدادية 
مركز المحافظة, وبالطريقة نفسيا اختار شعبة )أ(؛ لتُمثؿ المجموعة التجريبية التي  واسط/

( طالبا, وشعبة )ب( ٖٓسيدرس طلابيا مادة المطالعة عمى وفؽ البرنامج المقترح, بواقع )
لتُمثؿ المجموعة الضابطة التي سيدرس طلابيا مادة المطالعة عمى وفؽ البرنامج 

, بواقع )  ( طالبا. ٔٙطالبا, فبمغتْ عينة البحث )( ٖٔالتقميديِّ
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كافئ الباحث بيف طلاب مجموعتي البحث تكافؤًا احصائيًا في متغيرات: العمر 
الزمنيّ, ودرجات مادة المغة العربية لمعاـ الدراسي السابؽ, واختبار القدرة المغوية, واختبار 

الباحث اختبار يقيس ميارات  أما أداة البحث, فقد أعدَّ , الذكاء, واختبار القراءة الوظيفية
( ميارات تـ قياسيا بفقرات متعددة ومتنوعة, وتحقؽ ٓٔالقراءة الوظيفية , اشتمؿ عمى )

الباحث مف صدقو وثباتو, واستخرج القوى التمييزية, ومعاملات الصعوبة. وبعدىا طُبِّؽَ 
 الاختبار قبميًا وبعديًا عمى طلاب عينة البحث.

عتي البحث في أثناء مدة التجِربة التي استمرت فصلًا درَّس الباحث نفسُو مجمو 
 ـ(.  ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓدراسيًا كاملًا, لمعاـ الدراسي) 

ولمعالجة البيانات احصائيًا, استعمؿ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف, 
ومربع كاي, ومعامؿ ارتباط بيرسوف, ومعادلة معامؿ الصعوبة, ومعادلة قوة التمييز, 

وبعد تطبيؽ الأداة معامؿ الفا كرونباخ, والاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف ,  ومعادلة
ومعالجة البيانات إحصائياً باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف أسفرت النتائج عف 
تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ البرنامج المقترح طلاب المجموعة 

وفي ضوء نتائج البحث , مادة نفسيا عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية الضابطة الذيف درسوا ال
 .توصؿ الباحث إلى عدد مف الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

This study aims at :  

The effectiveness of a proposed program according to Cognitive 

discipleship in developing functional reading skills fourth literary 

grade students. 

Prof. Dr. Saad Ali Zayer                                       Student: Firas 

Taher Hussein 

University of Baghdad / College of Education Ibn Rushd 

 

Abstract 

The current research goal is to: 

1-  Building a proposed program according to cognitive 

discipleship in developing functional reading skills for fourth 

literary grade students. 
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2- The effectiveness of the proposed program based on cognitive 

apprenticeship in developing functional reading skills for 

fourth-grade literary students. 

 

To achieve the two research objectives; The researcher followed 

the procedures of the descriptive approach, and the procedures of 

the experimental method, as the researcher prepared a proposed 

program that included educational objectives and educational 

content in light of the reading course texts, teaching methods, 

appropriate strategies, accompanying activities, teaching aids, and 

assessment methods. It consisted of a guide for the teacher and a 

book for the student. The researcher verified its validity by 

presenting it to a group of arbitrators. 

In order to identify the effectiveness of the proposed program in 

developing functional reading skills, the researcher adopted a partial 

tuning experimental design, which is the design of a control group 

that is not randomly selected, with a pre-and post-test. 

The researcher randomly chose the middle school of July 14 of 

the General Directorate of Wasit Education / the governorate center, 

and in the same way he chose Division (A); To represent the 

experimental group whose students will study reading according to 

the proposed program, at the rate of (30) students, and the division 

(B) to represent the control group whose students will study reading 

according to the traditional program, at the rate of (31) students, so 

the research sample amounted to (61) students. 

The researcher rewarded the students of the two research groups 

with statistical equivalence in the variables: chronological age, 

Arabic language subject grades for the previous academic year, 

language ability test, intelligence test, and functional reading test. 

As for the research tool, the researcher prepared a test that measures 

functional reading skills, which included (10 ) Skills measured in 

multiple and varied items, and the researcher verified its validity and 

stability and extracted the discriminatory forces and the coefficients 

of difficulty. Then the test was applied before and after to the 

students of the research sample. 
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The researcher taught the two research groups himself during the 

trial period, which lasted an entire semester, for the academic year 

2021-2022 AD. 

To treat the data statistically, the researcher used the t-test for 

two independent samples, the chi-square, the Pearson correlation 

coefficient, the difficulty coefficient equation, the discrimination 

power equation, the Cronbach’s alpha coefficient equation, and the 

t-test for two correlated samples. The experimental group that 

studied according to the proposed program outperformed the 

students of the control group who studied the same subject 

according to the usual method. In light of the research results, the 

researcher reached a number of conclusions, recommendations, and 

suggestions. 

 مشكلة البحث

مف أىـ المشاكؿ التي تواجو القائميف عمى العممية التربوية, إعداد افراد قادريف 
اؿ المعػرفػة النظرية ليصبحوا مف ذوي الاستقلالية, بحيث يفكروف بنقد صحيح عمى استعم

عندما يكونوا عمى استعداد للانخراط في اسواؽ العمؿ, ويستطيعوا التكيؼ مع متغيرات 
الحياة المختمفة, لذا فيـ ليسوا بحاجة فقط لممساعدة عمى رؤية التشبييات وتمييزىا بيف 

ناحي المختمفة لمتوصؿ الى حموؿ ليا, بؿ ىـ بحاجة للإرشاد سياقات المشاكؿ وتطبيؽ الم
 والتوجيو لعمؿ ذلؾ.

ّـ بيا المتخصصوف في المغو العربيػة والقائموف  وانطلاقا مف أىمية القراءه اىت
بتعميميا في الأنظمة التعميػميو اىتماما خاصا بيا, فجعموىا مف الفروع المستقمة بذاتيا؛ 

قمة, وصمّموا ليا الكتاب المستقؿ, وعكؼ الباحثوف والدارسوف فأفردوا ليا الدروس المست
عمى البحث في مناىجيا, وتفننوا في طرائؽ تدريػسيا, وأبدعوا في تنمية الميارات الخاصة 
بيا. وعمى الرغـ مف كؿ ىذه الجيود المبذولة, ما زاؿ مستوى المتعمػّميف في القراءه 

د, وما زاؿ المػدرسوف يشتكوف مف تدني مستوى بمستوياتيا المختمفة يعاني الضعفا الشدي
طمبتيـ في القراءه, ويدؿ عمى ذلؾ نتائج عدد مف البحوث والدراسات في مجاؿ المغو 
العربيػة ومناىجيا وطرائؽ تدريػسيا, التي أكدت عمى تدني مستويات الطػمبػة القرائية في 

مف مواجيتو والتصدي لو,  المراحؿ الدراسية المختمفة, "وىو ما ينذر بخطر شديد لا بدّ 
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يجاد حموؿ فاعمة تستند إلى أساليب تدريػس حديثة, تجعؿ مف المتعمػّـ محورة لمتعميـ  وا 
 (.114: 2002وىدفا لو" )عبد الحميد , 

ولا يخفى عمى الباحث ىذا الضعؼ القرائي الممموس, ولا عمى جيات 
زارة التربيػة التي تعترؼ بضعؼ المجتمع المعنية بمجالات التعميػـ جميعيا, وفي مقدمتيـ و 

طمبتيا في القراءه وتدني مستوى الميارات عندىـ, وينبيف لمباحث أف ىذا الضعؼ يردّ الى 
ينأى  -في تعميـ المغو العربيػة بنحوٍ عاـ وتعميـ القراءه بنحوٍ خاص -إتباع اسموب 

لمغو العربيػة بالمتعمػّميف عف النيج الوظيفي الحقيقي الذي يرمي إلى تحقيؽ أىداؼ ا
بفروعيا المختمفة عمى أسس عممية, تجعؿ مف الموقؼ التعميػمي بنحو عاـ موقفا خدمية 

 لحياة الطالب بأشكاليا جميعا, مما يجعمو يقبؿ عمى التعمػّـ ويشعر بفائدتو. 
وىذا ما أكده )زاير, وعيود(  إذ أشارا إلى "أف ما تعانيو المغو العربيػة بنحوٍ 

ع إلى قمة الاىتماـ بالنواحي الوظيفية عند تعميميا, وتغميب الجوانب عاـ مف ضعؼ, يرج
النظرية والموضوعات المفتقرة إلى الحيوية والقرب مف الواقع. ولعؿ ىذا يصدؽ مع ما 
ف قرأوا لا  توصؼ بو أمتنا العربيػة مف جانب أعدائيا في مقولتيـ إف العرب لا يقرؤوف, وا 

ف فيموا لا يعتبروف,  أي لا يطبقوف ما قرأوا, ولا يوظفونو في حياتيـ". )زاير, يفيموف, وا 
 (26:  2016وعيود, 

 اهمية البحث

سريعة في  تغييراتاحدث التطػور المعرفي والتكنولوجي والثورة المعموماتية 
جوانب الحياة المختمفة, ولـ يبؽ لمتخميف نصيبا كبيرة في النجاح والتقدـ, وأصبح السلاح 

نسمح بو طمبة اليوـ ىو سلاح المعػرفػة الصحيحة والذي يتطمب  الحقيقي الذي يجب أف
الاستثمار الأمثؿ لقابميات المتعمػّميف العقمية, وبناء شخصياتيـ المتوازنة في جوانبيا 

 (.32: 2005المختمفة والمتعددة لتنمية قدراتيـ بنحوٍ فعاؿ )الجمؿ, 
في ابتكار النظريات وفي ضوء ذلؾ أكد عمماء التعميػـ عمى استمرارية البحث 

والنماذج والمداخؿ والاستػراتيجيػات التعميػميو, التي تساعد عمى تنظيـ محتوى المناىج 
(, وعميو لا بدّ مف 15 :2011الدراسية والبػرامػج التعميػميو بالنحو الفاعؿ )شياب, 

تتفؽ مع الاستعانة بمداخؿ وطرائؽ واستػراتيجيػات مختمفة تنمي رغبتيـ في فيـ ما يقرأوف و 
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نموىـ العاـ وحاجاتيـ المختمفة ولاسيما إذا عممنا أف ما يؤلؼ مف كتب الطػمبػة في المرحمة 
المتوسطة يعني أف يختمؼ لغة وأسموب عما يؤلؼ لغيرىـ في المراحؿ الدراسية الأخرى 

(, فاستعماؿ المػدرسيف لممداخؿ والاستػراتيجيػات الحديثة يسيـ في 58: 1982)دمعة, 
ور الطالب مف متمقي سمبي إلى مشارؾ ايجابي, يبحث عف المعمومة ومنتج ليا إذ تغيير د

اف المداخؿ والطرائؽ والاستػراتيجيػات الحديثة تساعد عمى إثارة الطػمبػة وشد انتباىيـ لبناء 
 (.21, ص 2009شخصية منتجة مفكرة وباحثة عف المعمومة بنحوٍ ذاتي )دعمس, 

ـ في التربيػة إلى تغيير المحتوى, والمداخؿ وييدؼ الإصلاح التربوي المنظ
والاستػراتيجيػات التدريػسية, والممارسات التعميػميو والتعمػّمية. ولعؿ الممارسات التعميػميو 
الينائػيّة قصد منيا طرح وتحقيؽ تحديات جديدة في استػراتيجيػات التدريػس وتحسيف تعمػّـ 

تقدات جديدة حوؿ التميز والابػداع في التعميػـ والتعمػّـ الطػمبػة. وفي ىذا تقود الينائػيّة إلى مع
 (.128: 2007)زيتوف, 

وأف ما يميز عصرنا الحاضر ىو سرعة تزايد المعمومات والانتشار الواسع 
لمتقنيات وتعدد وسائؿ نقؿ المعمومات, ونتيجة ليذا التطػور العممي والتكنولوجي الذي 

عاـ والتربيػة العممية بنحوٍ خاص مسؤولية ميمة, ألا يشيده العصر تقع عمى التربيػة بنحوٍ 
وىي إعداد الكوادر البشرية القادرة عمى مواكبة ومسايرة ىذا التقدـ العممي والتكنولوجي 

 (.82: 2005المتسارع في شتى مجالات الحياة ) الموسوي, 
مة أما التربيػة فتيدؼ إلى تزويد المتعمػّـ بمجموعة مف الخبرات العممية اللاز 

لاف يكوف مثقفا عمميا وذلؾ عف طريؽ الاىتماـ بتفيـ طبيعة العمـ وتطبيؽ المعػرفػة 
 (5: 2005العممية المتصمة بالمواقؼ الحياتية )عطا الله, 

ولما كاف التعميػـ ىو وسيمة التربيػة لتحقيؽ أىدافيا فيو عمـ يتحقؽ مف طريؽ 
نيا المادة الدراسية وطبيعة المػدرس المعػرفػة الأشياء كثيرة تتطمبيا مينة التعميػـ, م

والمتعمػّميف والنظاـ الاجتماعي الذي يتـ فيو التعميػـ, فالتعميػـ بنحوٍ عاـ لـ يعد مجرد نقؿ 
المعػرفػة لممتعمػّميف بؿ ىو عممية تعنى بنمو مختمؼ جوانب شخصية المتعمػّميف وتكامميا, 

 (50: 2015دراسية؟ )عبد المنعـ, وتعمػّميـ كيؼ يفكروف؟ لا كيؼ يحفظوف المقررات ال
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وظيرت في الآونة الأخيرة العديد مف الاستػراتيجيػات والأساليب والمداخؿ 
التدريػسية الحديثة المعتمدة في إعدادىا وبنائيا عمى نظريات عممية وتربوية شاركت في 

التي تعتمد  تطوير العممية التربوية والتعميػميو, ومف أىـ تمؾ النظريات النظرية الينائػيّة
عمى أساسيات المعػرفػة, وتعدّ أحدى سبؿ الارتقاء بأساليب التدريػس وطرائقو, ويرى 
أصحاب ىذه النظرية أف عممية اكتساب المعػرفػة عممية ينائػيّة نشطة ومستمرة تتـ مف 
طريؽ تعديؿ في البنى المعرفيػة لمطالب, ومف طريؽ آليات عممية التنظيـ الذاتي, 

و مع الضغوط المعرفيػة البيئية, إذ يكوف دور المػدرس موجيا لمعممية وتستيدؼ تكيف
 2002التعميػميو, والطالب ىو المحور الاساس في العممية التعميػميو )زيتوف, کماؿ, 

189:.) 
ومنذ بداية التسعينات بدأ تصميـ البيئات التعمػّمية اعتمادا عمى المنحى 

فاوضية ونقاشية داخمية لممعاني, وأف ىذا العمـ يكوف البنائػيّ, الذي يعدّ التعمػّـ عممية ت
أفضؿ ما يمكف ضمف سياؽ فعاؿ, وعممي, وثقافي, واجتماعي, اذ يؤكد كاننجياـ 

( أحد منظرييا إف اليدؼ مف التعميػـ عمى وفؽ النظرية الينائػيّة ىو تعميـ الطػمبػة 1991)
اعتمادىـ عمى الآخريف, وذلؾ يتـ كيفية بناء المعػرفػة والوصوؿ إلييا بأنفسيـ بدلا مف 

(, إذ يشتؽ Cunningham, 1991 :p15 -31عندما يواجو الفرد مشکلات حقيقية )
منيا مداخؿ تدريػسية عدة, وتقوـ عمييا طرائؽ تعميمية متنوعة تيتـ بنمط بناء المعػرفػة 

تعمػّـ, وما وخطوات اكتسابيا, إذ تيتـ ىذه النظرية بكيفية حدوث التعمػّـ في داخؿ عقؿ الم
 (. 6-5: 2003يتـ مف بنيات عقمية ومعرفية فيو )سلامة, 

 Cognitiveومف المداخؿ المبنية عمى النظرية البنائػيّة مدخؿ التممذه المعرفيػة 
Apprenticeship الذي ييدؼ إلى جعؿ عمميات التفكيػر واضحة أماـ المتعمػّـ؛ فيي ,

الدراسة والتعميػـ, فضلا عف تحسيف الميؿ نحو تعدّ انموذجا مبشرا بالخير لتعزيز ميارات 
حؿّ المشكمة. وقد كاف التعميػـ والتعمػّـ في الزمف القديـ يحدثاف مف طريؽ التممذه, وكاف يتـ 
تعميـ الأبناء كيؼ يتحدثوف؟ أو كيؼ يزرعوف المحاصيؿ؟ أو كيؼ يقوموف بحرفة معينة؟ 

قؿ المعػرفػة اللازمة عف طريؽ مع مساعدتيـ عمى عمؿ ذلؾ. فالتممذه كانت وسيمة ن



 برنامج مقترح عمى وفق التممذة المعرفيةفاعمية  
 في تنمية ميارات القراءة الوظيفية عند طلاب الصف الرابع الادبي  

 

 م2222 تشريو الثاني/لشهر  ( 151) العدد                           12                                         مجلة العلوم التربوية والهفسية

ممارسة الخبرات بدءا مف الرسـ والنحت وحتى الطب والقانوف, وىي تعدّ مف أىـ 
 100استػراتيجيػات التدريب الميمو التي انتشرت حوؿ العالـ. وقد تركز استعماليا منذ مئة 

لذيف سنة بعد الميلاد, تحت تأثير الإغريؽ والروماف ا 300سنة قبؿ الميلاد, وحتى 
استعمموىا كأداة لنقؿ المعػرفػة والمياره, إذ كاف معظـ الناس لا يتمقوف تعميـ رسمي؛ لأف 
التعميػـ الرسمي في ذلؾ الوقت كاف مخصص لمنخبة لإعداد قادة وفلاسفة لممستقبؿ, 
والتعميػـ الحرفي ىو ما كاف مسموحا بو لبقية الشعب. وقد كانت التممذه تتكوف مف ثلاث 

. Master, والخبير Journeyman, والعامؿ البارع Apprenticeالمبتدئ مراحؿ ىي: 
فالمبتدئ يبدأ بالتدرب تحت رعاية الخبير لعدد مف السنوات حتى يصبح عاملا بارعا 
متمكنا مف ميارات ومعمومات حرفية معينة, وىنا قد ينطمؽ ىذا العامؿ ليعمؿ بمفرده, 

 :2001وعة مف الطػمبػة ويصبحوا خبراء )وخلاؿ سنوات يمكف أف يتتممذ عمى يديو مجم
211 ,Swanson & Holton .) 

وأشارت العديد مف الدراسات إلى أىمية التممذه المعرفيػة في العممية التعميػميو 
&  ,Stalmiiier, Dolmand, Wolfhagen ٜٖ٘:ٜٕٓٓومنيا دراسة )

Scherpbier اجعة والتقويـ الذاتي, (, إذ بينت أنيا تعدّ أساسا جيدا في تقديـ التغذية الر
( أف التممذه المعرفيػة ليا أثر فاعؿ عند تعمػّـ Darabi, 2005 : 54ووضحت دراسة )

التعميػميو, وزيادة كفاية المتعمػّميف  المقررات الدراسية, فيي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ
( الى ٕ٘ٔٓوكفاية المػدرس في تعمػّـ ىذه المقررات, وأشارت دراسة )عبد الرحيـ عباس, 

اف التممذه المعرفيػة ليا أثر فاعؿ في تنمية ميارات القراءه الناقدة عند طلاب الجامعة, 
أف التممذه المعرفيػة أحد مداخؿ ( 2010وأوضحت دراسة )حمدي أحمد, وىدى سعود, 

التعمػّـ الينائػيّ التي تجعؿ المتعمػّـ نشطا في بناء المعػرفػة وتكوينيا, واكتساب ميارات 
ة المعمومات مف طريؽ تنمية الميارات المعرفيػة وما وراء المعرفيػة, وتوصمت دراسة معالج

إلى أىميتيا في تنمية التحصيؿ الدراسي وحب الاستطلاع عند ( ٕٛٔٓ)رضا طعمة, 
( اف التممذه المعرفيػة تؤدي الى ٜٕٔٓالطػمبػة, وأيضا أشارت نتائج )دراسة رقية عبد الله, 

 يػر التأممي لدى الطػمبػة.تنمية التحصيؿ والتفك
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التي يطؿ منيا الإنساف عمى عالمو, "وىي مف  المعػرفػةتعد القراءه أحد نوافذ 
أىـ الوسائؿ التي تمكف الفرد والمجتمع مف الاتصاؿ بالثقافات والمعارؼ المختمفة, وىي 

سواء داخؿ  وسيمة التعمػّـ والتفكيػر والترويح, وتعد مف الوسائؿ الأساسية في الفيـ الدراسي
 (.188: 2012الصؼ أو خارجو" )احمد, 

والقراءه مف الوسائؿ الميمو التي لا بدّ مف وجودىا لإمداد الفكر الإنساني 
بأسس الابػداع, إذ يعيش الإنساف بالقراءه حياة الماضي والحاضر معا, فيو يعيش بالقراءه 

ويستوحي منيـ مما أبدعتو عصورا وأزمانا بعيدة ممتدة, يشارؾ أىميا معارفيـ وخبراتيـ, 
(. وتؤدي القراءه دورا ميما في غرس القيـ 217: 2008عقوليـ إبداعاتو الجديدة )حافظ, 

الاجتماعية والأخلاقية التي تساعد الفرد عمى التكيؼ الاجتماعي في داخؿ المػدرسة 
موف إلى وخارجيا, فالطػمبػة في المراحؿ الدراسية العميا يتكوف لدييـ إحساسات بأنيـ ينت

عالـ المجتمع بقيمو واتجاىاتو وعاداتو وتقاليده ومعتقداتو وقضاياه ومشاكمو, وما يجري 
فيو مف تغيرات وأحداث تثير انتباىيـ, ووسيمتيـ إلى تحقيؽ ذلؾ الانتماء تتمثؿ في القراءه 
والإطلاع الذي يساعدىـ عمى مواجية المواقؼ العامػة التي تتطمب منيـ إبداء الرأي 

(. وفضلا عف أىمية القراءه الاجتماعية والأخلاقية والتثقيفية, 320: 2004ميفة, )الخ
( 1999فإنيا تعدّ وسيمة ميمة مف وسائؿ تنمية القدرات العقمية, وفي ىذا يؤكد )عصر, 

"أف القراءه عممية مف عمميات التفكيػر لا تقؿ عف تمؾ التي استعمميا كاتب النص الذي 
الأمريف ىناؾ: التنظيـ والفيـ والتحميؿ والتركيب والحكـ وحؿ يقرأه القارئ, ففي كلا 

المشاكؿ والانتقاء والاستدلاؿ ومقارنة البيانات والنقد والاستنتاج والتعميـ" )عصر, 
1999 :214 .) 

 وتتلخص اهمية البحث :ـ

 المغو العربيػة المغو الأـ لغة معطاء والابػداع صفة كبرى فييا. .ٔ
كرؤية جديدة مف رؤى نظرية التعمػّـ البنائي؛ لخمؽ افكػار  مدخؿ التممذه المعرفيػة .ٕ

 جديدة, وتصميـ عدَّة طرائؽ؛ لحؿِّ المشاكؿ المطروحة.
ميارة القراءه الوظيفية, العممية الأساسية في مواقؼ الاتصاؿ, ورمز مف رموز الثقافة  .ٖ

 والحضارة والفكر. 
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 هدف البحث

 ترمي ىذه الدراسة:
وفػؽ التممػذه المعرفيػػة فػي تنميػة ميػارات القػراءه الوظيفيػة  بناء برنامج مُقترح عمى  .ٔ

 عند طلاب الصؼ الرابع الادبي.
تعرّؼ فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات القراءه الوظيفية عند طلاب الصؼ الرابػع 

 الادبي.     
 وفي ضوء مرميي الدراسة وضع الباحث الفرضيات الصفرية الآتية: 

بػيف متوسػط درجػات طػلاب  ٘ٓ.ٓدلالة إحصػائية عنػد مسػتوى  ليس ىناؾ فرؽ ذو .ٔ
المجموعػػػة التجريبيػػػة ومتوسػػػط درجػػػات طػػػػلاب المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي الاختبػػػػار 

 البعدي لميارات القراءة الوظيفية.
بػػػػيف درجػػػػات الاختبػػػػار  ٘ٓ.ٓلػػػػيس ىنػػػػاؾ فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى  .ٕ

موعػػة التجريبيػػة فػػي اختبػػار القػػراءه البعػػدي, ودرجػػات الاختبػػار القبمػػيّ لطػػلاب المج
 الوظيفية

بػػػػيف درجػػػػات الاختبػػػػار  ٘ٓ.ٓلػػػػيس ىنػػػػاؾ فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى  .ٖ
البعػػدي, ودرجػػات الاختبػػار المؤجػػؿ لطػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة فػػي اختبػػار القػػراءه 

 الوظيفية.
 حدود الدراسة:

 تتحدد ىذه الدراسة بػػ:
لمدارس الثانوية والإعدادية النيارية في طلاب الصؼ الرابع الأدبيّ في ا .ٔ

 .ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓمركز محافظة واسط لمعاـ الدراسي 
موضوعات كتاب المطػالعػة لمصؼ الرابع الأدبيّ, المقرر تدريػسو لمفصؿ  .ٕ

 ( في العراؽ.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي. )
 (.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي ) .ٖ
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 لمصطلحات :تحديد ا

القدرة عمى إحداث الأثر , وتقاس فاعمية الشيء بما يحدث مف  الفاعمية :-1 .ٗ
 (.ٔٙ:  ٕٛٓٓأثر في شيء آخر" )عطية , 

الانشػػػػطة والخبػػػػرات التػػػػي تقػػػػدـ الػػػػى : التعممااااي   -البرنااااامج عالتعميمااااي -2 .٘
المتعمـ تحت اشراؼ اي مؤسسة تعميمية اثناء مدة محددة". )المقػاني وآخػروف, 

ٕٓٓٔ: ٜٙ  ). 
(: عرفو كؿ Cognitive apprenticeship) ا    مدخل التممذه المعرفياة3            
 مف:
  (Collins, Brown & Duquid مدخؿ تربوي يتناوؿ لب التعمػّـ الحقيقي يدعـ" :)

التعمػّـ في مجاؿ تمكيف الطػمبػة مف اكتساب وتطوير واستعماؿ أدوات معرفية في مجاؿ 
يحاوؿ وضع الطالب في ممارسات حقيقية عف طريؽ النشاط والتفاعؿ  نشاط حقيقي, فيو
ا التنمية  4 4 (. Collins, Brown & Duguid, 1989: 73الاجتماعي" ) 

Development):  
)عرفياابراىيـ(: "إحداث مجموعة مف التغيرات الجذرية في مجتمع ما, بيدؼ حساب  

لمستمر بمعدؿ يضمف التحسيف المتزايد في ذلؾ المجتمع في القػدرة عمى التطػور الذاتي ا
  (ٕٓٙ: ٜٜٛٔنوعية الحياة لكؿِّ فرد". )إبراىيـ, 

  :Skillاا المياره ع 5 
-  (Good الشيء الذي يتعمػّمو الفرد ويؤديو بسيولة ودقة سواء أكاف ىذا الأداء" :)

ع جسديًا أـ عقميًا, وأنَّيا تعني البراعة في التنسيؽ بيف حركات اليد والأصاب
 ( Good, 1971: 104والعيف". )

 القراءة الوظيفية :ااااا -
(: "عممية تقويـ لممادة المقروءة, واتخاذ القرارات التي قد Thistlethwait, 1990ػػػػ )ٙ

تتفؽ مع ما يريده الكاتب, أو التي لا تتفؽ معو, والتحقؽ مف المعمومات قبؿ إصدار 
 ( Thistlethwait, 26 :1990الحكـ, واستعماليا في الواقع الحياتي" )
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  : Fourth Grade Literaryالصف الرابع الأدبي عػػػ  ٚ
عرّفتو وزارة التربيػة بانَّو: "أوؿ مرحمة مف مراحؿ الدراسة الاعدادية, مدتيا 
ثلاث سنوات, والتي تمي المرحمة المتوسطة ومكممة ليا, ترمي إلى ترسيخ ما 

َـّ اكتشافو مف قابميات الطػمبػة, وميول يـ, وتمكنيـ مف بموغ مستويات أعمى ت
وتعميقيا  مف المعػرفػة, والمياره, مع تنويع بعض المياديف الفكرية, والتطبيقية,

عدادًا لمحياة العممية والإنتاجية".        تمييدًا لمواصمة الدراسة العالية, وا 
 (ٕ٘: ٜٜٓٔ)وزارة التربيػة, 

 مدخل التممذه المعارفياةّ:قة الفصل الثاني : الاطار النظري والدراسات الساب
يُنسب مدخؿ التممذه المعػرفيػةّ إلى النظرية البنائيػةّ الاجتماعية, وقد اقترح مف 

, مف اجؿ 1991كولنز وزملائو, وطبؽ في داخؿ الصفوؼ الدراسية في أميركا عاـ 
التغمب عمى مشكلات اكتساب المعػرفػة , وجعؿ المتعمـ بعيدا عف الخموؿ في الوصوؿ 

لى المعػرفػة  مف طريؽ استثارة الميارات العقمية, وجعؿ عممية التعمػّـ  واضحة لكؿ مف إ
يجاد ربط بيف ما يتعمّمو نظريا, وما يقوـ بو عمميا, ما يستدعي  المػدرس والطالب, وا 
التحوؿ دور المتعمّـ إلى المبادر, والباحث عف الحموؿ لممشكلات التي يواجييا, وتحوؿ 

 Collins etالمرشد والموجو في داخؿ الصؼ الدراسي وفي خارجة.  ) دور المػدرس إلى
al, 1992: 353) 

واستمر استعمالو كوسيمة ناقمة لممعرفة والميارة مف طريؽ ممارسة الخبرات مثؿ الرسـ  
والنحث والطب, إذ كاف معظـ الأفراد لا يتمقوف التعميـ بنحوٍ رسمي, لأفّ التعميـ الرسمي 

لإعداد قادة المستقبؿ وفلاسفتو, وتضمنلا المدخؿ ثلاث مراحؿ آنذاؾ كاف مخصصا 
ماىية مدخل التممذه  (163:  2011)المبتدئ, والعامؿ البارع, والخبير(. )أبو ىدرة, 

 المعارفياةّ :
يعدّ مدخؿ التممذه المعػرفيػةّ مدخلا تعميميا تعمميا يساعد المتعمميف عمى حؿّ 

تعامؿ المػدرس مع الموقؼ التعميػميّ, مما يكسبيـ  المشكلات مف طريؽ النمذجة, وكيفية
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القدرة عمى التعامؿ مع المواقؼ المشابية بالاستعانة بالخبرات الناتجة مف عمميات 
 (Liu & Tzu,  2005: 137الملاحظة. )

 وقد أثبت مدخؿ التممذه المعػرفيػةّ فاعميتو مف طريؽ ما ياتي:
 المعػرفػة  والميارة.  ترسيخيو لمبدأ محورية المتعمـ في اكتساب 
  .الانتقاؿ بالمتعمـ مف مرحمة الفيـ الى مرحمة التطبيؽ في مواقؼ الحياة المختمفة 
 .ّالاىتماـ بالجانب العممي الذي يؤدي الى تطوير الميارات العقمية والمعػرفيػة 
 .التركيز في ممارسة المتعمـ لمعمؿ بيديو, والتدريب عمى الجوانب العممية والميارية 

 ىداف مدخل التممذه المعارفياةّ:أ
الى أف اليدؼ الأساس لمدخؿ التممذه المعػرفيػةّ ىو  (2001الشوبكي, تشير )

إنتاج متعمميف يمتمكوف قدرات أدائية, إذ يتـ تشجيع المتعمميف عمى تشكيؿ أفكارىـ, 
يّة, ومساعدتيـ عمى أف يصبحوا أكثر وعيا وتفاعلا في أثناء اندماجيـ بالأنشطة التعميػم

: ٕٔٓٓفيو يسمح لممتعمميف أف يرتبطوا بالأنشطة والمعػرفػة  وثقافة المجتمع )الشوبكي, 
ٕٓ .) 

 مبادئ  التعماّم  القائم عمى مدخل التممذه المعارفياةّ
 المؤشر المعيار المبدأ
 

 المحتوى
Content 

 مجاؿ المعػرفػة  
 الاستػراتيجيػات  الموجية
 الاستػراتيجيػات  المسيطرة

 تػراتيجيػات  التعمػّـ اس

 الاجراءات –الحقائؽ  –المفاىيـ 
 تقنيات حؿ المشكلات

 كيفية تنظيـ عمميات حؿ المشكلات
 كيفية تعمـ مجاؿ المعػرفػة  الجديد

 
 

 الطريقة
Method 

 النمذجة
 التدريب
 السقالات
 التعبير
 التأمؿ

 الاكتشاؼ

 توضيح حؿ المشكلات
 تملاحظة وتسييؿ الاداء في حؿ المشكلا

 دعـ المتعمـ في حؿ المشكلات
 تشجيع المتعمـ لمتعبير عف عمميات تفكيره
 المقارنة بيف عمميات حؿ المشكلات
 دعوة المتعمـ لوضع وحؿ المشكلات 

 توضيح الميمة ككؿ قبؿ توضيح التفاصيؿ العاـ قبؿ الخاص 
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 التتابع
Sequencong 

 زيادة التعقيد
 زيادة التنوع

 دريجيازيادة صعوبة المشكمػة  ت
تنوع المواقؼ تدريجا لإعطاء مدى اوسع 

 لمتطبيؽ
السمات الاجتماعية 
 لبينات التعمػّـ 

Sicial 
Characteristies 

 التعمػّـ  الموقفي
 مجتمعات الممارسة 

 الدافعية الذاتية
 التعاوف

التعمػّـ  في السياؽ وبالتطبيؽ عمى مياـ 
 واقعية

تبادؿ استػراتيجيػات  حؿ المشكلات بيف 
 متعمميفال

طرح المشكلات الخاصة وحميا مف 
 المتعمميف

 الحؿ التعاوني لممشكلات
 

 النظريات التي تناولت مدخل التممذه المعارفياةّ:
إلى أف النظرة إلى التعمػّـ  كعممية معرفية اجتماعية ( 2007أشار )زيتوف, 

نطمؽ تصورات النظرية نشطة, تبنتيا النظرية البنائيػةّ بتوجياتيا الفكرية المختمفة, وبيذا ت
 البنائيػةّ بوصفيا نظرية في التعمػّـ  المعرفي مف ثلاثة مرتكزات, ىي:

المرتكز الأوؿ: المعنی بُنيَ ذاتيا مف الجياز المعرفي لممتعمـ نفسو, ولا يتـ نقمو مف 
المػدرس الى المتعمـ, وبالنتيجة يتشكّؿ المعنى في داخؿ عقؿ المتعمـ نتيجة تفاعؿ حواسو 

 لمعمومات الخارجية.مع ا
 المرتكز الثاني: تشكيؿ المعاني عند المتعمـ عممية نفسية نشطة تتطمب جيدا عقميا.

المرتكز الثالث: البنى المعػرفيػةّ المتكونة عند المتعمـ تقاوـ التغيير بنحوٍ كبير, إذ يتمسؾ 
ت مقنعة لو, المتعمـ بما لديو مف معرفة, مع أنيا قد تكوف خاطئة, لأنيا تقدـ لو تفسيرا

ومف ىنا يتضح دور المػدرس مف طريؽ تقديـ التجارب والأنشطة التي تؤكد صحة 
  (113: 2007معطيات الخبرة ونبذ الفيـ الخاطئ إف كاف موجودا عند المتعمـ. )زيتوف, 
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 القراءه الوظيافيّة:
 تقسيمات القراءه وأنواعيا:

لتعميـ القراءه عمى اتفقت معظـ الكتابات التربوية التي اىتمت بالتنظير 
وقد تباينت تقسيمات  تصنيفيا مف حيث الشكؿ والأداء إلى: قراءه جيرية وقراءه صامتة.

القراءه وأنواعيا تباينا واضحا, في أدبيات ىذا المجاؿ بما يعكس رؤية أصحابو لطبيعة 
 القراءه وأغراضيا, وما يخصص لكؿ نوع مف أىداؼ وميارات وعناصر مشتركة.

 عمى ثلاثة أقساـ: ( 1989ة وآخروف : قسميا )طعيم
 مف حيث الغرض العاـ لمقارئ: قراءه الدرس, وقراءه الاستمتاع.  -
 مف حيث الأغراض الخاصة لمقارئ: وفقا لدوافع القارئ الخاصة. -
مف حيث المادة المقروءة: وفقا لتنوع المادة التي يقرؤىا الفرد. )طعيمة وآخروف,  -

1989 :213) 
 طفي,     ( مف حيث النشاط القرائي في ثلاثة أنواع رئيسة ىي: وقد حصرىا )ل

 = القراءه التي تيدؼ إلى تنمية بعض الميارات. 
 = القراءه لممتعة العقمية. 

 = القراءه الوظيػفيّة. 
 إلى جعؿ القراءه الوظيػفيّة نوعا رئيسا مف أنواع القراءه حيث قسمت  اتجاه بعض الكتابات

 عمى:
 ية بعض الميارات )القراءه النامية(. القراءه لتنم -
 القراءه لممتعة العقمية.                 -
 القراءه الوظيػفيّة. -

وبذلؾ تكوف القراءه الوظيػفيّة نوعا خاصا, وقسما رئيسا مف تقسيمات القراءه, 
 ويمكف توضيح مفيوـ القراءه الوظيػفيّة وأىميتيا وأغراضيا ومياراتيما.
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 :مفيوم الوظيافيّة
لقد استعمؿ مفيوـ الوظيػفيّة في أوساط متعددة, وىو كمفيوـ تربوي يعني "أف 
التربية ىي الحياة وليست الإعداد لمحياة فقط, وىي تساعد عمى تكيؼ المتعمـ مع بيئتو 
التي يعيش فييا, فما يتعممو الطالب داخؿ المدرسة ييسر لو الحياة خارجيا, والتعميـ 

يركز في المعرفة والميارات التي يحتاجيا الفرد في حياتو )شحاتة الوظيػفيّ برنامج تعميمي 
( ونظرا لأىمية ىذا المفيوـ كثر الحديث في السنوات الأخيرة عف 33: 2003والنجار, 

"الوظيػفيّة" في تعميـ المغات, وظيرت مناىج وطرائؽ تعتمد في دراستيا لمغة وفي تدريسيا 
 ( .26: 2002عمى كؿ ما ىو وظيفي)بوشحداف, 

ويعود أوؿ استعماؿ لممصطمح في عمـ المسانيات, فقد كانت حمقة براغ 
( قد جعمت  R.Jacobson, وجاکوبسف   Troubetzkoyالمسانية بزعامة )تروباتسكوي 

مفيوـ الوظيػفيّة أساس منيجيا, وقد ارتكز البحث الى تحديد دور كؿ عنصر مف 
وسير الذي ينطمؽ مف التبميغ العناصر المغوية في التبميغ ىو امتداد لمذىب س

Communication  بحسبانو الوظيػفيّة الأساسية لمغة. وينصب ىذا التوجو لمبحث المغوي
عمى الأداء المغوي اليومي في تفاصيمو الدقيقة عمى صعيد الحاجات المغوية والوظائؼ 

ة لقضاء المغوية التي تجسد الاستعماؿ الوظيػفيّ لمغة في مواقؼ التواصؿ الواقعية الحي
الحاجات, وتسيير أمور الحياة بوصؼ أف اليدؼ الأسمى والأخير لاختراع لغة ما, ىو 
استعماليا أداة تواصؿ بيف أبناء الجماعة التي اخترعتيا وتواضعت عمى مصطمحاتيا 

 (.42-41: 2010وقواعدىا)عمار, 
لمواجية إف المدخػؿ الوظيػفيّ في تعميـ المغو يتجو بتعميميا إلى إعداد المتعمـ 

المواقؼ الحقيقية المتطمبة منو, ويجب عمى المعمـ أف يدرس المغو وىو واضعا نصب 
عينيو اليدؼ الوظيػفيّ منيا, وأساس ىذا الاتجاه ىو الاىتماـ بوظيفية المغو ودورىا في 
الحياة البشرية, وترتب عمى ذلؾ الاىتماـ استعماؿ المغو وممارسة الأنشطة المرتبطة بيا 

الطبيعي بدلا مف حفظ القواعد واستظيارىا. فاليدؼ ىو تييئة الفرصة  في سياقيا
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لممتعمميف لاستعماؿ المغو استعمالة حقيقية, وتييئة الظروؼ التعميمية الملائمة والمشابية 
 لممواقؼ المغوية خارج البيئة التعميمية .

فعؿ للأساليب  مف الاتجاىات التربوية الحديثة الميمة؛ وظيرت كرد الوظيػفيّةوالقراءه 
التقميدية السائدة في التدريس, والتي اىممت المتعمـ, وركزت في المحتوى المعرفي, وحشو 
عقوؿ الطمبة بالمعمومات مف غير توظيفيا في حياتيـ, ومف امثمة المناىج التقميدية منيج 

مف  المواد المنفصمة, ومنيج المندمجة ومنيج المجالات الواسعة, ومنيج التكامؿ, الا انو
الملاحظ في كؿ المناىج السابقة اف التركيز الأكبر كاف في المادة المتعممة اما في ربطيا 
وادماجيا او في فصميا. والقراءه الوظيػفيّة ترتبط بالاتجاه الوظيػفيّ في التدريس, وىو اتجاه 

مادة يجمع بيف مزايا المناىج السابقة, ويتفادى عيوبيا فيو يركز في المتعمـ, ولا ييمؿ ال
المتعممة, فنوعية المادة ميمة لمواجية التطورات التكنولوجية والعممية السائدة في عصرنا 
الحالي, فيعمؿ ىذا الاتجاه عمى التكامؿ بيف المادة المتعممة والطالب بكؿ ميولو 
واحتياجاتو, فيوظؼ الحقائؽ في حياة الطمبة مف طريؽ المادة لإشباع حاجاتيـ منيا 

 (.ٜٜٕ: ٕٔٓٓ ولأىميتيا )عمي,
 ميارات القراءه الوظيافيّة: 

يؤكػػد خبػػػراء المنػػػاىج وطرائػػػؽ التػػػدريس عمػػى أىميػػػة التنميػػػة الذىنيػػػة لممتعممػػػيف, وتزويػػػدىـ 
بميػػػارات القػػػراءه الوظيػػػػفيّة؛ لمواجيػػػة مظػػػاىر الحيػػػاة سػػػريعة التغيػػػر, فالقػػػارئ الجيػػػد يػػػدرؾ 

لقائمػػة بينيػػا, وينمػػي فيمػػو أىميػػة الكممػػات فػػي الموضػػوع المطػػروح, ويقػػؼ عمػػى العلاقػػات ا
لمفكػػر المعػػػروض, فيػػو يقػػػوـ بنشػػاط عقمػػػي يتضػػمف الفيػػػـ, والػػربط, والاسػػػتنتاج )الػػػدليمي, 

 اىداف القراءه الوظيافيّة: (Passarelli, 2011: 63( )ٖٚ: ٕ٘ٓٓوالوائمي, 
الاتصاؿ بالخبرة الشخصػية والانتقػاؿ منيػا الػى خبػرات جديػدة تجعػؿ لتعممػو قيمػو,  .ٔ

 ى, ويشعر بانو يتعمـ شيئاً لو وظيفة في حياتو.ويدرؾ لو معن
 التلاؤـ الفعاؿ والتلازـ بيف المنيج والبيئة والربط الكامؿ بيف المدرسة والحياة. .ٕ
جعػػػؿ كػػػؿ مػػػا يتعممػػػو فػػػي داخػػػؿ المدرسػػػة لػػػو قيمتػػػو فػػػي المواقػػػؼ الحياتيػػػة بيػػػدؼ  .ٖ

 التواصؿ والمعايشة مع الاخريف.
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تػػي يعػػيش فييػػا, وذلػػؾ مػػف طريػػؽ زيػػادة مسػػاعدة الفػػرد عمػػى التكيػػؼ مػػع البيئػػة ال .ٗ
 تجاربو شيئاً فشيئا.

عػػدـ الاكتفػػاء بالػػدور السػػطحي فػػي تطبيػػؽ البػػرامج المقػػررة, وجعػػؿ المدرسػػة صػػورة  .٘
مصغرة لمحياة الاجتماعية الواقعية بحيث تتوافر فييا الفرص المواتية لتنميػة ميولػو 

 (ٕٚ٘: ٕٔٓٓومواىبو ) لطفي, 
 ة:أسس ومبادئ القراءه الوظيافيّ 

تقػػػوـ القػػػراءه الوظيػػػػفيّة عمػػػى مجموعػػػة مػػػف الأسػػػس والمبػػػادئ التػػػي لا بػػػدّ مػػػف 
 مراعاتيا عند التطبيؽ, ومف ىذه الأسس ما ياتي:

دراؾ المعنػى, وعمػى  .ٔ يكوف التعمـ في الاتجاه الوظيػفيّ عمى أساس الفيػـ وا 
 اساس التخطيط الجيد لبناء المعاني والمدركات والمفاىيـ اللازمة. 

تعممػػوف بالحقػػائؽ التػػي يػػدركوف معناىػػا, والتػػي يشػػعروف بأىميتيػػا الطمبػػة ي .ٕ
 في مستقبميـ.

تعػػرض النظريػػػات والتطبيقػػػات التػػػي تتضػػمف القواعػػػد الأساسػػػية, والأفكػػػار  .ٖ
 العامة بطريقة تثير في الطمبة اقصى ما يمكف مف الفيـ والاستيعاب.

ء تكػػػػوف المػػػػادة يسػػػػيرة ومتدرجػػػػة سػػػػواء فػػػػي الكتػػػػب المدرسػػػػية اـ فػػػػي اثنػػػػا .ٗ
تدريسػػػيا, بحيػػػث تكػػػوف مرتبطػػػة ارتباطػػػاً وثيقػػػاً بخبػػػرات الطمبػػػة فػػػي الحيػػػاة 

 العممية, وكما تظير في الحياة فعلًا.
 ابعاد القراءه الوظيافيّة:

 ىناؾ مجموعة مف الابعاد الوظيػفيّة التي ينبغي عمى مناىج القراءه الاخذ بيا: 
نيج القراءه, والتي تستيدؼ تنميػة البعد العقمي: يركز في الوظيفة النقدية والتحميمية لم .ٔ

الميارات العقمية والمعرفية مثػؿ: الفحػص, والنقػد, والتحميػؿ, والتركيػب, والتقػويـ, والابػداع, 
 والقدرة عمى ادراؾ العلاقات.

البعد الثقػافي والاجتمػاعي: يركػز فػي الوظيفػة الثقافيػة والاجتماعيػة مثػؿ: التعػاوف,  .ٕ
 الانتماء لموطف, والتضحية في سبيمو.والانفتاح عمى العالـ, والعطاء, و 
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البعد النقدي: يستيدؼ منػو تحقيػؽ وظيفػة المػنيج فػي تنػاوؿ العػالـ مػف حيػث قػدرة  .ٖ
الفمسػفة عمػى نقػد العمػػـ, وتنميػة روح البحػث العممػي عنػػد الطالػب, وتحقيػؽ التػػوازف 

 بيف النظرتيف الفمسفية والعممية.
أىميػة القػراءه فػي تنػاوؿ القصػص  البعد الأخلاقػي: وتسػعى فيػو الوظيفػة الػى ابػراز .ٗ

الدينيػػة, وتحديػػد دور العقػػؿ فػػي تنػػاوؿ مثػػؿ ىػػذه القضػػايا, وكيػػؼ يمكػػف لمقػػراءه اف 
 تقضي او تخفض مف قضايا التعصب والإرىاب.

البعػػػػد السياسػػػػي والاقتصػػػػادي: تسػػػػعى الوظيػػػػػفيّة مػػػػف طريقػػػػو الػػػػى تقريػػػػب محتػػػػوى  .٘
بػػراز فػػي  حيػػاة الفػػرد والمجتمػػع, وتنميػػة القػػراءه, وتيسػػير المصػػطمحات والمفػػاىيـ, وا 

ميػػػػػارات الطالػػػػػب العمميػػػػػة والتعميميػػػػػة, وزيػػػػػادة خبػػػػػرات المػػػػػتعمـ, والعنايػػػػػة بػػػػػالنمو 
 الاجتماعي والخمقي لمطالب. 

 الدراسات السابقة
 أولا/ دراسات في التممذه المعرفية:

 دراسات عربية:
 :9102دراساة الجبوري وعبد الامير،  -ٔ 

عمػػػى اثػػػر مػػػدخؿ التممػػػذه المعرفيػػػة فػػػي : التحصػػػيؿ  ىػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػى التعػػػػرّؼ
والتفكيػػر التػػأممي لػػدى طالبػػات الصػػؼ الثػػاني المتوسػػط فػػي مػػادة الفيزيػػاء. أعػػدت الباحثػػة 

( فقػرة مػف نػوع 40أداتيف لمبحث, ىما اختبار التحصيؿ الذي تكػوف بصػورتو النيائيػة مػف )
التفكيػػػر التػػػأممي الػػػذي تكػػػوف اختيػػػار مػػػف متعػػػدد ذي أربعػػػة بػػػدائؿ, والأداة الأخػػػرى اختبػػػار 

فقػػػػرة مػػػػوزع بالتسػػػػاوي عمػػػػى ميػػػػارات التفكيػػػػر التػػػػأممي )التأمػػػػؿ  30بصػػػػورتو النيائيػػػػة مػػػػف 
والملاحظػػة, الكشػػؼ عػػف مغالطػػات, الوصػػوؿ إلػػى الاسػػتنتاجات, إعطػػاء تفسػػيرات مقنعػػة, 
إعطاء حموؿ مقترحة(, وبعد معالجة البيانػات إحصػائيا توصػمت الباحثػة إلػى نتػائج البحػث 

طالبػػػات المجػموعػػػػة  التجريبيػػػة عمػػػى طالبػػػات المجػموعػػػػة  الضػػػابطة فػػػي  التػػػي ىػػػي تفػػػوؽو 
الاختبار التحصيمي واختبار التفكير التػأممي, وفػي ضػوء النتػائج خرجػت الباحثػة بمجموعػة 

 مف الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات. 
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 (299-473: 2019)الجبوري, وعبد الامير, 
 :2222دراساة محمد،  -2

فت الدراسػػػة إلػػى تنميػػة كفػػاءة الػػتعمـ وخفػػض العػػبء المعرفػػي لػػدى طػػلاب كميػػة ىػػد
التربية بالوادي الجديد مف خلاؿ برنامج تدريبي قائـ عمى مدخؿ التممػذه المعرفيػة, وتكونػت 

سػػػنة وانحػػػراؼ ( 190.7طالػػػب وطالبػػػة بمتوسػػػط عمػػػر قػػػدره )( 80مجموعػػػة البحػػػث مػػػف )
 لتربية بالوادي الجديد لمعاـ الجامعي.( مف طلاب كمية ا٘ٙٚ.ٓمعياري قدره ) 

ضػػػػابطة(, وتمثمػػػػت أدوات  -وتػػػػـ تقسػػػػيميـ بالتسػػػػاوي عمػػػػى مجمػػػػوعتيف )تجريبيػػػػة 
البحػث فػػي )برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى مػدخؿ التممػػذه المعرفيػػة فػػي مػػادة سػػيكولوجية الػػتعمـ, 

بء ومقيػػػاس الجيػػػد العقمػػػي, واختبػػػار تحصػػػيمي فػػػي مػػػادة سػػػيكولوجية الػػػتعمـ, ومقيػػػاس العػػػ
المعرفػػي(, وتوصػػػمت نتػػائج البحػػػث إلػػى وجػػػود فػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػائية بػػػيف متوسػػػطي 
درجػػػات المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي القيػػػاس البعػػػدي فػػػي كفػػػاءة الػػػتعمـ لصػػػالح 
المجػموعػػػػػة  التجريبيػػػػة, كمػػػػا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات 

لقياس البعدي في العبء المعرفي لصالح المجػموعػة  المجموعتيف التجريبية والضابطة في ا
الضػػابطة, عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي درجػػات القياسػػيف البعػػدي 
والتتبعػػػي لكفػػػاءة الػػػتعمـ, كمػػػا لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات 

 القياسيف البعدي والتتبعي لمعبء المعرفي.
 (ٕٙٔ -ٔ: ٕٕٓٓ)محمد, 

 دراسات اجنبية:
  : Beiniek، 2008دراساة بينيك ع -3

, لتعزيػػػز RESOLVEاسػػػتيدفت الدراسػػػػة تطبيػػػؽ مػػػدخؿ تممػػػذة معرفيػػػة بعنػػػواف : 
ميارات القدرة عمى حؿ المشػكلات لػدى طمبػة الصػؼ السػادس ضػمف بيئػة محوسػبة. وىػذا 

, و Optionsو  Summarizeو  Evaluateو  Researchالنمػػػػػػػػػػػػوذج يشػػػػػػػػػػػػير إلػػػػػػػػػػػػى 
Limit و ,Vocabulary  وEvaluate وتػػػػػػـ اسػػػػػػتعماؿ النمػػػػػػوذج المشػػػػػػار إليػػػػػػو لتقويػػػػػػة .

ميػػػػارات حػػػػؿ المشػػػػكلات المتعمقػػػػة باسػػػػتراتيجيات البرمجػػػػة الحاسػػػػوبية لػػػػدى طمبػػػػة الصػػػػؼ 



 برنامج مقترح عمى وفق التممذة المعرفيةفاعمية  
 في تنمية ميارات القراءة الوظيفية عند طلاب الصف الرابع الادبي  

 

 م2222 تشريو الثاني/لشهر  ( 151) العدد                           23                                         مجلة العلوم التربوية والهفسية

السادس, وتـ التحقؽ كذلؾ فيما إذا كاف التدريس باستعماؿ أسموب التممذه المعرفية قػد أثػر 
تيجيات حػؿ المشػكمة ضػمف سػياؽ التػدريس المحوسػب عمى قدرة الطمبة عمى توظيؼ اسػترا

. وقػػد أشػػارت النتػػائج إلػػى أف اسػػتعماؿ نمػػوذج التممػػذه المعرفيػػة LOGOباسػػتعماؿ برمجيػػة 
كاف ذا جدوى في أداء الطمبة عمى البرمجة الحاسوبية وعمى عمميػات حػؿ المشػكلات, مػف 

, واسػػػتعماؿ مصػػػادر خػػػلاؿ تػػػأثيره فػػػي وجيػػػات نظػػػر الطمبػػػة فيمػػػا يتعمػػػؽ بػػػالخبرة السػػػابقة
 متعددة, وتوسعة مياراتيـ التقنية.

(2008: 424-438 ,Beiniek) 
 :Kuo & others, 2012دراساة كيو واخرون،  -4

أجريت ىذه الدراسػة في تايواف, وىدفت الى معرفة اثر اسموب التممذه المعرفية في 
ف المػػنيج التجريبػػي, عمػػى شػػبكة الانترنيػػت, واتبػػع البػػاحثو تيسػػير التعػػاوف وحػػؿ المشػػكلات 

( طالبػا مػف 88وتكونت عينة الدراسػة مف مجموعتيف متكافئتيف تجريبية وضػابطة وبمغػت )
 ( طالبا.44طمبة الصؼ الخامس الأساسي, لكؿ مجموعة )

وكانت أداة البحث مقياسا لتقييـ القدرة عمى حؿ المشكلات بناه الباحثوف بأنفسيـ, 
حثوف الػػػػػى وجػػػػػود فػػػػػرؽ ذـ دلالػػػػػة احصػػػػػائية بػػػػػيف وباسػػػػػتعماؿ تحميػػػػػؿ التبػػػػػايف توصػػػػػؿ البػػػػػا

متوسػػػػػطات درجػػػػػات المجػموعػػػػػػة  التجريبيػػػػػة التػػػػػي جمعػػػػػت بػػػػػيف التممػػػػػذه المعرفيػػػػػة والػػػػػتعمـ 
الشخصي وبيف المجػموعػة  الضابطة والتي تجمع بيف التعمـ الشخصػي والتػدريس المباشػر 

 ولصالح المجػموعػة  التجريبية.
(Kuo & others, 2012: 317-331) 

 يا/ دراسات في القراءه الوظيفايّة:ثان
  دراسة عربية:

 :2216دراساة الابراىيم،  -5
ىدفت الدراسػة إلى بياف أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المدخؿ الوظيفػيّ في 
تحسيف ميارات القراءه الوظيفػيّة لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط ولتحقيؽ أىداؼ 

مية قائمة عمى المدخؿ الوظيفػيّ, وتكونت عينة الدراسػة صممت الباحثة برنامجا تعمي
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( طالبة مف طالبات الصؼ الثالث المتوسط في المدارس الحكومية ٓٙالدراسػة مف )
, اختيرت بطريقة ٖٚٗٔ-ٖٙٗٔالتابعة لمديرية التربية والتعميـ في الزلفي لمعاـ الدراسي 

تجريبية الأولى, وبمغ قصدية ميسرة, وقد وزعت العينة عمى مجموعتيف: المجػموعػة  ال
( طالبة, درست باستعماؿ البرنامج التعميمي, والمجػموعػة  الضابطة, وبمغ ٖٓعددىا )
 ( درست بالطريقة الاعتيادية.ٖٓعددىا )

ولجمع المعمومات تـ استعماؿ اختبار تحصيمي في ميارات القراءه الوظيفػيّة , تـ 
تطبيؽ أداة الدراسػة عمى عينة  التأكد مف صدقو بعرضو عمى عدد مف المحكميف, وتـ

( طالبة؛ لاستخراج معامؿ الثبات الذي ٙٔاستطلاعية مف خارج عينة الدراسػة مكونة مف )
( وىو مقبوؿ لاغراض الدراسػة, وتوصمت الدراسػة الى وجود فروؽ ذات دلالة ٘ٛ.ٓبمغ )

استعماؿ ( بيف المجموعتيف تعزی وتوصمت إلى أثر ٘ٓ.ٓاحصائية عند متسوى الدلالة )
البرنامج التعميمي في جميع ميارات القراءه الوظيفػيّة , ولصالح المجػموعػة  التجريبية. 

 (ٖٕ-ٜ: ٕٙٔٓ)الابراىيـ, 
 دراسـة اجنبية:

 : ,Elbro,Miler, & Nielsen 1995دراساة  -6
أجريت الدراسػة في الدنمارؾ, وكانت عف صعوبات القراءه الوظيفػيّة وحوؿ 

دى الكبار في الكتب العامة, وقد تـ اختبارىـ في ميارات القراءه الوظيفػيّة ميارات القراءه ل
وعاداتنا باستعماؿ س تة كتب ثقافية عامة في منازليـ بطريقة فردية, وكاف محتوي ىذه 
الكتب يغطي كؿ أنواع القراءات اليومية, وقد أسفرت النتائج عف وجود صعوبات في 

شخصا تتراوح  ٘ٗٗلدراسػة الميدانية التي بمغ عددىا مف عينة ا %12القراءه عند حوالي 
عاما(, وقد كاف معدؿ الصعوبة عالية لدى الأشخاص  ٚٙ -18أعمارىـ ما بيف )
سنة, لأنيـ لـ يتمقوا أي نوع مف التدريب الميني أو التعميـ العالي,  ٘ٗالبالغيف أكثر مف 

تائج إلى تدني مستوى ذوي باستثناء نوع محدود مف التربية الأساسية, كما أشارت الن
الدخؿ المنخفض عف غيرىـ مف ذوي الدخوؿ العالية, وكاف مستوى القراءه متقاربا بيف كؿ 

 مف الرجاؿ والنساء في عينة البحث.
(Elbro,Miler, & Nielsen, 1995: 223-241) 
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 الفصل الثالث : منيجية البحث واجراءاتو 
 أولاً: المنهج الىصفي لبناء البرناهج :

الضػػػروري اف تتػػوافر عنػػػد اي باحػػث وبوصػػػؼ دقيػػػؽ لمػػا يدرسػػػو قبػػؿ اف يمضػػػي فػػػي  مػػف
خطػػوات حػػؿ مشػػكمتو , اذ اف البحػػوث الوصػػفية تيػػدؼ الػػى وصػػؼ ظػػواىر , او احػػداث , 

)عبػد الػرحمف وزنكنػة ,  او اشياء معينة , وجمع معمومات , والحقائؽ , والملاحظات عنيا
(. وبمػػا اف اليػػدؼ الاوؿ مػػف اىػػداؼ ىػػذا البحػػث ىػػو بنػػاء برنػػامج وفػػؽ التممػػذة ,  (ٕٚٓٓ

المعرفيػػػة  ومػػػف اجػػػؿ تحقيقػػػو اطمػػػع الباحػػػث عمػػػى عػػػدد مػػػف الادبيػػػات التربويػػػة والدراسػػػات 
السابقة التي تضمنت بناء البرامج التعميمية وتوصؿ الى تصور لمبرنامج , وقد تضمف ىذا 

مج وتنفيػذه وتقويمػو , وبػذلؾ مػرت عمميػة بنػاء البرنػامج التصور تحديػد خطػوات بنػاء البرنػا
 عمى وفؽ التممذة المعرفية بالخطوات الاتية :

 هزاحل بناء البرناهج :
 تسير عممية بناء البرنامج عمى وفؽ التممذة المعرفية في المراحؿ الاتية :

 المرحمة الأولى: عالتحميل والتخطيط : -
 طوات الرئيسة والفرعية وىي كما يأتي:تتضمف ىذه المرحمة مجموعة مف الخ 

 اطمع الباحث عمى عدد مف الدراسات السابقة التي تخص بناء البرامج . -ٔ
 المخطط النظري لمبرنامج . -ٕ
 مقدمة . -ٖ
 محتويات كؿ موضوع مف محتويات البرنامج . -ٗ
 الاىداؼ العامة لمبرنامج . -٘
الكػػورس الاوؿ المغػػة العربيػػة لمصػػؼ بنػػاء محتػػوى البرنػػامج فػػي ضػػوء مفػػردات )كتػػاب  -ٙ

 الرابع ادبي المحدد مف وزارة التربية (.
 صياغة الاىداؼ السموكية لمبرنامج . -ٚ
 تحديد السموؾ المدخمي كما يأتي: -ٛ

 تحديد خصائص الطمبة الرابع ادبي  . -أ 
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 تحديد الحاجات والصعوبات مف وجية نظر الطمبة. -ب 
 التدريسييف.تحديد الحاجات والصعوبات مف وجية نظر  -ج 

اختيػار المعينػػات التعميميػػة والتكنولوجيػػة مػػف ) جيػػاز العػػرض الػػداتا شػػو, والسػػبورة  -ٜ
 الذكية, والبرامج التقدمية, والمخططات(.

 تحديد التدريبات والأنشطة التعميمية في ضوء التممذة المعرفية.  -ٓٔ
 لمعرفية.تحديد نماذج واستراتيجيات التعمـ والتعميـ التابعة لمتممذة ا -ٔٔ
 تحديد اساليب التقويـ كما يأتي : -ٕٔ

 ختامي -مستمر       ج -ذاتي   ب -أ 
دليػػؿ التدريسػػي ويتػػألؼ مػػف : الاىػػداؼ ) العامػػة والسػػموكية( والخطػػط التدريسػػية  -ٖٔ

 والأنشطة والاختبارات .
 ىدؼ البرنامج  . -ٗٔ

 المرحمة الثانية: عالتقويم : -
مية البرنامج  في تحقيؽ ىدؼ البحػث, وىػي ومنيا يتـ اصدار حكـ عمى مدى فاع 

 تحصيؿ مادة المطالعة لمصؼ الرابع الادبي. 
 هزحلت تنفيذ البرناهج :                               

يطمػػؽ عمػػى ىػػذه المرحمػػة مرحمػػة التنفيػػذ أو )التطبيػػؽ( اي يوضػػع البرنػػامج المبنػػي موضػػع 
دقة واتقاف , كما تبػيف ىػذه المرحمػة  التطبيؽ الفعمي وضماف سير التطبيؽ والنشاطات بكؿ

 Sabri,, Abdullah ( 2021مػدى ملائمػة البرنػامج مػع مكوناتػو والبيئػة المطبػؽ فييػا 
PP: 1901 نمية و اعتمد الباحث المنيج التجريبي في تنفيذ البرنامج  لبياف فاعميتو في ت

مف خػلاؿ الخطػوات  ميارات القراءة الوظيفية  لدى طمبة الصؼ الرابع الادبي ,  ويتـ ذلؾ
 -الآتية:

 التصوين التجزيبي :  -1
اعتمػػػػد الباحػػػػث التصػػػػميـ التجريبػػػػي ذي الضػػػػبط الجزئػػػػي )تصػػػػميـ المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة 
والضػػابطة ذات الإختبػػار البعػػدي( , اذ اف ىػػذا التصػػميـ كمػػا يػػرى )عبػػد الػػرحمف وزنكنػػة , 
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البحػث )عبػد الػرحمف وزنكنػة ,  ( انو يوفر الدقة في النتائج , ويػتلائـ واختيػار عينػةٕٚٓٓ
ٕٓٓٚ  :ٜٗٛ) 

 هنهج البحث :-2
اذ يعد ىذا المنيج مف اعتمد الباحث منيج البحث الوصفي في مرحمة بناء البرنامج  ؛   

مناىج البحث اليامة في العموـ التربوية والنفسية ,ومف أكثر المناىج استعمالًا نظراً 
   ,(ٜٕٙ:  ٕٓٔٓالجانب )المينزؿ والعتوـ ,  لمناسبتو لمقضايا والمشكلات المتعمقة بيذا

أما في مرحمة تطبيؽ البرنامج  فقد اتبع الباحث المنيج التجريبي لمعرفة مدى فاعميتو 
تموز  ٗٔفيتنمية ميارات القراءة الوظيفية طمبة الصؼ الرابع الادبي/ في اعدادية 

 ت الآتية :ويضـ ىذاف المنيجاف الإجراءا,  /المديرية العامة لتربية واسط
 : مجتوع البحث -أ 

تحديد مجتمـع البحـث، وقد شمل جميع مدارس مركز مدينة الكوت في الثانوية 
والاعدادية التابعة للمديرية العامة لتربية واسط التي تضم الصف الرابع الادبي، والبالغ 

  ( مدرسة موزعة بين مختلف اقضية ونواجي المدينة، والجدول 21عددها ) 
 عينة البحث :.ب ػػػػػ 

تموز, وبعد اف زار الباحػث المػدرسة المختارة ومعو كتاب  ٗٔبعد اختيار الباحث اعدادية 
وجد انيا اف الصؼ الرابع الادبي فييا يتكوف مػف شعبتيف, واف المػدرسة  ,تسييؿ الميمة

 لدييا الرغبة في التعاوف مع اباحػث لإكماؿ إجراءات تجربتو فيياػ
شػػػعبة )أ( لتمثػػػؿ المجموعػػػػة التجريبيّػػػػة التػػػي تػػػدرس باسػػػتخداـ البػرنامػػػػج اختيػػػرت          

المقتػػرح, واختيػػرت شػػعبة )ب( لتكػػوف المجموعػػػة الضابطػػػة لتػػدرس بالطريقػػة المتبعػػة, وبمػػغ 
( طػػػلاب اصػػػبح عػػػدد ٖ( طالػػػػباً , وبعػػػد اسػػػتبعاد )ٖٖعػػػدد طػػػلاب المجموعػػػػة التجريبيّػػػػة )

طالػػػػػباً بسػػػػبب انيػػػػـ معيػػػػدوف مػػػػػف العػػػػاـ السػػػػابؽ, امػػػػا ( ٖٓطػػػػلاب المجموعػػػػػة التجريبيّػػػػػة )
( طػػػلاب مػػػػنيـ بسػػػبب انيػػػـ ٖ( طالػػػػباً واسػػػتبعد )ٖٗالمجموعػػػػة الضابطػػػػة فكػػػاف عػػػددىا )

معيػػػػدوف وبسػػػػبب الخبػػػػرة المتػػػػوافرة لػػػػدييـ تػػػػـ اسػػػػتبعادىـ فاصػػػػبح عػػػػدد طػػػػلاب المجموعػػػػػة 
 ( يوضح ذلؾ .٘( طالػباً والجدوؿ )ٖٔالضابطػة )
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 العيّناة عمى مجموعتي البحاث جدول يوضح طلاب
 العدد بعد الاستبعاد المستبعدون العدد قبل الاستبعاد المجموعـة

 33 3 33 التجريبيـّة

 32 3 33 الضابطـة

 52 5 56 المجموع

 
 جا ا تكافؤ مجموعتي البحاث:

حػػػرص الباحػػػػث قبػػػؿ البػػػدء بتطبيػػػؽ التجربػػػػة عمػػػى ضػػػبط عػػػدد مػػػػف المتغيػػػػرّات غيػػػر       
يبيّػػػة التػػي يمكػػف اف تػػؤثر فػػي سػػلامة التصمػيػػػـ التجريبػػي لمبحػػػث ونتائجػػو لػػذا حػػرص التجر 

قبػػؿ بػػدء التجربػػػة عمػػى تكػػافؤ مجمػػوعتي البحػػػث وضػػبط ىػػذه المتغيػػػرّات مػػػف اجػػؿ اتاحػػة 
الفرصػػػة لأثػػػر المتغيػػػػرّ المستقػػػػؿ لمظيػػػور فػػػي المتغيػػػػرّ التػػػابع, عمػػػى الػػػرغـ مػػػػف اف طػػػلاب 

 ة ومػف ىذه المتغيػرّات:العيّنػة مػف بيئة واحد
 العمر الزمػني لمطلاب محسوباً بالشيور.  -ٔ
 درجات مادة المغػة العربيػة لمعاـ الدراسي السابؽ.  -ٕ
 درجات اختبار القدرة المغوية.   -ٖ
 درجات الاختبار القبمي في القراءة الوظيفية.  -ٗ
 
 العوز الشهـني للطلاب محسىباً بالشهىر: -1

معمومات الخاصة بأعمار الطػلّاب مػف الطػلّاب أنفسيـ, حصؿ الباحػث عمى ال        
وحسب الأعمػار بالشيور, واستخرج متوسػط الأعمػار والانحػراؼ المعياري, وباستخداـ 
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لـ تظير فروؽ ذات دلالة احصائية لاف القيمة التائية 

( عػند مستوى دلالة ٕدولية البالغة )( اقؿ مػف القيمة التائية الجٕٜٗ.ٓالمحسوبة )
( لممجموعة ٜٔ.ٜٙٔ( لممجموعة التجريبيّػة )ٙٔ.ٜ٘ٔ(, وبمتوسػط حسابي )٘ٓ.ٓ)

الضابطػة, مما يدؿ عمى اف المجموعتيف متكافئتاف في العمر الزمػني, وبدرجة حرية 
 ( يوضح ذلؾ.ٙ(, وجدوؿ )ٜ٘)
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ابطاة  في متغير العمر الزماني تكافؤ مجموعتي البحاث ع التجريبيّاة والض  6جدول ع
 محسوباً بالشيور

المجموعا
 ة

المتوساط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة  درجة الحرية
 الجدولية

القيمة 
 الجدولية

الدلالة الاحصائية عاند 
  2،25مستوى ع

 غير دالة احصائياً  ٕ   ٕٜٗ.ٓ ٜ٘ ٜ٘.٘ ٙٔ.ٜ٘ٔ ٖٓ تجريبية
 ٜ٘.ٕ ٜٔ.ٜٙٔ ٖٔ ضابطة

 . درجاث هادة اللغـت العزبيـت في العام الدراسي السابق:2
بالتعػػاوف مػػع إدارة المػػػدرسة حصػػؿ الباحػػػث عمػػى درجػػات مػػادة   لمعػػاـ الدراسػػي, ثػػـ      

أجػػرى التكػػافؤ بػػيف مجمػػوعتي البحػػػث تبعػػاً لمتغيػػر درجػػات ىػػذه المػػادة, واسػػتعمؿ الباحػػػث 
 دلالػػة الفػػرؽ بػػيف متوسػػػطي درجػػات طػػلاب( لعينتػػيف مسػػتقمتيف لمعرفػػة t-testمعادلػػة )

( درجػػة, وبمػػغ ٗٓ.ٛ٘المجمػػوعتيف, إذ بمػػغ متوسػػػط درجػػات طػػلاب المجموعػػػة التجريبيّػػػة )
( درجػػة, وبػػذلؾ تبػػيف أف الفػػرؽ لػػيس بػػذي ٔ٘.٘٘متوسػػػط درجػػات المجموعػػػة الضابطػػػة )

( أصػغر ٕٕٗ.ٔ(, اذ كانػت القيمػة التائيػة المحسػوبة )0ٓ٘ٓدلالة إحصائية عػند مستوى )
 ( يبيف ذلؾ.ٚ(, وجدوؿ )ٜ٘( وبدرجة حرية )ٕمػف القيمة التائية الجدولية البالغة )

 (7جدول )

القيمة التائية والدلالة الاحصائية لمجموعتي البحاث في مادة المغاة العربياة لمعام  
 السابق

 العدد المجموعـة
المتوسـط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  (tقيمتا)
الاحصائية 

عـند 
مستوى 
.0.0 

 الجدولية المحسوبة

 0.33 40.33 33 التجريبيّـة
45 

2.311 
 غير دالة 1

 5.36 44.42 32 الضابطـة
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 . درجاث اختبار القدرة اللغىيت:3
جػػرى حسػػاب تكػػافؤ مجمػػوعتي البحػػػث تبعػػاً لمتغيػػر القػػدرة المغويػػة درجػػات, واسػػتعمؿ       

( لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف لمعرفػػػة دلالػػػة الفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػػطي درجػػػات t-testادلػػػة )الباحػػػػث مع
( درجػػة, ٖٔ.ٛطػػلاب المجمػػوعتيف, إذ بمػػغ متوسػػػط درجػػات طػػلاب المجموعػػػة التجريبيّػػػة )

( درجػػة, وبػػذلؾ تبػػيف أف الفػػرؽ ٔٗ.ٛوبمػػغ متوسػػػط درجػػات طػػلاب المجموعػػػة الضابطػػػة )
(, اذ كانػػػػػت القيمػػػػػة التائيػػػػػة المحسػػػػػوبة 0ٓ٘ٓلػػػػػيس بػػػػػذي دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عػػػػػػند مسػػػػػتوى )

(, وجػػػدوؿ ٜ٘( وبدرجػػػة حريػػػة )ٕ( أصػػػغر مػػػػف القيمػػػة التائيػػػة الجدوليػػػة البالغػػػة )ٕٛٓ.ٓ)
 ( يبيف ذلؾ.ٛ)

 القيمة التائية والدلالة الاحصائية لمجموعتي البحاث في القدرة المغوية  8جدول ع

 العدد المجموعـة
المتوسـط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  (tقيمتا)
الاحصائية عـند 

 الجدولية المحسوبة 0.0.مستوى 

 3.53 0.32 32 التجريبيّـة

 غير دالة 1 2.0.. 45
 33 الضابطـة

0.32 3.14 

 اا ضبط المتغيارّات الدخيمة :4
ليس امراً  يتميز العمؿ التجريبي عممياً باف يكوف عملًا مضبوطاً, وضبط التجربػة      

يسيرا, اذ لا يتمثؿ فقط في سيطرة الباحػث عمى متغير وأثره في متغير اخر وانما يتمثؿ 
في الملاحظة المضبوطة والسيطرة عمى متغيرات اخرى قد تؤثر في المتغيػرّ التابع 

 (.ٜٓ, صٜٔٛٔ)الزوبعي واخروف, 
باحػث ضبط عدد مف وفضلًا عما تقدـ مػف إجػراءات التكافؤ السابقة, حاوؿ ال       

المتغيػرّات الدخيمة )الداخمية والخارجية( التي يعتقد انيا قد تؤثر في دقة التجربػة وسلامة 
 إجػراءاتيا ونتائجيا وعمى ما يأتي:

 الاندثار التجريبي:  -1
طلاب عينو  –ويراد بو الاثر المتولد عػف ترؾ عدد مػف الطػلّاب الخاضعيف لمتجربة      

أو انقطاعيـ عػف الدواـ مما يترتب عػف ىذا تأثير في درجات الطػلّاب  –ػة البحػث التجريبيّ 
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(, ولـ تتعرض التجربػة الى مثؿ ىذه الحالات, عدا عدد مف  ٜ٘, صٜٗٚٔ)الزوبعي, 
 حالات الغياب الفردية التي تعرضت ليا مجموعتا البحػث.

 الحوادث المصاحبة:     -2
ث الطبيعية التي يمكف حدوثيا في اثناء يقصد بالحوادث المصاحبة, الحواد       

التجربػة: الكوارث, والفيضانات, والاعاصير, والحوادث الاخرى, والحروب والاضطرابات, 
مما يعرقؿ سير التجربػة , ولـ تتعرض التجربػة ما يؤثر في سير التجربػة ودروسيا, اذ 

 كاف الدواـ في الفصؿ الدراسي الاوؿ مػف غير انقطاع.
 المتعمقة بالنضج:العمميات  -3

ونعػني بيا عمميات النمو الجسمي والفكري والاجتماعي والعقمي لمطلاب الخاضعيف       
(, ولـ يكف ليذه العمميات اثر في البحػث اذ بدأت ٜٓ: ٜٔٛٔلمتجربة )الزوبعي والفتاح, 

, واذا حدث نمو في الجانبيف ٕٕٕٓ/  ٔ/ ٕٓ, وانتيت يوـ  ٕٕٔٓ/ ٔٔ/ ٔالتجربػة يوـ 
 لنفسي والبيولوجي تساوى طلاب المجموعتيف التجريبيّػة والضابطػة فيو. ا

 اداة البحاث:    -4
استعمؿ الباحػث اداتيف موحدتيف لقياس القراءة الوظيفية والذكاء الابداعي عػند         

 طلاب المجموعتيف التجريبيّػة والضابطػة, اذ أعدّ الباحػث الاداتيف بنفسو.
 ختيار المجموعتين: الفروق الفردية في ا -5

حاوؿ الباحػث السيطرة عمى ىذا العامؿ مػف طريؽ اجراء عمميات التكافؤ       
 الاحصائي في عدد مػف المتغيػرّات, بيف طلاب مجموعتي البحػث الضابطػة والتجريبيّػة.

: تـ ضبط عدد مف الإجػراءات التجريبيّػة التي يعتقد انيا اثر الإجاراءات التجريبيّاة -ٙ
 في سير اجراء التجربػة وعمى ما يأتي:  تؤثر

 عممية التدرياس:  . أ
دّرس الباحػث مجموعتي البحػث بنفسو, لضماف افضؿ تطبيؽ لمبرنامػج, في       

 فصؿ دراسي كامؿ ىو الفصؿ الدراسي الاوؿ.
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 تحديد الدروس: . ب
دّرس الباحػث درسيف اسبوعياً في مادة المطػالعػة لكؿ مجموعة درس واحد,       

حسب نظاـ وزارة التربية عمماً اف الدروس كانت يوـ الاحد فقط, وفي منتصؼ وب
التجربػة, دوّر الباحػث وقت الدرس بيف المجموعتيف مف اجؿ تكافؤ الفرص والجدوؿ 

 ( يوضح ذلؾ .ٕٔ)
 يوضح تحديد دروس مادة تعميم المطاالعاة

 
 ااا صياغةالاىداف: 5

عمػػػى المػػػربيف تحقيػػػؽ الغايػػػات التربويػػػة, فػػػلا بُػػػدَّ مػػػػف ترجمػػػة الأىػػػداؼ  يتيسػػػرحتػػػى 
العامػػػة الػػػى أىػػػداؼ تعميميػػػة مرحميػػػة قابمػػػة لمتحقيػػػؽ, وتكػػػوف أكثػػػر تحديػػػدًا ودقػػػة )سػػػعادة, 

اؼ العامػػة لمبرنامػػػج وعميػػو اشػػتؽ الباحػػػث أىػػدافًا سػػموكية فػػي ضػػوء الأىػػد(. ٖٛٔ: ٕ٘ٓٓ
 المحكمػػػيفالمقتػػػرح, وفػػػي ضػػػوء موضػػػوعات مػػػادة المطػالعػػػػة, ثػػػـ عَرضػػػيا عمػػػى عػػػددٍ مػػػػف 

(, وفي ضوء آرائيـ أُجريت التعػديلات اللازمػة مػػف غيػر حػذؼ أيه مػػنيا, وبػذلؾ ٕممحؽ )
والجػػدوؿ  (.٘( ىػػدفا سػموكيا, ممحػؽ )ٔٚبقػي عػدد الأىػداؼ السػموكية عمػى مػػا ىػو عميػو )

 يوضح ذلؾ.( ٖٔ)
 عدد الاىداف السموكية موزعة بين الموضوعات المقررة في التجرباة

 عدد الاىداف الموضوع ت

 11 الخيوؿ العربيػة اصالة وجماؿ ٔ
 12 العدالة الاجتماعية ٕ
 12 الإصغاء الفعاؿ بيف الأب وأبنائو ٖ

 الساعة اليوم المجموعاة
 صباحا ٛ الاحد التجريبيّػة

 صباحا ٘ٗ.ٛ الاحد ةالضابطػ
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مػػف عيػػد الإمػػاـ عمػػي )ع( إلػػػى عاممػػو عمػػى مصػػر مالػػػؾ  ٗ
 الأشتر

12 

 12 وارؽ البشرخ ٘
 12 الكرـ قديما وحديثا ٙ
 12 الديف النصيحة ٚ

 71 المجموع
 
 اا اعداد الخطط المادرسة: 6 

أعػػػػدَّ  الباحػػػػػث دروسًػػػػا لتػػػػدريس طػػػػلاب المجموعػػػػػة التجريبيّػػػػػة عمػػػػى وفػػػػؽ البػرنامػػػػػج 
ميػديّ المقترح, كما أعدَّ دروسًا لتدريس طلاب المجموعػة الضابطػػة عمػى وفػؽ البػرنامػػج التق

ر اي عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية, وممحؽ )  ( يوضح درسًا انموذجيًا لذلؾ. ٗٔالمقرَّ
 اااا اداتا البحاث:  7

مػف متطمبات البحػث الحالي اعداد اداتيف الأولى لقياس القراءة الوظيفية والأخرى        
 لقياس الذكاء الإبداعي عند طلاب المجموعتيف التجريبيّػة والضابطػة.

 اختبار مياارات القراءة الوظيفية: -أ
مػػػف متطمبػػػات ىػػػذا البحػػػػث إعػػػداد اختبػػػار ملائػػػـ لقيػػػاس ميػػػػارات القػػػراءة الوظيفيػػػة,        

ولعػػػدـ تػػػوافر مثػػػؿ ىػػػذا الاختبػػػار الملائػػػـ يتوافػػػؽ ومتطمبػػػات ىػػػذا البحػػػػث الحػػػالي, ولإعػػػداد 
الأجنبيػػػة , كاختبػػػارات الاختبػػػار اطمػػػع الباحػػػػث عمػػػى عػػػدد مػػػف اختبػػػارات القػػػراءة العربيػػػػة و 

 Farr(, و)ٜٛٙٔ(, و)لندفؿ, ٜٙٙٔ( , و)مجاور, Bond-1960(, و)ٜٓٙٔ)احمد, 
( وغيرىػػػا, زيػػػادة ٕٗٓٓ(, و)سػػػمماف, ٜٗٛٔ(, و)القيسػػػي, ٖٜٛٔ(, و)مرسػػػي, 1970-

عمػػى الأدبيػػات المتعمقػػة بيػػا, فوجػػدىا جميعيػػا تقػػيس جوانػػب مختمفػػة مػػف ميػػػارات القػػراءة 
مػػػة, وقػػػراءة الجممػػػة, وقػػػراءة الفقػػػرة, والسػػػرعة, والصػػػحة, والتيجػػػي, المتنوعػػػة, كتعػػػرؼ الكم

والفيـ عمى أنواعو )فيـ الكممات والجمؿ والفقػرات والقصػص, والفيػـ المحػدد العػاـ, والفيػـ 
الضػمني, والفيػـ المباشػر, وفيػـ السػياؽ(, وسػػواىا. ويشػير أحػد الباحػػثيف إلػى أفَّ تراكسػػمر 
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Traxler  ( اختبػػػػار  ٕٗعنػػػػد فحصػػػػو ) ( ميػػػػارة مختمفػػػػة  ٛٗا لمقػػػػراءة وجػػػػد أنَّيػػػػا تقػػػػيس )
(, ووجد الباحػػث أفَّ عميػو ٕٚٔ: ٜٙٛٔومتنوعة بيف الناقدة والوظيفية والابداعية )أحمد, 

 إعداد اختبار لقياس القراءة الوظيفية, وقد سار بناء الاختبار عمى وفؽ الخطوات الآتية:
 ات العلاقة بموضوع ىذا البحػث.الاطلاع عمى عدد مف الأدبيات والاختبارات ذ -ٔ
توجيو استبانة مفتوحة إلى عدد مف الخبراء والمتخصصػيف فػي المغػػة العربيػػة وطرائػؽ  -ٕ

 تدريسيا؛ لتحديد ميػارات القراءة الوظيفية الملائمة لطلاب عيّنػة البحػث وممكنة القياس .
ار الباحػػث منيػا مػا بعد حصوؿ الباحػث عمى عدد مػف ميػػارات القػراءة الوظيفيػة, اختػ -ٖ

يلاءـ العيّنػة والبحػث الحالي, وسجميا في استبانة مغمقة, وعرضػيا عمػى عػدد مػف الخبػراء 
والمتخصصيف في المغػة العربيػة وطرائؽ تدريسيا, لتحديد الميػارات الممكنة القيػاس, فوقػع 

 اختيارىـ عمى عشرة ميػارات  وىي :
 ص.ميارة استنتاج الفكرة الضمنية في الن -ٔ
 ميارة تعييف الأفكار الرئيسة في النص. -ٕ
 ميارة تفسير المعاني الرمزية والمجازية في النص. -ٖ
 ميارة التفريؽ بيف الحقيقة والرأي. -ٗ
 ميارة التفريؽ بيف الواقع والخياؿ. -٘
 ميارة الكشؼ عف مواطف الضعؼ ومواطف القوة في النص. -ٙ
 النص.ميارة استخلاص الدروس المستفادة مف  -ٚ
 ميارة ترتيب افكار النص وفقاً لترتيب معيف. -ٛ
 ميارة تحديد ما ليس لو صمة بموضوع النص. -ٜ

 ميارة استنباط القيـ الواردة في النص. -ٓٔ
أعدَّ الباحػث لكؿ ميارة مف الميػارات المحددة في الخطوة السابقة اختبارىا الخاص بيا,  -

 وعمى النحو الآتي:
 ارة استنتاج الفكرة الضمنية في النص:مي -الميارة الأولى 

 تكوّف الاختبار الخاص بيذه الميارة مف سؤاليف ىما:     
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السؤاؿ الأوؿ: تقديـ ثلاث فقرات أي ثلاث جمؿ لمطلاب, وبعد قراءتيػا بػتمعف يُطمػب مػف 
الطػػػلّاب اسػػتنتاج الفكػػرة الضػػمنية مػػف كػػؿ جممػػة, وأعطػػى الباحػػػث لكػػؿِّ فقػػرة درجػػة واحػػدة, 

 يكوف مجموع الدرجات عف ىذا السؤاؿ ثلاث درجات فقط.وبذلؾ 
السػػػػؤاؿ الثػػػػاني: إعطػػػػاء ثػػػػلاث عبػػػػارات لمطػػػػلاب عمػػػػى شػػػػكؿ أوامػػػػر تحتػػػػوي عمػػػػى أفكػػػػار 
ضػػمنية, وغيػػر مباشػػرة, المطمػػوب مػػف الطالػػب اف يحوليػػا إلػػى أوامػػر صػػريحة وواضػػحة. 

جػات ىػذا السػؤاؿ وأعطى الباحػث لكؿِّ عبارة او فقرة درجػة واحػدة, وبػذلؾ يكػوف مجمػوع در 
 ثلاث درجات فقط.

واسػػػتناداً إلػػػى مػػػا سػػػبؽ تكػػػوف الدرجػػػة الكميػػػة للإجابػػػة عػػػف أسػػػئمة ىػػػذه الميػػػارة سػػػت      
 درجات. 

 ميارة تعيين الأفكار الرئيسة في النص: -الميارة الثانية 
 تكوف الاختبار الخاص بيذه الميارة مف سؤاليف ىما:      

ئية قصيرة تعرض عمػى الطػػلّاب, وبعػدىا ثػلاث فقػرات السؤاؿ الأوؿ : تكوف مف قطعة قرا
مف نوع الاختيار مػف متعػدد ذات البػدائؿ الأربعػة, يختػار منيػا الطالػب البػديؿ الػذي يشػير 
الى الإجابة الصحيحة, وأعطى الباحػث لكؿ فقرة درجة واحدة, وبذلؾ درجػة السػؤاؿ ثػلاث 

 درجات فقط. 
المقابمة او المطابقػة, اذ تكػوف مػف عمػوديف, ضػـ السؤاؿ الثاني: كاف ىذا السؤاؿ مف نوع 

الأوؿ منيما أربع قصص او حكـ, وضـ الثاني أربعة عنوانات تشير الييػا, المطمػوب مػف 
الطػػػلّاب قراءتيػػا واختيػػار العنػػواف الملائػػـ لكػػؿ منيػػا. ولكػػؿِّ فقػػرة منيػػا درجػػة واحػػدة, أي أفَّ 

 درجة السؤاؿ الكمية ىي اربع درجات فقط .
 تناداً إلى ما سبؽ تكوف الدرجة الكمية لأسئمة ىذه الميارة ىي سبع درجات.واس     

 ميارة تفسير المعاني الرمزية والمجازية في النص: -الميارة الثالثة
تكوّف الاختبار الخاص بيذه الميارة سؤاؿ واحد فقط, يضػـ ثػلاث فقػرات فػي كػؿ          

المطمػػوب مػػنيـ اف يبينػػوا المعنػػى الحقيقػػي منيػػا أبيػػات شػػعرية تػػتـ قراءتيػػا مػػف الطػػػلّاب, و 
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والمجػػازي لمكممػػات المظممػػة فػػي كػػؿ بيػػت شػػعري وىػػي مػػف نفػػس المفػػظ والحػػروؼ. وأعطػػى 
 الباحػث لكؿ فقرة درجتاف, أي اف الدرجة الكمية ليذه الميارة ىي ست درجات.

 ميارة التفريق بين الحقيقة والرأي: -الميارة الرابعة
 اص بيذه الميارة مف سؤاليف ىما:تكوّف الاختبار الخ      

السؤاؿ الأوؿ: أمامؾ عدداً مف الجمؿ ميز الحقيقة مف الرأي لكؿ منيا عرض اربع جمؿ, 
ويُطمب مف الطالب قراءتيا, ومف ثـ يميز الحقيقة مف الراي لكؿ منيا, وأعط الباحػث لكؿِّ 

 فقرة درجة واحدة, أي أفَّ درجة السؤاؿ الكمية ىي اربع درجات. 
سػػػؤاؿ الثػػػاني : تكػػػوّف ىػػػذا السػػػؤاؿ مػػػف ثػػػلاث فقػػػرات تضػػػـ اراءً مختمفػػػة, المطمػػػوب مػػػف ال

الطالب تحويؿ ىذه الآراء الى حقائؽ, وأعطى الباحػث لكػؿ فقػرة منيػا درجػة واحػدة أي اف 
 درجة السؤاؿ ىي ثلاث درجات فقط.

 واستناداً إلى ما سبؽ تكوف الدرجة الكمية ليذه الميارة ىي سبع درجات.    
 ميارة التفريق بين الواقع والخيال: -الميارة الخامسة

 تكوّف الاختبار الخاص بيذه الميارة مف سؤاليف ىما:    
السؤاؿ الأوؿ : تكوف ىذا السؤاؿ مف فقػرتيف, المطمػوب مػف الطالػب فػي الأولػى اف يكتػب 

عمػى قصة خيالية قصيرة لا تتعدى الثلاثة اسطر, ومف ثػـ يبػيف فػي الفقػرة الأخػرى حكمػو 
انيػػا خياليػػة وليسػػت واقعيػػة. وأعطػػى الباحػػػث لكػػؿ فقػػرة درجتػػاف, وبػػذلؾ تكػػوف درجػػة ىػػذا 

 السؤاؿ الكمية ىي اربع درجات.
السؤاؿ الثاني :  تكوف ىذا السؤاؿ مف ثلاث فقػرات فييػا جمػؿ, منيػا مػا ىػو واقعػي ومنيػا 

ير فػػي العمػػود مػػا ىػػو خيػػالي, والمطمػػوب مػػف الطالػػب تحديػػد الػػواقعي منيػػا والخيػػالي بالتأشػػ
 المقابؿ, ولكؿِّ فقرة أُعطيت درجة واحدة, أي أفَّ درجة السؤاؿ ىي ثلاث درجات فقط.

 واستناداً إلى ما سبؽ تكوف الدرجة الكمية ليذه الميارة ىي سبع درجات.    
 ميارة الكشف عن مواطن الضعف ومواطن القوة في النص: -الميارة السادسة

 ذه الميارة مف سؤاليف ىما:تكوّف الاختبار الخاص بي    
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السػػؤاؿ الأوؿ: تقػػديـ قطعػػة نثػػري مقتػػبس مػػف نػػصِّ الكاتػػب ميخائيػػؿ نعيمػػة, المطمػػوب مػػف 
َـّ الإجابػػة عػػف أربػػع فقػػرات تمييػػا, فػػي الفقػػرة الأولػػى يطمػػب مػػف  الطالػػب قراءتيػػا بػػتمعف, ثػػ

و أف يتفػؽ مػع الطالب تعييف الفكرة الرئيسة مف النصِّ النثري, وفي الفقرة الثانيػة يطمػب منػ
الكاتب بنقطػة مػا يراىػا جيػدة, وفػي الفقػرة الثالثػة يطمػب منػو أفْ يختمػؼ مػع الكاتػب بنقطػة 
يراىا ضعيفة, وفي الفقرة الرابعة يطمب منو أفْ يعطي رأيو فػي عػدـ إشػراؾ المعمػـ لطػلاب 
الصػػؼ جميعػػاً, برأيػػو ىػػؿ ىػػو تجاىػػؿ ليػػـ أـ إىمػػاؿ منػػو. وقػػد أعطػػى الباحػػػث لكػػؿ فقػػرة 

 واحدة, أي أف درجة السؤاؿ الكمية ىي اربع درجات فقط.درجة 
السؤاؿ الثاني: عرض قطعػة مػف قصػيدة الشػاعر بنػدر أوغمػو, يطمػب مػف الطالػب قراءتيػا 
بتمعف, والإجابة عف أربع فقرات تمييا, يطمب مف الطالب في الفقرة الأولى أف يعطي رأيو 

دتو, وفي الفقرة الثانية يطمػب منػو في تمكف الشاعر في التعبير عف مشاعره بدقّة في قصي
أف يبيف المعايير التي اسػتند إلييػا لػيحكـ عمػى جماليػة قصػيدة الشػاعر, وفػي الفقػرة الثالثػة 
يطمب منو أفَّ يعيّف أجمؿ فكرة أعجبتو في قصيدة الشاعر ويعمؿ ذلؾ, وفػي الفقػرة الرابعػة 

ب بحػذفيا مػع ذكػر سػبب يطمب منو أفْ يذكر إذا ما كانت ىناؾ عبارات في القصيدة يرغػ
ذلؾ. وقد أعطى الباحػث لكؿ فقرة منيا درجة واحدة, أي أفَّ درجة السؤاؿ الكمية ىػي اربػع 

 درجات فقط.
 واستناداً إلى ما سبؽ تكوف الدرجة الكمية ليذه الميارة ىي ثماف درجات.    

 ميارة استخلاص الدروس المستفادة من النص: -الميارة السابعة
ختبار الخاص بيذه الميارة مف سؤاؿ واحد فقػط, اذ تػـ عػرض قصػة قصػيرة, تكوّف الا    

ثـ يطمب الباحػث مف الطػلّاب تسػجيؿ أربعػة دروس مسػتقاة مػف القصػة, وتػـ إعطػاء اربػع 
 درجات ليذه الميارة.

 ميارة ترتيب افكار النص وفقاً لترتيب معين: -الميارة الثامنة
ة مػف سػؤاؿ واحػد فقػط, اذ تػـ عػرض نػص قصػير, تكوّف الاختبار الخاص بيذه الميار     

ثـ يطمػب الباحػػث مػف الطػػلّاب ترتيػب الػنص مػف جديػد بمػا يػراه ملائمػا, وتػـ إعطػاء اربػع 
 درجات ليذه الميارة.
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 ميارة تحديد ما ليس لو صمة بموضوع النص: -الميارة التاسعة
عػرض نػص قصػير, تكوّف الاختبار الخاص بيذه الميارة مػف سػؤاؿ واحػد فقػط, اذ تػـ     

ثػػػـ يطمػػػب الباحػػػػث مػػػف الطػػػػلّاب تحديػػػد ثػػػلاث أفكػػػار ليػػػا صػػػمة بالموضػػػوع بنحػػػوٍ رئػػػيس, 
 وثلاث أفكار ليست بذات صمة بالموضوع, وتـ إعطاء ست درجات ليذه الميارة.

 ميارة استنباط القيم الواردة في النص: -الميارة العاشرة
واحػد فقػط, اذ تػـ عػرض نػص قصػير, تكوّف الاختبار الخاص بيذه الميارة مػف سػؤاؿ     

ثـ يطمب الباحػث مػف الطػػلّاب تحديػد خمػس قػيـ مسػتنبطة مػف الػنص, وتػـ إعطػاء خمػس 
 درجات ليذه الميارة.

 (.ٚٔدرجة فقط. ممحؽ ) ٓٙوبذلؾ تكوف الدرجة الكمية للاختبار ىي        
 الصدق :

: ٖٕٓٓادو, يقصػػػد بصػػػدؽ الاختبػػػار أف يقػػػيس مػػػا وضػػػع مػػػف أجػػػؿ قياسػػػو )ابػػػو جػػػ     
(, لػػذا يعػػرؼ صػػدؽ الاختبػػار بأنػػو: "قػػدرة المقيػػاس عمػػى قيػػاس مػػا وضػػع لقياسػػو, ولا ٜٜٖ

يكػػػػوف الاختبػػػػار جيػػػػداً إلا عنػػػػدما يكػػػػوف صػػػػادقاً, ولا يكػػػػوف صػػػػادقاً إلا إذا قػػػػاس مػػػػا أُعػػػػدّ 
 (ٚٚٙ: ٜ٘ٛٔلقياسو". )الغريب, 

لاختبػػػار, ويُعػػػدُّ والصػػػدؽ مػػػف العوامػػػؿ الميمػػػة التػػػي يجػػػب أف يتأكػػػد منيػػػا واضػػػع ا      
الاختبار صادقاً عندما يقيس ما ىو معني بقياسو, أو مػدى قيػاس فقػرات الاختبػار لمشػيء 
الػػذي وضػػع الاختبػػار لقياسػػو. واعتمػػد الباحػػػث عمػػى الصػػدؽ الظػػاىري فػػي إيجػػاد صػػدؽ 
اختبػػار القػػراءة الوظيفيػػة, وقػػد عػػرض الاختبػػار والتعميمػػات والإجػػراءات عمػػى مجموعػػة مػػف 

(, لمعرفػػػػة آرائيػػػػـ ٕلمتخصصػػػػيف بالمغػػػػػة العربيػػػػػة وطرائػػػػؽ تدريسػػػػيا ) الممحػػػػؽ الخبػػػػراء وا
وملاحظػػاتيـ بصػػدد صػػلاحية الفقػػرات الاختباريػػة, وسػػلامة صػػياغتيا, وملاءمتيػػا لمسػػتوى 
طلاب عيّنػة البحػث, ودقػة قياسػيا لمػا وضػعت مػف أجػؿ قياسػو, وقػد أجػرى الباحػػث عػددا 

الجػػابري, ,  نػػاءً عمػػى ملاحظػػات الخبػػراء وآرائيػػـ.)مػػف التعػػديلات اليسػػيرة عمػػى الاختبػػار ب
 (.ٖٖ,  ٕ٘ٔٓصبري , 

 



 برنامج مقترح عمى وفق التممذة المعرفيةفاعمية  
 في تنمية ميارات القراءة الوظيفية عند طلاب الصف الرابع الادبي  

 

 م2222 تشريو الثاني/لشهر  ( 151) العدد                           39                                         مجلة العلوم التربوية والهفسية

 الدراسة الاستطلاعية:
( طالبا مف مجتمػع البحػث نفسو, وطبؽ عمييـ الاختبار, ٕٓاختار الباحػث )      

َـّ استخرج المتوسػط ) (, وسجؿ الوقت الذي استغرقو كؿُّ طالب في حؿِّ أسئمة الاختبار, ث
دقيقة(, وقد رمت  ٚٗط وقت الإجابة عف أسئمة اختبار القراءة الوظيفية )فبمغ متوسػ

الدراسة الاستطلاعية أيضاً إلى تعرؼ وضوح التعميمات وكشؼ الصعوبات, وقد أثبتت 
 التعميمات كفايتيا, وأفَّ الاختبار ليس فيو أي غموض.

 ثبات الاختبار:  
اقيا فػػػي قيػػػاس الخصيصػػػة المػػػراد قياسػػػيا إفَّ ثبػػػات الاختبػػػار يعنػػػي دقَّػػػة فقراتػػػو واتسػػػ     

(, ويعنػػػػي أفَّ الاختبػػػػار موثػػػػوؽ بػػػػو ويمكػػػػف الاعتمػػػػاد عميػػػػو فػػػػي ٖ٘ٙ: ٜ٘ٛٔ)الغريػػػػب, 
 (٘ٛٔ: ٜٜٛٔإعطاء النتائج نفسيا عند تطبيقو أكثر مف مرة. )عبد الرحمف, 

ى وحسػػب الباحػػػث ثبػػات الاختبػػار باسػػتخداـ طريقػػة )الفػػا كرونبػػاخ(؛ لأنَّيػػا تعتمػػد عمػػ      
اتسػػػاؽ فقػػػرات الاختبػػػار مػػػع بعضػػػيا, وكػػػذلؾ اتسػػػاؽ كػػػؿِّ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الاختبػػػار ككػػػؿ 

(. وتُعػدُّ ىػذه القيمػة جيػدة فيمػا ٖٛ.ٓ(. وبمغ معامؿ ثبات الاختبػار )ٗٚ: ٜٛٛٔ)محمد, 
( إلى أفَّ اختبارات القراءة تكوف مرضية Staigerيخصُّ ثبات اختبارات القراءة, إذ أشار )

( أفَّ معػػػاملات ثبػػػات Nunnally( وتػػػرى )Staiger, 1973:19, )(0ٚٓٓإذا كانػػػت )
 (.0ٙٓٓ – 0٘ٓٓاختبارات التحصيؿ القرائي تُعدُّ كافية إذا كانت بيف )

(Nunnally, 1973: 226 ) 
 ثبات التصحيح:

يشػػير الباحػػػثوف إلػػى ضػػرورة التحقػػؽ مػػف الثبػػات والموضػػوعية فػػي تصػػحيح إجابػػات       
 (.ٖٕ٘: ٕٗٓٓ)النبياف, الطمبة في أسئمة المقاؿ 

صػػحح الباحػػػث إجابػػات طػػلاب العيّنػػػة الاسػػتطلاعية فػػي المجمػػوعتيف العميػػا والػػدنيا        
 ( طالبا, ولمتثبت مف ثبات التصحيح, ىناؾ نوعيف مف الاتفاؽ, ىما:ٗ٘البالغ عددىـ )
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ويػتـ  (reliability Interpreter: الاتفاؽ بيف التصحيحيف ويعرؼ بثبات التصػحيح ) أولاً 
بتكميؼ المصحح الواحد بتصحيح الاختبػار مػرتيف, ومػف ثػـ يػتـ تقػدير درجػة الارتبػاط بػيف 

 الدرجات في المرتيف. 
(, Reliability Interpreter: الاتفاؽ بيف المصححيف ويعرؼ بثبػات المصػححيف )ثانياً 

أي عنػػػػدما يطمػػػػب مػػػػف مصػػػػححيف أف يقومػػػػا بعمميػػػػة التصػػػػحيح, بػػػػأف  يصػػػػحح كػػػػؿ واحػػػػد 
بػار ثػػـ يصػػححو زميمػػو بنحػػوٍ مسػػتقؿ, ومػػف ثػػـ تحسػػب درجػػة الارتبػػاط بػػيف مجمػػوعتي الاخت

 ( ٕٗ٘- ٖٕ٘: ٕٗٓٓالدرجات. )النبياف, 
وعمػػػد الباحػػػػػث إلػػػػى اسػػػػتخداـ أحػػػػد النػػػوعيف وىػػػػو الاتفػػػػاؽ بػػػػيف المصػػػػححيف, وعنػػػػد 

فػػي الدراسػػػة, دربّػػو الباحػػػػث عمػػػى  (ٔ)اسػػتخداـ معامػػػؿ ارتبػػاط بيرسػػػوف بػػيف الباحػػػػث وزميمػػػو
حيح إجابػػات عيّنػػػة الثبػػات عمػػى وفػػؽ معيػار التصػػحيح المسػػتعمؿ, كػػاف معامػػؿ الثبػػات تصػ
 ( , وىو معامؿ ثبات جيد جداً.0ٛٛٓ)

 ثامانا: الوسائال الإحصائية: 
( فػػي تحميػػػؿ نتػػائج البحػػػث SPSSاسػػتعمؿ الباحػػػث الحقيبػػة الاحصػػائية الاجتماعيػػة )     

 واستخراج النتائج. 
 ( لعينتيف مستقمتيف. t-test. الاختبار التائي )ٔ
 .  معادلة الفا كرونباخ.ٕ
 . معامؿ الصعوبة لمفقرات الموضوعية.ٖ
 . معامؿ الصعوبة لمفقرات المقالية. ٗ
 . معامؿ قوة التمييز لمفقرات الموضوعية. ٘
 . معامؿ قوة التمييز لمفقرات المقالية. ٙ
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  الفصل الرابع : عرض النتائج وتفسيرىا

: نتائج ال  بحـث:أولًا

رمػػػى البحػػػػث الحػػػالي الػػػى بنػػػاء بػرنامػػػػج مقتػػػرح عمػػػى وفػػػؽ مػػػدخؿ التممػػػذة المعرفيػػػة, 
وتعػػرّؼ فاعميتػػػو فػػػي تنميػػػػة ميػػػارات القػػػػراءة الوظيفيػػػة عنػػػد طػػلّاب الصػػػػؼ الرابػػػع الأدبػػػيّ, 
ولتحقيؽ المرمييف, ولمتحقؽ مف صحة الفػرضيػاّت الموضوعة؛ بنى الباحث البػرنامػج عمػى 

الاجػراءات التػي مػرَّ ذكرىػا فػي الفصػؿ الرابػع مػف ىػذا البحػػث, وطبقػو مػع وفؽ الخطوات و 
 أداتيو, ومف ثـ عالج البيانات احصائيًا عمى وفؽ الفػرضيػاّت. 

وعميو, يتحقؽ الباحث في ىذا الفصػؿ مػف صػحة الفػرضيػػاّت, وذلػؾ بعػرض النتػائج 
 إلػػى المقترحػػات وتفسػػيرىا, ومػػف ثػػـ عػػرض الاسػػتنتاجات, ومػػا يوصػػي بػػو الباحػػث, وصػػولًا 

 التي اقترحيا استكمالًا لمتطمبات البحػث الحالي.
 عرض النتائج وتفسيرها:

 الفرضياةّ الأولى:
ػػت بااين  2.25لاايس ىناااك فاارق ذو دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى عمااى أن:ااو:  نصَّ

متاوسط درجات طلّاب المجموعاة التجريبية ومتاوسط درجات طلّاب المجموعاة الضاابطة 
 ر البعدي لمياارات القاراءة الوظيفية.في الاختبا

( لعينتػيف (t–testلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضيػةّ, استخدـ الباحث الاختبار التػائي 
مستقمتيف, ودلَّت النتػائج عمى وجود فرؽ بػيف متػػوسط درجػات طػلّاب المجموعػػة التجريبيػة 

(, إذ ٛٗ.ٖٖغ ), ومتػػػػػوسط درجػػػػػات طػػػػلّاب المجموعػػػػػة الضػػػػابطة, البػػػػال(ٕٗ.ٕ٘)البػػػػالغ 
(, أكبػر مػف القيمػة التائيػة الجدوليػة البالغػة ٖٕٓ.ٙكانت القيمػة التائيػة المحسػوبة البالغػة )

(, وىذا يدؿُّ عمى وجود فرؽ ذي دلالة ٜ٘(, ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٕ)
احصػػػػائية بػػػػيف متػػػػػوسط درجػػػػات طػػػػلّاب مجمػػػػوعتي البحػػػػػث فػػػػي اختبػػػػار ميػػػػػارات القػػػػػراءة 

أثػرَّ تػأثيرًا ايجابيًػا  المقترحفية البعدي, ولصالح المجموعػة التجريبية, أي إفَّ البػرنامػج الوظي
 ( يبيف ذلؾ:  ٜٔفي القػراءة الوظيفية؛ وبذلؾ ترفض الفرضيػةّ الصػفرية, وجدوؿ )
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المتاوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات طلّاب 
 في اختبار مياارات القاراءة الوظيفية البعدي مجموعتي البحاث 

حجم  المجموعاة
 العيانّة

المتاوسط 
درجة  التباين الحسابي

 الحرية

الدلالة الإحصائية  القيمة التائية
عند مستوى دلالة 

 الجدولية المحسوبة  ٘ٓ.ٓع

 ٘ٗ.٘ٗ ٕٗ.ٕ٘ ٖٔ التجريبية
 دالة  ٕ ٖٕٓ.ٙ ٜ٘

 ٖٕ.ٖٛ ٛٗ.ٖٖ ٖٓ الضابطة
  

 الفرضياةّ الثانية:
اات عمااى أن:ااو:  بااين  2.25لاايس ىناااك فاارق ذو دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى نص:

درجااات الاختبااار البعاادي، ودرجااات الاختبااار القبماايّ لطاالّاب المجموعاااة التجريبيااة فااي 
 اختبار القاراءة الوظيفية.

تػػػػيف لعين (t–test)لمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة الفرضيػػػػػةّ, طبػػػػؽ الباحػػػػث الاختبػػػػار التػػػػائي 
النتػائج وجود فرؽ بيف متػوسط درجات طلّاب المجموعػة التجريبية  أظيػرتمترابطتيف, فقد 

(, ومتػػػػوسط درجػػػػاتيفَّ فػػػي الاختبػػػار البعػػػديّ, البػػػالغ ٕٚ.ٕٚفػػػي الاختبػػػار القبمػػػيّ, البػػػالغ )
( أكبػر مػف القيمػة التائيػة ٓٗٔ.٘ٔ, إذ  كانت القيمػة التائيػة المحسػوبة البالغػة )(ٕٗ.ٕ٘)

(, وىذا يدؿُّ عمى وجػود ٖٓ( بدرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٕدولية البالغة )الج
فػرؽ ذي دلالػػة احصػػائية بػػيف متػػػوسط درجػػات طػػلّاب المجموعػػػة التجريبيػػة فػػي الاختبػػاريف 

( يبػػيف ٕٓالقبمػػيّ والبعػػديّ لميػػػارات القػػػراءة الوظيفيػػة, ولصػػالح الاختبػػار البعػػديّ, وجػػدوؿ )
 ذلؾ:

ط الحسابيّ والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات طلّاب المتاوس
 المجموعاة التجريبية في اختبار مياارات القاراءة الوظيفية القبميّ والبعديّ 

 المجموعاة
 التجريبية

حجم 
 العيانّة

المتاوسط 
 الحسابي

درجة  التباين
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية 
عند مستوى 

لة دلا 
 الجدولية المحسوبة
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  2.25ع
 ٖٔ القبمي

 
52.11 ٔٚ.ٜٙ 

 دالة ٕ ٖٔٔ.ٛٔ ٖٓ
 ٘ٗ.٘ٗ ٕٗ.ٕ٘ البعدي

 ثانياا/ الًستنتاجات:  

 في ضوء ما تـ عرضو مف نتائج, استنتج الباحث ما يأتي: 
الصػؼ عند طلّاب  القػراءة الوظيفيةأثبت البػرنامػج المقترح فاعميتو في تنميػة ميػارات  .ٔ

الرابع الأدبيّ, وعميو فإفَّ التممذة المعرفية ليس مدخلا يؤكد موىبة موروثة أو ممكة 
اذا ما توافرت  القػراءة الوظيفيّة فطريّة, فبإمكاف جميع الأفراد امتلاؾ ميػارات 

 الإمكانات, والبرامج الملائمة لمتدرب عمييا. 
يثة كمدخؿ التممذة المعرفية, امكانية التدريػس ببرامج مقترحة عمى وفؽ مداخؿ حد .ٕ

بوصفو عممية فكرية مطوّلة, ونظاما متكاملا, لو أسسو, ومبادئو, وميػاراتو, 
 وممارساتو, في المدارس وبالإمكانات المتاحة.

تصحيح الاعتقادات غير الصحيحة المتمثِّمة بأفَّ القػراءة الوظيفية ينبغي أف تُمارس  .ٖ
 فقط, فالقػراءة الوظيفية مظير ميـ لمتفكير. ضمف حصص القػراءة والتعبير الكتابيّ 

أسيـ البػرنامػج المقترح في تشجيع الطلّاب عمى حرية الرأي, والاستكشاؼ, وطرح  .ٗ
 التساؤلات, والمشاركة الإيجابية, وتعزيز روح المنافسة الايجابية بينيـ. 

 ثالثاا / التوصيات: 

 توصية بما يأتي:في ضوء النتائج والاستنتاجات يمكن للباحث ال       

 تقديـ المادة التعميػميّػة لمطمبة عمى شكؿ مشكلات ليا مساس بحياتيـ. .ٔ
ضرورة تنميػة ميػارات الطمبة في القػراءة الوظيفية في دروس المغة العربية  .ٕ

باستعماؿ برامج مقترحة حديثة كمدخؿ التممذة المعرفية مف أجؿ تكويف المبدعيف, 
 وحسف تشكيميـ.

ف النمطية في التدريػس, والانتقاؿ مف أسػموب التمقػيف المتبػع فػي المؤسسػات ػػ  الابتعاد عٖ
  التعميػميّػة إلى استعماؿ برامج مقترحة تنمي ميػارات الطمبة في القػراءة الوظيفية .

 رابعاا/ المقترحات: 

 استكمالًا ليذا البحػث يقترح الباحث ما يأتي مف المقترحات:



 برنامج مقترح عمى وفق التممذة المعرفيةفاعمية  
 في تنمية ميارات القراءة الوظيفية عند طلاب الصف الرابع الادبي  

 

 م2222 تشريو الثاني/لشهر  ( 151) العدد                           44                                         مجلة العلوم التربوية والهفسية

بػرنامػج المقترح في متغيرات أُخرى مثؿ: الاتجاه, والثقة إجراء دراسة؛ لتعرؼ فاعمية ال .ٔ
 .الابػداعيّ  القرائيوالفيـ بالنفس, 

ميػارات التحدث والقػراءة إجراء دراسة لتعرؼ فاعمية البػرنامػج المقترح في تنميػة  .ٕ
 الوظيفية.

ػة بناء بػرنامػج عمى وفؽ التممذة المعرفية في مادة التعبير, وتعرؼ فاعميتو في تنمي .ٖ
 ميػارات القراءة الوظيفية عند طمبة الصػؼ الخامس الأدبيّ.

 إجراء دراسة تشخيصية علاجية لميػارات القػراءة الوظيفية في المرحمة الثانوية. .ٗ
 المصادر العربية:

 ( .أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المدخؿ 2016الابراىيـ, افتكار عبد الله . )
وظيفية لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط الوظيفي في تحسيف ميارات القراءة ال

, المممكة العربية السعودية, مجمة الطفولة العربيةفي المممكة العربية السعودية, 
 ,.68العدد 

 ط الموجو الفني لمدرسي المغة العربية(. ٜٜٛٔ: عبد العميـ , ) إبراىيم :ٚ  ,
 دار المعارؼ , القاىرة.

 جمعية عمال المطابع التعاونية،  ،أسس التربية (.2500)0 إبراهيم، ناصر
 عمان.

 ( ,ٖٕٓٓأبو جادو, صالح محمد ومحمد بكر نوفؿ .) تعميم التفكير النظرية
 دار المسيرة, عماف. ،والتطبيق

 ( 2012احمد , سناء محمد حسف : ) استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا
 . وعلاقتيا بميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الثالث الاعدادي

 ( ،2555اللقاني، أحمد حسين علي الجمل .) معجم المصطلحات التربوية
 ، عالم الكتب، القاهرة.المعرّفة في المناهج وطرق التدريس

 (1335الجمل ، علي احمد :)تدريس التاريخ في القرن الحادي والعشرين  ،
 عالم الكتب للنشر والتوزيع، القاهرة.
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 ( , ٜٕٓٓابو النصر , مدحت محمد , )راحل العممية التدريسية تخطيط وتنفيذ م
 , القاىرة , المجموعة العربية لمتدريب والنشر . وتقويم البرامج التدريبية

 (2015الموسوي , نجـ عبد الله غالي :) النظرية البنائية واستراتيجيات ما وراء
, دار الرضواف ٔ( انموذجا , طK.W.L, استراتيجية الجدوؿ الذاتي ) المعرفة
  والتوزيع , عماف , الاردف.لمنشر 

 (2009دعمس, مصطفى نمر :)دار عالـ الثقافة , عماف اعداد وتأىيل المعمم , 
 ( 1982دمعة , مجيد ابراىيـ :) الكتاب المدرسي ومدى ملاءمتو لعمميتي التعمم

 .لمتربية والثقافة والعموـ , تونس, المنظمة العربية والتعميم في المرحمة المتوسطة 
 دار 2, ط طرق واساليب تدريس العموم(: 2005, ميشيؿ كامؿ)عطا الله ,

 المسيرة لمنشر والتوزيع , عماف.
 ( ,2007زيتوف , عايش محمود :)النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموم 

 , دار الشروؽ لمنشر والتوزيع , عماف.
 ( , التدريس نماذجو ومياراتو , عإٕٓٓزيتوف , كماؿ عبد الحميد , ) لـ الكتب

 لمنشر والتوزيع, مصر , القاىرة .
  ( , التدريس نماذجو ومياراتو , عالـ الكتب ٕٕٓٓزيتوف , كماؿ عبد الحميد , )

 .لمنشر والتوزيع, مصر , القاىرة
  .مكتب نور ٔ, جالموسوعة التعميمية المعاصرةزاير, سعد عمي وآخروف ,

 .ٖ٘ـ: ٕٗٔٓالحسف, بغداد, 
 اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةركي داخؿ. زاير, سعد عمي, وسماء ت, 

 ـ.ٖٕٔٓدار المرتضى, بغداد, 
 ( ٖٕٓٓسلامة , عبد الحافظ :)دار  اساليب تدريس العموم والرياضيات ,

 اليازوري , عماف.
 ( ،1334سعادة، جودت احمد .)دار المسيرة، عمان.مهارات التفكير والتعلم ، 
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 ( فاع2008حافظ , وحيد السيد : ) مية استعماؿ استراتيجية التعمـ التعاوني
في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ السادس  k.w.lواستراتيجية 

, كمية التربية, جامعة مجمة القراءة والمعرفةالابتدائي بالمممكة العربية السعودية, 
 .ٚٗعيف شمس ع 

 ( ٜٜٛٔعبد الرحمف , محمد القعود :)داثة عالعوامل الابيام في شعر الح
الكويت , المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والاداب ,  والمظاىر واليات التأويل 

 .ٜٕٚعالـ المعرفة ع 
  (ٜٜٜٔعصر , حسني عبد الباري : ) ،قضايا في تعميم المغة العربية

 , الاسكندرية, المركز العربي لمطباعة والنشر.وتدريسيا
 ( .2011أبو ىدرة, سوزاف محمود سعيد) أثر مدخؿ تدريسي قائـ عمى التممذة .

المعرفية في تدريس العموـ لطمبة الصؼ الخامس الأساسي في تنمية القدرة عمى 
 الجامعة الاردنية, كمية العموـ التربوية. مجمة دراسات،حؿ المشكلات لدييـ, 

 ,المفاىيم تنمية في المنظومي المدخل توظيف أثر ٕٔٓٓ فداء الشوبكي 
 رسالة .عشر الحادي الصف طالبات بالفيزياء لدى البصري التفكير وميارات
 .الإسلامية غزة الجامعة ,التربية كمية - منشورة غير .ماجستير

 ( مناىج البحث العممي, ٕ٘ٔٓالجابري, كاظـ كريـ وداود عبد السلاـ صبري :)
 بغداد,  دار الكتب والوثائؽ.

 اثر مدخؿ التممذة (ٜٕٔٓ, )الجبوري, عارؼ حاتـ, وعبد الأمير خمؼ عرط .
المعرفية في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء والتفكير 

, مجمة مركز بابل لمدراسات الاستراتيجية لمدراسات الإنسانيةالتأممي لدييف, 
 .ٔ, العدد ٜالمجمد 
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