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Introduccion

El tema de esta investigacion estd directamente relacionado con el

papel del léxico en la ensefianza-aprendizaje del espafiol como

segunda lengua en el sistema de ensefianza universitariairaqui, donde

se llevd a cabo la investigacién empirica y la propuesta de criterios de

la seleccion de Iéxico espafiol.
Este estudio se ha centrado concretamente en los alumnos irakies de
nivel elemental que estudian elespafiol como segunda lengua
extranjera. Con el fin de conocer los estilos de ensefianza-
aprendizaje del vocabulario practicado en las aulas, de determinar las
faltas en la seleccion léxica y realizar propuestas de mejorar la
competencia léxica, hemos efectuado el anlisis de los manuales y
de los programas oficiales.Nuestro concepto de contexto va mas alla
del mero espacio fisico e incluye las situaciones interactivas, las
interpretaciones subjetivas, los estados mentales, etc., que pueden
darse en el entorno del aula.En esta investigacién analizamos una
forma de pensar: la educacion cambiando el punto de vista de la
ensefianza tradicional por parte de los profesores y la forma en que
aprenden los alumnos como recipientes a llenar, para pasar a enfocar
todo ello en el proceso de desarrollo del curriculo universal y su
practica en el aula, ya que asi podremos ayudar a los alumnos a
desarrollar de forma positiva las tareas universales y posteriormente
tener éxito en la vida.
Como afirma Bruner (1995), al hablar de la educacion actual “en
lugar de buscar un algoritmo inexistente nos deberiamos centrar en
la educacion como proceso y no como producto”.
Hacemos enfoque en como se presenta y como se desarrolla la
competencia Iéxica en la ensefianza, ademas de ver cuéles son los
procesos de adquisicién y aprendizaje que se dan a la hora de ir
ampliando dicha competencia, proponiendo para la practica
educativa y todo un corpus de actividades reales basadas en la
experiencia.
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Objetivos de nuestro trabajo:

El estilo de pensamiento sobre la educacion se relaciona con la
organizacion del aprendizaje en las tres fases ya conocidas por todos
como son la planificacion, puesta en marcha y revision o evaluacion
de este mismo proceso.

La pregunta es como nos podemos organizar para descubrir cada vez
mas cosas sobre el aprendizaje del alumno y por tanto, poner esos
conocimientos en préctica para ayudar a todos los alumnos.

Nuestra investigacion se orienta al logro de otras metas mas
especificas, y que podemos clasificar en tres grupos:

A) Objetivos expuestos a la didactica del vocabulario como parte del
ambito cientifico de la Didactica de las lenguas.

B) Objetivos expuestos a la formacion y la practica del profesorado:
ofrecer una propuesta metodolégica nueva para la ensefianza del
Iéxico.

C) Objetivos expuestos a los aprendizajes de los alumnos, es decir,
alefectoen su competencia Iéxica y en otros aspectos de su
competencia discursiva e incluso de su rendimiento universal: hacer
un andlisis cualitativo sobre la precision e imprecision léxica, el
Iéxico compartido y el léxico particular de cada género.

Metodologia:

Nuestra metodologia se guia por la utilizacibn de métodos
cuantitativos, representados mediante el analisis de los tres libros -
Sanchez Rios, Dominguez, Espafiol en Directo 1982. -Terrell,
Andrade, Egasse, Mufioz, 2002 Dos mundos. -Grupo de profesores
de la Universidad de Granada, 2004-2005, curso Avanzado de
Espafol lengua Extranjera, cuaderno de ejercicios- . Se trata, pues,
de una metodologia descriptiva y ecléctica, o sea, mezclado, que
retna las dimensiones de un analisis cuantitativo y cualitativo.

El desarrollo del trabajo se ha basado en diversas fuentes. Para la
fundamentacion teorica se han utilizado principalmente fuentes
bibliograficas en espafiol. Las fuentes electronicas fueron obtenidas
en su mayoria a través de las redes electronicas de la Universidad de
Granada.Y para la parte empirica, ademas de la bibliografia
examinada y que se cita en sus lugares correspondientes.Es
importante agregar que ésta es una investigacién que combina lo
cuantitativo (mayoritariamentede los libros ensefiados en el
curriculo) con lo cualitativo en busca de una metodologia que
permita progresar en la comprension del complejo fenémeno de la
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educacion.El andlisis de fuentes dio lugar a un proceso de seleccion
de teorias, autores y términos conceptuales que nos parecieron los
mas ajustados para nuestros propositos iniciales.

Asi, durante las ultimas décadas la adquisicion del léxico ha sido uno
de los aspectos que ha recibido menos atencién en la didactica de las
lenguas, con lo que los estudios han progresado con lentitud y su
ensefianza ha estado subordinada a la de las estructuras gramaticales
o funcionales.

Se adquiere vocabulario, pues, mediante experiencias varias no
formales y aprendizajes formales y, en relacion con éstos altimos, el
profesor precisa saber qué conoce el educando, para planificar lo que
ha de ensefiar de modo significativo en cada momento.

A nuestro juicio, lo més practico es tomar como referencia los libros
de texto adoptados en los centros de lenguas, pues ésa es la fuente de
input léxico mas importante, junto con el profesor, y la que garantiza
que los textos seleccionados reflejan el vocabulario realmente
demandado y utilizado en el aula.

Ahora bien, ;cdmo seleccionar ese vocabulario? Greve y Van Passel
(1997:101-133) enumeran tres métodos principales: 1)la limitacion
subjetiva, basada en criterio personales; 2)la limitacion objetiva, por
la que se seleccionan las unidades mas frecuentes, y 3)la limitacion
objetiva corregida, que afiade a la frecuencia de aparicion del
vocablo su eficacia y su productividad.

Asi lo han puesto de manifiesto algunos andlisis de manuales de
lengua espafola, que incluyen, en ocasiones, palabras de dudosa
utilidad para el aprendiz dado que el hecho de que una forma se
aprenda pero luego no se actualice en ejercicios y lecturas no
favorece en absoluto su aprendizaje; esa lexia podra pertenecer al
conocimiento pasivo del alumno, pero tardara tiempo en pasar a
formar parte de su vocabulario activo.Se indicalos estudios léxico —
estadisticos que ofrece la didactica de las lenguas utilidades como
herramienta de planificacion de los contenidos léxicos, pues
permiten utilizar como criterios de seleccion tanto la frecuencia
como la disponibilidad.

También resulta de interés la propuesta de Moreno Ramos
(2004:162) de empezar por incorporar nuevos vocablos al lexicén
mental de los estudiantes mediante la comprension y la ejercitacion
del nuevo vocabulario extraido de un contexto: el texto escrito. Para
este proceso es necesaria la realizacion de tareas y ejercicios de
escritura y de expresion oral que garanticen la memorizacién, al
tiempo que se practican las cuatro destrezas basicas de la lengua.
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Estructura del trabajo: La ensefianza- el aprendizaje:

Nuestra labor como profesores de espafiol comenzo6 hace mas de diez
afios, durante este periodo hemos presenciado algunos cambios
respecto a la ensefianza de la lengua espafiola en general que han
implicado nuevas técnicas y estrategias también en la didactica del
vocabulario en segundas lenguas. Sin embargo, no se ha notado un
avance en lo que a metodologias de ensefianza se refiere a las cuales
siguen siendo dirigidas en gran medida por el conocimiento intuitivo
que los profesores poseen, con un énfasis que dan relevancia al
conocimiento de la estructura de la lengua, pero no a su aspecto
comunicativo. Dicha perspectiva nos presenta un panorama actual
que deberia incorporar una vision mas sistematica y cientifica de lo
que significa ensefiar, donde especificamente laensefianza de una
lengua basada en la competencia léxica, y en la competencia
comunicativa y discursiva en general, debe hacer uso de las lineas
establecidas por el campo cientifico de la didactica de las lenguas.

Es dentro de este contexto contemporaneo donde la ensefianza del
Iéxico adquiere una predominancia Unica, en una época, ademas,
donde el eclecticismo es una parte importante de los métodos de
ensefanza.

Si consideramos de manera especifica la ensefianza del Iéxico en
lengua espafiola debemos tener en cuenta todos estos factores, puesto
que los estudiantes pasaran por diferentes etapas a lo largo de su vida
académica, ya sea porque serd parte de una nueva metodologia o
porque sus maestros apliquen en sus clases lo que aprendieron como
estudiantes.

Es el caso de nuestro estudiantelraki, disponemos de un dato
relevante relativo a los aspectos motivacionales, un aspecto
considerado por muchos investigadores como un factor importante
para aprender una segunda lengua.

El usodidactico debe realizarse pues en el contexto de las nuevas
orientaciones pedagdgicas como el constructivismo que, a diferencia
de otras propuestas alfabetizadoras, resulta muy cercana a las
practicas comunicativas de ensefianza de idiomas. Se entiende que el
estudiante es un elemento activo y central en el proceso de
aprendizaje reconstruyendo de manera personal el sistema
lingUistico.

Para ello necesita recibir un input rico, variado y significativo de
textos reales que pueda analizar e interpretar utilizando la variedad
de conocimientos de que dispone y que le brinda el propio texto. Asi,
el aprendiz formula hipdtesis sobre la lengua escrita y oral que
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necesitara ir comprobando.
Y asi analizamos brevemente el aprendizaje como un proceso de

construccién personal por parte del alumno como sujeto activo que
participa en su propio aprendizaje, describiendo las situaciones de
aula como aquellas cuyo contexto facilita y motiva el aprendizaje
del alumno, por ello hablaremos también de la motivacion.

El papel del Iéxico en la ensefianza-aprendizaje del espafiol como
segunda lengua es un terreno bastante falto de investigaciones que
sin duda hay que dinamizar, pues la pauta universitario, adin
vigentes, de busqueda en el diccionario y memorizacion de nuevas
palabras, no s6lo no han producido resultado satisfactorios, sino que
muestran claras limitaciones al dejar fuera muchos elementos que
intervienen directamente en la adquisicion del vocabulario por parte
de los aprendices.

El sistema Léxicoconstituye uno de los escollos que obstaculizan el
proceso ensefianza — aprendizaje. Sin embargo, el grado de la
dificultad que presenta este sistema varia de un tiempo a otro y de un
modo a otro. Los avances mas recientes en los planteamientos
cientificos y curriculares sobre la ensefianza — aprendizaje de
lenguas han tendido a aquilatar este estado de cosas al tomar como
referencia el concepto de competencia.

La competencia léxica es entendida como el grado de madurez y
dominio Iéxico general de un hablante, el cual se pone de manifiesto
en su produccidn linguistica, es decir, en su actuacion léxica, ya sea
oral o escrita. De modo que los niveles de competencia léxica
atienden, por una parte, a la riqueza de vocabulario (desde un
repertorio basico de palabras que corresponderia al nivel Al, hasta
un léxico muy amplio, con expresiones idiomaticas coloquiales
propio del nivel C2), por otra, a su grado de dominio, que es posible
conocer de un modo aproximado.

La idea de competencia, tal como fue siendo introducida en la
educacion, en los afios 90 nos suscita una mezcla de sentimientos:
dudas, insatisfaccion, curiosidad.

Tal vez porque hablar de competencias no solo sea decretarlas.
Hablar de competencias profesionales en la ensefianza, exige saber si
la formacion inicial y continua van juntas en el sentido de responder
a las necesidades de formacion de competencias de un profesor que
integra la universidad actual.

Hablar de competencias significa un ejercicio de:1) reflexion y
actualizacion que se exige al profesor reflexivo y2) constante de
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actualizacion en el sentido de contribuir a la mejora de calidad de la
ensefianza,3) Ejercemos la profesion con placer, dedicacion y
espirituabierto.

Para poder romper la inercia de las pautas tradicionales o habituales
lo principal es — a nuestro juicio — ofrecer al profesorado
experiencias y materiales empiricamente probados para orientar asi
su quehacer hacia un cambio que le lleve a introducir en sus
programaciones, de forma sistematica e integrada con el resto de los
contenidos y objetivos del area, los relativos al dominio Iéxico.
Desde esta perspectiva el aula se considera como un escenario
interactivo y sistémico. Su estudio como espacio de trabajo y de
encuentro social en el desarrollo del aprendizaje y de las relaciones
entre el profesor y los alumnos y entre los alumnos , se consideran
bésicas desde esta concepcion, asi como los elementos que son
interdependientes en el funcionamiento del aula como son el espacio
fisico, el equipamiento basico y los materiales.

Nuestra Reforma educativa ha intentado resaltar de forma
permanente el trabajo de los profesores, el desempefio de sus tareas,
su trabajo diario y, sobre todo, su formacidén para la mejora del
aprendizaje del alumno.

El profesor, por tanto, es la figura clave en cualquier proceso de
atencion a las necesidades que se intente llevar a cabo en la
universidad, por ello la preocupacién inicial de muchos profesores
con relacion a la atencion a la diversidad de necesidades educativas
de los alumnos en el aula ordinaria consiste en saber qué pueden
hacer con los alumnos que tienen mas dificultades en su aprendizaje.
Todo ello conlleva tomar como punto de partida la idea de que todos
los alumnos son diferentes en el aula y por tanto debemos hacer que
el aula en su practica funcione para todos, de forma que todos
aprendan méas y mejor y de manera significativa.

En cuanto a la formacién de los profesores movilizamos conceptos y
principios de formacidn, objetivos y propoésitos de la formacion
inicial, el nuevo titulo propuesto para la habilitaciéon para la
ensefianza, conceptos y principios del aprendizaje permanente y
cdmo estos conceptos se relacionan con el desarrollo de
competencias a lo largo de la vida.

Acerca de las competencias, el estudio tedrico referenciado destaca

esto como un area que determina en gran medida las practicas
pedagdgicas del profesorado, razon por la cual nos interesé el tema y
nos llevo a estudiar el perfil de la competencia profesional de los
maestros del siglo XXI vy, en particular, estudiar el perfil de
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competencias docentes en Irak, para mejorar las practicas.

En un mundo de globalizacién y conocimiento, los conceptos de
formacion y competencia se muestran urgentes y evidentes como
instrumentos positivos para hacer frente a los constantes cambios y a
la complejidad social y desarrollar la capacidad de aprender a
aprender.

Este trabajo se inicia con una perspectiva histérica sobre obras y
autores destacados en el estudio del léxico para hacer explicitos de
este modo cuéles son los presupuestos teéricos y metodolégicos
desde los cuales va a ser abordado nuestro objeto de estudio en esta
investigacion, es decir, el papel del léxico en la ensefianza —
aprendizaje del espafiol como segunda lengua desde la perspectiva
de linguistica.

Nuestra intencion ha sido hacer una revision teorica para establecer
las decisiones metodoldgicas, de forma que el conocimiento y la
reflexion sobre esas bases permitan extraer conclusiones aplicables
al trabajo diario en el aula y, por esta via, promover investigaciones
didacticas que mejoren en lo posible la eficacia de los procesos de
ensefianza — aprendizaje de segundas lenguas en general y del Iéxico
en particular.

Durante este periodo muestran algunos cambios respecto de la
ensefianza de la lengua espafiola en general que han implicado
nuevas técnicas y estrategias también en la didactica del vocabulario
en segundas lenguas. La investigacion sobre el Iéxico dentro de la
ensefianza de las lenguas es un area que se comienza a desarrollar de
manera contextualizada desde no hace mucho tiempo de modo que,
si bien existen muchos referentes tedricos, en nuestro texto no
disponemos de suficientes estudios empiricos que se ocupen de la
ensefianza — aprendizaje del Iéxico en el aula dentro de la didactica
de las lenguas.

Los ejes clave y de reflexion para el desarrollo 6ptimo de las
practicas inclusivas en el aula son los siguientes, los cuales
pasaremos a analizar a continuacion; pensar la ensefianza desde la
perspectiva del proceso de aprendizaje del alumno y del entorno
como eje del cambio para todos y conocer como aprenden los
alumnos (cada uno de ellos) para la construccién de una mente
eficaz para el aprendizaje.

Aunque el objetivo sea idéntico, queremos insistir en la necesidad de
variar su aplicacion en el aula. Puede ser muy mondtono Yy restarle
valor, plantear las actividades como un interrogatorio del instructor
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hacia el grupo. Si los estudiantes solo entienden este paso previo
como un material de evaluacién de determinados aspectos de lengua

y comunicacion y no comprenden el objetivo — crear estrategias de
aprendizaje, hacer mas significativo y accesible el input— pierden la
posibilidad de tener responsabilidad sobre su aprendizaje.Y como los
procedimientos no hay una forma Unica de trabajo con cualquier
material. Y Para no hacer tedioso el trabajo y rutinario se recomienda
que, a lo largo del curso, se alternen las dindmicas de clase.

1. Como tarea de casa. Antes de comenzar la sesion de trabajo los
estudiantes han trabajado el material. Sobre todo en los casos de
instruccion donde hay que medir mucho el tiempo de trabajo por falta

de horas de trabajo en el aula.

2. Como lluvia de ideas. L a pizarra se va llenando de las sugerencias de
todos los estudiantes tras leer las preguntas de cada seccion.

3. Trabajo en grupos reducidos. Dos, tres, cuatro personas trabajan con
la portada de la leccion y contestan todas las preguntas que presentan.

4. Trabajo en grupos reducidos por secciones y puesta en comun
posterior. Por ejemplo, dar 4 preguntas, asi que hacemos cuatro
gruposen clase y cada grupo resuelve su pregunta. Despuésexplican al
resto sus conclusiones.

5. Trabajar cada seccion y relacionarla inmediatamente con Las
actividades. Por ejemplo:¢Cuéntas partes de la cara y del cuerpo sabes
decir en espafiol? ;Sabes alguna expresion con ese vocabulario? Es un
tipo de trabajo alternativo, simultdneo, donde el analisis precede
directamente al material, que se puede combinar con las otras dindmicas.
(Abanico, libro del profesor2004-2005:3,4)

Quedaria a discrecion de cada profesor, segin sus circunstancias, la
posibilidad de administrar este material como punto de partida, de
llegada, o como ambos.

El papel del léxico en la ensefianza — aprendizaje del espafiol como
segunda lengua (EL2) es un terreno bastante falto de investigaciones que
sin duda hay que dinamizar, pues las pautas universitarias Irakies, ain
vigentes, de basqueda en el diccionario y memorizacién de nuevas
palabras, no s6lo no han producido resultados satisfactorios, sino que
muestran claras limitaciones al dejar fuera muchos elementos que
intervienen directamente en la adquisicion del vocabulario por parte de
los aprendices.

Anélisis de material

La palabra es una unidad fonica en castellano bastante delimitada y un

buen instrumento para el desarrollo de la competencia linglistica del
alumno y para la reflexion linglistica en el ambito universal.La
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ensefianza de la lectura y la escritura, lo que inconscientemente
Ilamamos (palabra escrita) para un individuo linglistico, el vocabulario
es el conjunto de términos lexicales que emplea como hablante y que se
pone de manifiesto en el conjunto de textos orales o escritos que
produce; el vocabulario de un sujeto es, pues, mas reducido que el caudal
Iéxico que posee (como oyente y como lector) y que conoce, y por ello,
el Iéxico se define como todo el vocabulario que se incluye en el sistema
de una lengua. ).

El vocabulario incluye palabras referentes a cierto oficio, o de las
precisas para redactar un tema o ejercicio en el aprendizaje de un idioma.
Por eso, preferimos hablar de la adquisicion-aprendizaje del vocabulario
(por escuchar el radio O ver la tele en lengua espafiola), puesto que no
podemos intentar englobar todo el léxico de una lengua en la
ensefianza/aprendizaje de la segunda lengua.

En consonancia con lo expuesto, los contenidos deben referirse a temas
cotidianos para los alumnos, en este caso, como "medios de transporte™,
"iluminacion y calefaccion”, "partes del cuerpo”, "muebles de la casa”,
"profesiones y oficios", etc., y tratarse como centros de interes, pues de
este modo actdan como estimulo e instrumento para organizar el
vocabulario y garantizan un aprendizaje significativo. Tras la seleccion y
delimitacion de estos centros de interés, la puesta en practica de distintas
situaciones de comunicacion facilita que se aborden aspectos como la
tipologia textual, el uso de estructuras gramaticales y el vocabulario
alusivo, en los que el Iéxico desempefia una funcién decisiva (Fernandez
Smith, 2004:107).

Se ha seguido un esquema rigido en el analisis de cada unidad y de cada

actividad en particular, a fin de facilitar un acceso rapido y practico a los
aspectos que el profesor necesite controlar con mas profundidad.
Esperamos que sirvan de ayuda estos comentarios realizados como un
diario de a bordo y que sean de utilidad, no ya por lo que propone sino
como modelo de contraste con cada caso particular de instruccion.

En los primeros niveles de aprendizaje el alumno no sabe
determinar la importancia de una palabra y podria perder tiempo
memorizando piezas que después no le son utiles, motivo por el cual
deberian eliminarse las unidades poco frecuentes o poco usadas. Este
enfoque globalizador se orienta en la misma linea reclamada por
Pefalver (1991:92) que destaca la importancia de la semantica como
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punto de partida, aminorando la tradicional prioridad de la gramatica.
Ejercicios que estdn mas socorridos y mas empleados por los libros de
texto durante las décadas de los ochenta y los noventa. Se trata de
ejercicios mecanicos, donde el vocabulario aparece con escasa 0 ninguna
contextualizacion. La secuencia metodoldgica empleada para con este
tipo de ejercicios se corresponde con lo siguiente: sencillo esquema de
breve explicacién del docente, ejecucion por parte apoyo o no de la
pizarra. Una muestra de este tipo de actividades nos la dan los siguientes
autores:

-Sanchez Rios, Dominguez, Espafiol en Directo 1982.

-Terrell, Andrade, Egasse, Muiioz, 2002 Dos mundos.

-Grupo de profesores de la Universidad de Granada, 2004-2005, curso
Avanzado de Espafiol lengua Extranjera, cuaderno de ejercicios.
Queremos hacer enfoque acerca de como incide la competencia Iéxica de
nuestro alumnado en el transcurso normal de una clase. Hacemos ver qué
acciones podemos desarrollar para aumentar dicha competencia teniendo
en cuenta las actitudes que el alumno o alumna debe tomar para aprender
vocabulario; proponiendo asi una de las actividades o corpus de
actividades que nos ayudaran a aumentar este conocimiento.

La competencia léxica ha sido desde siempre una destreza linguistica,
creemos conveniente el establecer un curriculo claro y bien definido en
el area de lengua.

Como desarrollar distintas estrategias de aprendizaje que nos permitan
esclarecer por qué necesitamos del aprendizaje de vocabulario.

Asi vemos que actitudes se deben dar en un discente para aprender y
adquirir vocabulario. Proponiendo desde la perspectiva de la ensefianza
distintos modelos de actividades para lograr este objetivo.

Espaiol en directo (intermedio o avanzado) con otro“Dos Mundos” y el
altimo Abanico (avanzado actual usa para ensefiar el espafiol como
lengua extranjera) a los estudiantes extranjeros en los centros de lenguas.
Los ejemplos uno de vocabulario de colores y el otro del cuerpo.Los dos
ejercicios son en sencillo esquema y de breve explicacion muy iniciales
por el vocabularioy el motivo de ensefiar uno muy antiguo del afio 1982
la sexta edicién, la primera edicién es 1975, y Dos mundos 2002el
Gltimo del centro de lenguas modernas en el afio 2004-2005, esta
diferencia en el tiempo le cambia el estilo de ensefiar y lo limita en un
espacio antiguo y bajo sin contacto con las nuevas tendencias dela
ensefianza delengua.

Con la adquisicion de nuevo vocabulario los estudiantes pueden poner en
marcha procesos de (blsqueda y codificacion ante sucesivos vacios
léxicos). El éxito en este proceso es una de las contribuciones mas
eficaces para la memorizacion de un término.
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Por ultimo, "en este proceso de adquisicion— aprendizaje del vocabulario
podemos hacer distincién entre la siguiente terminologia: vocabulario
activo, aquél que usan los estudiantes; vocabulario pasivo, aquél que no
emplean pero conocen, y vocabulario potencial, el de todas aquellas
voces completamente desconocidas. Asi pues, la accion educativa debe ir
encaminada a que el vocabulario potencial se transforme en pasivo y a
que de manera cualitativa y cuantitativa éste Ultimo se convierta en
activo" (Moreno 2002).

El primer ejemplo, los vocabularios del cuerpo humano son quince s6lo
(cabeza, nariz, boca, pecho, brazo, mano, dedos, rodilla, pie, pierna,
espalda, hombro, cuello, oreja, 0jo) pero, a otros libros “Dos Mundos” y
Abanico es (cabeza, nuca, boca, nariz, hombro y mufieca, muslo, brazo,
codo y rodilla, pie, ojo, oreja, pulmones, columna vertebral, cadera,
rifiones, intestinos, vientre, tobillo) la diferencia es los vocabularios son
mas dificiles que los del libro, Espafiol en directo nivel 1B.

Otro ejemplo es de colores son del primer libro, son muy sencillos (gris,
rojas, azul, rosa, marrén, negro, verde, amarillas) en singular y plural en
unas oraciones breves. Pero al contrario en el libro Dos mundos, los
vocabulario de colores presentan en un ejercicio abierto con algunos
dibujos de personas, animales y cosas para elegir a cada uno su color
adecuado; (amarillo/a, anaranjado/a, azul, blanco/a, color café, gris,
morado/a, negro/a, rojo/a, rosado/a, verde).Mientras en el Abanico
muestra los colores en una forma muy diferente en nimero mas empleo
en 5 paginas de ejercicios/actividades describen los colores en ejemplos
mas interesante y largos, tiene un método mas extenso y empirico.

Libros para lengua son: libros del alumno, con 20 unidades didéacticas;
cuadernos del alumno; materiales para el aula; propuesta didactica; de
tratamiento de la diversidad; de evaluacion y un CD complementario con
lecturas. La temporizacién prevista por la profesora para cada unidad es
de 10 a 12 dias lectivos. En lo que toca al Iéxico, el manual incluye los
siguientes temas en relacion con el vocabulario y los siguientes
contenidos gramaticales referidos al Iéxico del espafiol: Un pais de
leyenda; tipos de diccionarios. La bicicleta y la confiteria; Sindnimos y
antonimos. jCuriosos animales! palabras polisémicas. Palabras
homénimas. Mundo submarino: palabras primitivas y derivadas.
Animales de ficcion; el campo semantico. Animales y plantas;
extranjerismos y neologismos.

Como vemos, el primero manual se centra, sobre todo, en el mundo
animal y la naturaleza, dejando atrds otros centros de interés tan
importantes para el alumno como la alimentacién, el cuerpo humano, la
familia, el clima, la ciencia, la electricidad, etc. Por otro lado, algunos de
los temas corresponden con el contenido de las lecturas adaptadas con
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que comienza cada unidad. Tenemos que admitir que en este manual se
trabaja bastante el vocabulario en cada una de las secciones del libro:
Expresion escrita, Ortografia, Gramética y Expresion oral.

A diferencia de los tres tipos comentados anteriormente, en las
actividades contextualizadas se presenta como novedad en que todas las
palabras estén dentro de un texto, ya sea oral, escrito o icono verbal. De
esta forma las palabras se encuentran en su rica realidad, y los alumnos
han de captar tanto el significado como el sentido.

En nuestra opinién propia, un montén de actividades a practicar cada
vocabulario nuevo por los alumnos en la clase queda en sus memorias
sin perder su pronunciacién ni su significado con el uso correcto en una
frase completa y entendida, igual como la conjugacion delos verbos que
es mas benéfico practicar la conjugacion en una oracién a conjugarlos
separado fuera de la frase.

También repetir cualquier ejercicio por cinco o mas alumnos por ejemplo
vale mucho para conservarlo por todos, con dar el significado y detalles
de cada parte de la frase. Todo eso expresado en diferentes tareas de
espafol y depende especialmente a método de ensefiar, la forma de
presentar por el profesor, y como aumentar la capacidad de los alumnos
en enfocar a lo mas importante en aprender una lengua extranjera y a
ayudarlos hablar.

Todos los libros tienen unos objetivos generales de la unidad: se
describe el marco general comunicativo y formal en términos de
intenciones generales.

Contenidos formales: descripcion de los exponentes gramaticales,
Iéxicos y discursivos tratados, menos que el desarrollo de la interaccion
en la clase lo haga adecuado en otro momento, conviene hacerlo al final
de la unidad, para que los estudiantes cuenten con la informacion que
aporta el material del curso.

Referentes culturales: explicaciones sobre el contexto en el que se
desarrolla el material y de algunos elementos que aparecen en la
actividad (personas, personajes, hechos historicos, obras literarias, etc.).
Cuaderno de ejercicios: correspondencia con los ejercicios. Del
Cuaderno de Ejercicios que se pueden trabajar como material de apoyo,
tanto en clase como en casa.

El reciente libro es (Abanico), el Libro contiene, ademas, un examen
que persigue dos objetivos: es una evaluacion del curso, de los
materiales, de los participantes, de la actuacion del profesor y de los
contenidos impartidos. Pero a su vez, sirve para observar la produccion
escrita de los estudiantes de una manera comunicativa, porque las
preguntas recogen los contenidos comunicativos mas importantes de las
unidades. Informar a los alumnos de que se trata de una evaluacion
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encubierta desvirtuaria la verosimilitud de la intencion comunicativa,
pero si debe pedirseles que no contesten con monosilabos, sino que cada
cuestién se argumente y se explicite cuanto sea necesario.

El examen puede ser anénimo o no, el profesor debe decidir qué le
interesa méas. En todo caso, dejar espacio a la autocritica puede ser un
buen final para cualquier libro, cualquier alumno y cualquier profesor.
Tal como propone el titulo de esta seccién la intencion es reflexionar
sobre el punto de partida y de llegada en el proceso de instruccion.
Elprimer paso es analizar cudles son las necesidadesobjetivas de los
estudiantes, esto es, qué dominioposeen sobre esos contenidos que estan
descritos a posterior.

El material esta orientado, pues, a presentar elsilabo, se busca crear
curiosidad e interés en relacional qué se aprenderd. Pero al mismo
tiempo debeser un documento valioso que informe tanto a losinstructores
como a los aprendices del estado deconocimiento.

Por un lado se facilita el acceso al objetode estudio, porque se hace
accesible y, por otro, seinvolucra al estudiante en su aprendizaje.

Es crucialno ocultar los objetivos de la unidad al estudiante niel material
que trabajara. Debemos crear conscienciaexplicita sobre los recursos que
se poseen para poder,de este modo, administrar mejor la energia
empleaday hacer mas rentable el aprendizaje.

Cuando ensefiamos en clases con muchos individuoses dificil encontrar
homogeneidad entre los estudiantes,sobre todo en este momento del B2,
un nivel avanzadoal que se accede, como sabemos, desde diferentes
viasy tiempos de instruccion.

Estas fichas de partida nosayudan a conocer con mas precision el nivel
del grupo,observar a los estudiantes que dominan unos aspectossobre
otros y a crear una percepcion grupal nitida sobrelas carencias
individuales y colectivas.

Con la administracion previa de estas actividadesde inicio podemos
seleccionar, ya dentro de la unidadlos aspectos mas o menos relevantes,
y asi dosificar elmaterial, desarrollando con mas énfasis los
contenidosque sean méas problematicos.

Asimismo, si  obtenemosuna informacion detallada en estos
prolegdmenos, notendremos pudor de descartar o dejar de trabajar
conactividades de la unidad que sabemos que presentancontenidos
controlados por los estudiantes. El objetivo,en definitiva, es hacer
flexible y personal la ensefianza.

La evaluacion de lo trabajado en cada unidad se ha hecho sobre
distintos aspectos y con instrumentos variados. En relacién con la
competencia léxica se han valorado ante todo las estrategias usadas
para el aprendizaje del vocabulario- memoristicas, cognitivas y
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compensatorias- y las estrategias especificas para el aprendizaje del
vocabulario académico. Por ultimo, se han considera también las
valoraciones que han hecho las profesoras de los grupos
experimentalesy control sobre la competencia léxica y las actitudes
ante la mejora del dominio del vocabulario de los sujetos de la
muestra.

Conclusién

Nuestra historia de la ensefianza de la lengua espafiola en Irak se
remonta a los afios 53 del siglo pasado. Desde entonces los
intercambios culturales y enmateria de educacion, a través de las
distintas universidades de ambos paises, han sido muy fluidos hasta
los afios 90. Estos intercambios han hecho que la demanda del
aprendizaje de la lengua espafiola en Irak haya alcanzado cotas muy
altas, gracias también a la puesta en marcha de numerosos cursos de
espafol y la llegada de numerosos profesores espafioles invitados
para ensefiar la lengua. Por las graves circunstancias politicas y
sociales, provocadas por las sucesivas guerras que han asolado Irak
desde los 80, los profesores extranjeros invitados asi como los
distintos cursos de espariol fueron poco a poco desapareciendo del
mapa educativo iraqui, quedando la ensefianza del espafiol reducida
al ambito universitario y ensefiada por profesores iraquies. Ademas
de esto, Irak sufrio el blogqueo desde 1990 hasta 2003, lo que
obstaculizo el intercambio cultural entre los dos paises, y cada vez
seria mas dificil que los profesores iraquies salieran a formarse a
otros paises y asi compensar la falta de profesores nativos. Como
consecuencia de todo esto el input, en lengua espafiola que reciben
los alumnos de espafiol en Irak es muy pobre.

En nuestra opinién, creemos que el modelo Iéxico que los profesores
y alumnos de ELE deberian seguir en Iraq, es un modelo que refleje y
dé respuesta a las variables de ensefianza y aprendizaje presentes en
el aula y en el entorno que las rodea. El alumno de Irak, después de
todo lo expuesto y dadas sus circunstancias especificas, deberia hacer
un aprendizaje de gramatica y Iéxica explicita, eso si, con ejemplos
tomados de situaciones reales.

Ensefiar es, pues, fundamentalmente, dar a los alumnos
oportunidad para guiar inteligente y directamente los datos de la
disciplina, organizando, dirigiendo y controlando experiencias
fructiferas de actividad reflexiva. En sintesis, “ensefiar es dirigir con
técnicas apropiadas el proceso de aprendizaje de los alumnos en la
asignatura”. Es encaminarlos hacia los hdabitos de aprendizaje
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auténtico, que los acompariardn a través de la vida. Siendo la
ensefianza, en su mas auténtica y moderna acepcion, la direccion
técnica del proceso de aprendizaje, es evidente que ensefiar significa
concretamente:

a) prever y proyectar la marcha de ese proceso, imprimiendo una
organizacion funcional al programa de trabajos y reuniendo el
material bibliogréafico y los medios auxiliares necesarios para estudiar
la asignatura e ilustrarla.

b) iniciar a los alumnos en el estudio de la asignatura,
estimulandolos, proveyéndolos de los datos necesarios, orientando su
razonamiento, aclarando sus dudas y fortaleciendo su progresiva
comprension y dominio de la materia.

c) dirigir a los alumnos en actividades concretas, apropiadas y
fecundas, que los conduzcan a adquirir experimentalmente un
creciente dominio reflexivo sobre la materia, sus problemas y sus
relaciones.

d) diagnosticar las causas de dificultad, frustracion y fracaso que los
alumnos puedan encontrar en el aprendizaje de la materia, y
ayudandolos a superarlas, rectificandolas oportunamente.

e) ayudar a los alumnos a consolidar, integrar y fijar mejor lo que
hayan aprendido, de forma que sean modificadas sus actitudes y su
conducta en la vida.

f) finalmente, comprobar y valorar objetivamente los resultados
obtenidos por los alumnos en la experiencia del aprendizaje, y las
probabilidades de transferencia de esos resultados a la vida.

Estos aspectos de caracter estadistico son especialmente importantes
en la practica pedagdgica, puesto que el aprendiz ira a simulando un
Iéxico cada vez mas amplio si la actuacion del profesor persigue que,
progresiva y paralelamente, vaya tras visando unidades de su léxico
al vocabulario del empleo concreto del discurso escrito y oral.

En cuanto al profesor, independientemente de la asignatura que
imparta, debe dominar el idioma porque es su obligacion ensefiarle al
estudiante, a leer un articulo cientifico, la terminologia propia de la
asignatura, a reconocer la estructura del curso y a analizar y valorar
su contenido. Todo esto mejorara su rendimiento académico.
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En necesario también el desarrollo de mecanismos de evaluacion en
el aula para los alumnos, sobre todo, de evaluacion de la competencia
Iéxica, dado el marcado papel y las dificultades que vemos que ésta
entrafia en la ensefianza- aprendizaje de espafiol como segunda
lengua.
En el vocabulario de una lengua refleja la experiencia que tienen los
hablantes acerca de la vida de la naturaleza, de sus percepciones de
los objetivos y animales que los rodean, de sus emociones, de sus
conocimientos de las comidas y bebidas, de la siembra y la cosecha,
de las costumbres, del trabajo y de sus juegos, de sus interacciones
sociales, etc.
Finalmente y después de las encuestas a los profesores Irakies del
departamento de lengua espafiola, nuestra propuesta didactica
presenta algunas recomendaciones: a invitar a los nativos de la lengua
como un paso principal muy importante, y matricular los profesores
en centros de lenguas fuera del pais para perfeccionar la lengua
espafnola como segundo paso, con esta experiencia debe afectar a la
concepcion global del area de lengua castellana y literatura en la
educacion y al tratamiento del espafiol como segunda lengua en un
contexto muy particular a ensefiar a los alumnos irakies.

Las propuestas especificas que consideramos en este estudio para

mejorar la situacion de ensefar el espafiol en Irak:

1. Comprender / estudiar el perfil de competencias ideales adecuada
a las nuevas funciones/situaciones del profesor.

2. Proponer un instrumento de analisis y valoracion de la capacidad
potencial del profesor.

3. Descubrir y analizar las diferencias en el perfil de los profesores
en funcion de las variables diferencias: sexo; edad; formacion
académica; tiempo de servicio; frecuencia de cursos de
formacidn; grupo disciplinar.

4. Conocer las percepciones del profesor en relacion con el
desempefio de sus funciones.

5. Analizar posibles materiales formativos en el desarrollo de
competencias docentes.

6. Conocer el nivel de domino de la competencia de los docentes.

7. Describir los principales aspectos fuertes y débiles de los
docentes en el aula donde ensafian (dificultades, ventajas e
inconvenientes), o sea, hacer un analisis de las necesidades.

8. Proponer medidas de actuacion centradas en lograr un mayor
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avance en el profesionalismo docente, o sea, centradas en una
promocion mejor del profesionalismo docente.

9. Valorar los factores que inciden decisivamente en la adecuacion
y préctica del desempefio profesional docente.

10. Establecer futuras lineas de investigaciébn que promuevan
tematicas de interés para su estudio y para su repercusion positiva
en la sociedad actual.
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