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 مستخلصال

اعتمد منهج البحث هدف البحث التعرف على مهارات الفهم العميق في مادة الكيمياء عند طلبة المرحلة المتوسططططططط ة   

% من مجتمع البحث  32وطالبة من الصف الأول المتوسط أي بنسبة  ا( طالب250الوصفي  وتألفت عينة البحث من )

ثانية م اختيرت من  2021/  2020من العام الدراسطططططططي  مركز محافظة بغداد من مديريات تربية الكرخ )الأولى وال

( فقرة وهي مهارات التفكير التوليدي والتي تتألف من 35تمثلت أداة البحث بأعداد اختبار الفهم العميق من )والثالثة( 

)ال لاقة   والمرونة   والتنبؤ في ضطوء المع يات   وفر  الفرو (   وطبيعة التفسطيرات   وطرا الأسط لة   وات ا  

طلبة  ( لمعالجة نتالج البحث   وأظهرت النتالج انSPSS+22  اعتمدت الحقيبة الإحصططططالية للعلوم ااعتماعية )القرار

المرحلة المتوس ة لديهم ضعف بمهارات الفهم العميق ككل وعلى كل مهارة من مهارته   عدا مهارتي ال لاقة وأت ا  

ضططرورة ااهتمام بالفهم العميق ومهاراته عند تدري  القرار فقد كانت متحققة    وفي ضططوء النتالج أوصططى الباحثون ب

 محتوى مادة الكيمياء للصف الأول المتوسط .

 

 طلبة المرحلة المتوس ة، مادة الكيمياء، مهارات الفهم العميق الكلمات المفتاحية :
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Abstract 

The aim of the research is to identify the comprehension skills in chemistry among middle 

school students, the descriptive research approach was adopted, and the research sample 

consisted of (250) students from the first intermediate grade, i.e. 32% of the research 

community from the academic year 2020/2021 M was chosen from the Baghdad 

Governorate Center from the Karkh Education Directorates (first, second and third). The 

search tool consisted of the numbers of the deep understanding test (35) one paragraph, 

which is generative thinking in skills (kindness, flexibility, predicting data, and the 

difference of hypotheses), initiating explanations and asking questions Resolution, 

Consent, Public, Social Sciences (SPSS + 22) for processing research findings, The results 

showed that middle school students have a weakness in the deep understanding skills as a 

whole and in every skill of his skill, except for the skills of fluency and decision-making, 

which were achieved. 
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وتحططديثططه   وقططد أكططدت هططحد المططداخططل على دور المتعلم وععلططه في 

العملية التعليمية   وأكدت ىمكانية تعلم كل طالا والوصطططططول به ىلى 

 مستوى ااتقان.

 

 :  Research problemمشكلــة البحــث :

التعليمية التعلمية ة من ااتجاهات الحديثة التي تشططططططدد عليها العملي  

م مع مع يططات المعرفططة الحططديثططة   عمليططة ترتيططا بي ططة ءوالتي تتوا

تشطططجيع ممارسطططة مهارات التفكير   ومن ال برة بال الا بما يسطططهم 

المتواضعة في تدري  مادة الكيمياء فضلاً عن است لاع آراء عينة 

عشطططواليا من مدرسطططي ومشطططرفي مادة الكيمياء في المدارة الثانوية 

بة الصططف الأول المتوسططط تلم  أن الواقع التعليمي في تدري  طلو

مادة الكيمياء ل لاب الصف الأول المتوسط يهتم بكيفية ىعادة ىنتاج 

المعرفطة الكيميططاليططة وامتلاا كم المعلومطات والأعوبطة الصططططططحيحطة 

فحسا وا يشدد على ىنتاج المعرفة الكيميالية   وهحا بدورد قد يؤثر 

عرفتهم وقدرتهم على تقديم التفسيرات الم تلفة على ت وير تعميق م

للمشططططططكلططة الكيميططاليططة وىيجططاد حلول لهططا أو أعراء المقططارنططات   

والتصططططططنيفات  والتل يصطططططططات   وات ا  القرارات و يرها فأ لا 

طلاب مادة الكيمياء في الصف الأول المتوسط ايحللون بنحو دقيق 

اعدهم في توضططططططي  ما قاموا بتعلمهُ عبر عملية التفكير التي تسططططططط

وصططقل المعلومات الكيميالية أو يفحصططون الأفكار والحقالق الجديدة 

فحصطططاً ناقداً   أو يرب ون بين المعلومات الكيميالية والحياة الواقعية 

 يسطططططط حية للتعلم ىلى التفكير بشططططططكل  بحيث يتجاوزون المعرفة ال

عن  أبعاد متعددة أو عميقة   لحلن تبلورت مشططططططكلة البحث بالإعابة

السؤال الآتي: " ما مهارات الفهم العميق في مادة الكيمياء عند طلبة 

 المرحلة المتوس ة ؟"

 

 :   Research importanceأهميــة البحــث : 

الأمور التي يشططططهدها العالم المعاصططططر    يعد ت ور المعرفة من أحد

فلم يعد قياة رصيد الدول بما تملكه من ثروات طبيعية فحسا   بل 

بما تملكهُ من عقول يستفاد منها في هندسة المعرفة وصناعتها ومن 

ثم فططان الططدول م ططالبططة بضططططططرورة الت وير في المجططال التربوي 

تططهُ المتجططددة ، والتعليمي  ولمواكبططة هططحا الت ور وتلبيططة احتيططاعططا

ر ، والبحث، ازدادت الحاعة ىلى ت وير مهارات ال لبة على التفكي

وتهدف التربية العلمية   ( 7:  2008والنقد ، والإصططغاء )السططليتي   

ىلى تزويططد ال ططالططا بمجموعططة من ال برات العلميططة من المعططارف 

 "يفكر وكيف يتعلم كيف تعليمه"والمهارات والأتجاهات اللازمة ل

فالتعليم بوعه عام، وتعليم الكيمياء   ( 20:  2003يد علي   )السطططططط

بشططططكل خا  لم يعد مجرد نقل المعرفة  لل لبة، بل هو عملية تعنى 

بنموهم )عقلياً ووعدانياً ومهارياً( وبتكامل شطططط صططططيتهم من م تلف 

عوانبها وتعليمهم كيف يفكرون ا كيف يحفظون المقررات والكتا 

ا وىدراكها أو توظيفها في الحياة . ن فهمهالدراسية عن ظهر قلا دو

 , Dunklومن عطططانطططا آخر يرى )   ( 133:  1996)زيتون   

( أنه "على ال لبة أن يكوّنوا مواقف ايجابية حول التعلم لكي 2012

( Dunkl , 2012 : 67) يصلوا الى الفهم العميق ويلبوا معاييرد ".

ـاً بل  ـ   فضلاً من أن الدراسات بينت ىن الفهم العميق ا يحدث تلقالي

يحتططاج ىلى ان يكون لططدى القططدرة على التفسططططططير والتططأمططل وىحططداث 

المعالجات العميقة المتمثلة في عمليات فهم المعاني  وتحديد المبادئ 

والبراهين  ودمج المعرفطططة الجطططديطططدة والأفكطططار وتوظيف الأدلطططة 

( 51:  2012  )الجهوري قة والتقييم النقدي كدراسة بالمعرفة الساب

( 171:  2009   (   دراسة )طلبة18:  2016ي   العتيبدراسة )و  

لا الفهم العميق   حاليطاً على أن ي ور ال طا هداف التعلم تركز  أن أ

 : Cartier et al. , 2011مفاهيم الرليسططططة في مجاات التعلم )لل

ن (232 و   أحد  وأصططططب  الفهم العميق م  أهم نواتج التعلم المنصططططُ

  ( Russell , 2002 : 122ضمن المعايير العالمية للتعليم. ) عليها

وتعططد مهططارات الفهم العميق من ىحططدى مهططارات التفكير التي تمثططل 

مجموعطططة من القطططدرات المتراب طططة التي تنمى وتعمق عن طريق 

 رالأفكا واستعماللتأمل والمناقشة عن ا الأس لة وااستقصاء الناشئ

عابر    لحا رفع المربون في مجال تعليم العلوم   ( 287:  2003)

أهداف  حدأهم  لن ىن الفهم العميق يمثل شططعار التدري  من اعل الف

تعليم العلوم التي ينبغي تحقيقهطططا لطططدى عميع ال لبطططة   ويعطططد الفهم 

عد اكمسططططططت قة ب فة العمي قدم للمعر لا مجموعة وى مت سطططططططاب ال ا

رات بعد ىن يقوم بصطططططو ها في داخل عقله ب ريقة المعارف والمها

 ات معنى   فهنططا تكمن أهميططة الفهم العميق في قطدرة ال ططالطا على 

نقل ما اكتسبه من معارف داخل الفصل الدراسي ىلى مواقف حياتية 

وتؤكد ااتجاهات الحديثة في (   2:  2019)معمر   في مجتمعه . 

لتوسطططع الأفقي وفقاً لشطططعار " التدري  التركيز على العمق بداً من ا

)ابو  علمها بعمق خير من سطططططط حية كثيرة "قليل من المعرفة يتم ت

وطبيعة الفهم اعم واشطططمل من اسطططتيعاب فكرة . ( 8:  2020كميل   

أو نظرية معينة أو ىلمامه بمجمـطططططـطططططـطططططوعة من المفـطططططاهيم والمبادئ 

ـين أو اكتفاله  ـر لحدث معـ ـ ـهـم عاب باستدعالهُ العلميـة أو بمجرد فـ

واسترعاعهُ وقت ما يـططـطط لا منه  فهـططـططو يـططدفع ال الا ىلى تعديـططـططل 

وتكييف دورد بشكل أكثر ىدراكاً من  ي قبـططططـططططل  وهحا يظهر بفهمه 

للمعارف والمهارات والأساسية المتضمنـططـططة للعلـططوم التي تعـططـططلمها  

ـن  فضلا عن ـما بعد مـ ـ ـكنهُ في ـ ـاء صورة مركبة تم ـ قدرتهُ على بن

 ست دامها داخـططـططل مواقـططـططف حيـططاتيـططة أصيلة لم يقابـططـططلها من قبـططـططلا

واتفقت   ( 35:  2015سواء داخل المدرســة أم خارعها. )عباة   
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ـة الحديثة مـع فكرة تعمـيق الفهم والمعرفة فقد  المشروعـات العالمي

 Understanding Projectأوصططططى مشططططروع فهم الفهم العلمي )

Understanding Scientific  الحي طور نظريـطططططـطططططة للفـطططططـطططططهم

العلمـططـططـططي توضـططـطط  الأس  لماهية " الفهـططـططـططـططـططم العلمـططـططـططي" وكيفية 

يمكـطططـطططن تحقيقه وت وير نمو ج لدينامـطططـطططيات الفـطططـطططهم و لن بهدف 

هتمام بالعديد ااوقيــاة مدى الفهـم وقوتهُ   بضـــــرورة البــحـــث 

ال الا عملية التعليـطم من مهـطـطارات التفكيـطـطر ممـطـطا يسـطـطـطهل على 

الططدراسطططططططة  TIMSS 2008بعمق وكفططاءة ومن هططحد التوعهططات )

ىعراءات  حدأهي  NRC 2012العالمية للرياضططططططيات والعلوم( و)

 AAASالجودة المتبعة في بناء المشططططاريع والقاعات الإنتاعية( و)

قدم العلوم( و) 2012 ية لت معايير  NGSS 2013الراب ة الأمريك

)هاني   وحدد ( Ford , 2015 : 143)لم العلوم(  الجيل القادم لتع

(   سمات الفهم العميق في" ىصرار ال الا على 2015والدمراش  

فهم محتوى المططادة ، والتفططاعططل النططاقططد مع الآخرين ب صططططططو  

المحتوى ، والربط بين الأفكطططار والمعطططارف الجطططديطططدة وال برات 

ر  الفرو ، المن قية، وما يتبعها ف السططابقة، وتفحا المناقشططات

 والتنبؤ، وات ا  القرارات، واسطططططت دام التسطططططااات أثناء المناقشطططططة

مما تم تقديمه يتبين أن  (  90:  2015)هاني والدمراش   والتعلم " 

تعمق ال الا  في تفسططططططيرات المحتوى مظاهر الفهم العميق تتمثل ب

واسطططتدعاء  وتكوين النظرة الناقدة وطرا التسطططااات  وبناء الأفكار

عرفة السطططابقة للتوصطططل ىلى ات ا  القرارات المناسطططبة . وبتقصطططي الم

الأدب التربوي وعد أن اهتمام الدراسات السابقة  تناول متغير الفهم 

 Chin)دراسة تشاين وبراون العميق على المراحل المتوس ة مثل 

& Brown , 2000 : 131   )( الثاني أعريت على الصططف الثامن

أعريت على الصطططف  ( 2016سطططن   المتوسطططط( ودراسطططة )عبد الح

أعريت على الصططف (  2020)أبو كميل   دراسططة الثاني المتوسططط و

بالفهم السطططططططابع ) الأول المتوسططططططط ( مما يدل على أهمية الأهتمام 

  .العميق في العلوم ل لبة المرحلة المتوس ة

 

 ويكتسب البحث أهمية علمية نظرية بوصفه : 

عمهورية العراق محاولة لدراسطططططة وصطططططفية في يعد أول  .1

نا) حدود علم لدى في  بالتعرف على الفهم العميق  ( تهتم 

 طلبة مادة الكيمياء . 

يقططدم تصططططططوراً عن مهططارات الفهم العميق التي تعططد من  .2

ثل في قدرة ال الا على ىحدى مهارات التفكير التي تتم

سططططبه من معارف داخل الفصططططل الدراسططططي ىلى كأنقل ما 

 مواقف حياتية في مجتمعه .

ين دور المستوى المتقدم من الفهم والمعرفة العميقة في يب .3

عملية صطططنع القرار وحل المشطططكلات والبحث والتقصطططي 

والتقويم فضططططططلاً من التركيز على الأنماط المعرفية  ات 

 المعنى.  

 

 ومن الناحية العملية التطبيقية يكتسب البحث أهمية بوصفه :

مط يعُرف مطططدرسططططططي الكيميطططاء بكيفيطططة ال روج من الن .1

ىلى تعمق ال الا الروتيني في تعلم خبرات مادة الكيمياء 

المن قية  في تفسططططططيرات المحتوى وتفحا المناقشططططططات

وطرا التسطططااات  والربط بين الأسطططباب والنواتج وبناء 

واسططططتدعاء المعرفة السططططابقة للتوصططططل الى ات ا   الأفكار

 القرارات المناسبة .

منططاهج الكيميططاء في التركيز الفهم العميق  ويفيططد م ور .2

 وتضمين مهاراته في محتوى كتا الكيمياء .

يؤمل أن تفيد نتالجه مشطططططرفي الكيمياء في وزارة التربية  .3

لتوعيه مدرسططططططي الكيمياء التركيز على ت وير العادات 

 العقلية المنتجة عند طلبة المرحلة المتوس ة  . 

يططة العراقيططة يتمططاشططططططى البحططث توصططططططيططات وزارة الترب .4

ااستمرار بتش يا نواحي الضعف عند ال لبة  لت وير 

 طرالق التدري  وتحديثها .

يسطططهم في أعداد اختبار مهارات الفهم العميق في الكيمياء  .5

 .يفيد للكشف عنه عند طلبة المرحلة المتوس ة

 

 : Research aimsأهـــداف البحـــث : 

ف على    :يهدف البحث  ىلى التعرِّ

مادة الكيميادرعة  .1 ء ككل عند مهارات الفهم العميق في 

 .طلبة المرحلة المتوس ة

درعططة كططل مهططارة من مهططارات الفهم العميق في مططادة  .2

 .الكيمياء عند طلبة المرحلة المتوس ة

 

 : Research limitsحــدود البحـــث : 

 يتحدد البحث ب : 

طلبططة مططادة الكيميططاء في الصططططططف الأول المتوسططططططط في  .1

العطططامطططة لتربيطططة الكرخ / )الأولى والثطططانيطططة  المطططديريطططات

 .الثالثة(   في مركز محافظة بغدادو

 . 2021 – 2020العام الدراسي  .2
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 Defining termsتحــديد المصطلحـــات: 

 : عرفه كل من : Deep understandingالفهـــم العميــــق : 

قدرات المتراب ة التي تنمى 2003)عابر  ( : "بأنه مجموعة من ال

وتعمق عن طريق الأس لة وخ وط ااستقصاء التي تنشأ من التأمل 

والمناقشططططة واسططططت دام الأفكار   ويتضططططمن اسططططتبصططططارات وقدرات 

تنعك  في اداءات متباينة وسططططياقات م تلفة كما انه يت لا شططططاهداً 

 من خلال ااختبارات التقليدية" .تسطططططابه ودليلا ً ا يمكن تحقيقه واك

 (286:  2003)عابر   

(: "بططأنططه قططدرة ال ططالططا على التططأمططل والربط بين 2017)دحلان 

المعلومات السطططططابقة واللاحقة في ىطار من قي في المادة الدراسطططططية 

لة  كالتفسططططططير والتنبؤ وطرا الأسطططططط  عددة  مداً على مهارات مت معت

رار و يرها من المهارات". )دحلان   ا  القالفكرية، وات  وال لاقة

2017  :286)                           

 (.2017ويتم تبني تعريف ) دحلان   

لمهططارات الفهم العميق : عمليططة عقليططة يقوم بهططا التعريف الإعرالي 

طلبة الصططططططف الأول المتوسططططططط عند قراءة النصططططططو  الكيميالية 

مهارات التفكير التوليدي وتتألف من )ال لاقة والمرونة وتتضططططططمن 

والتنبؤ في ضوء المع يات وفر  الفرو (   وطبيعة التفسيرات  

وتقاة بالدرعة التي يحصل عليها وطرا الأس لة   وات ا  القرار   

 ال لبة في ااختبار المعد لهحا الغر  

 

 الخلفية النظرية :

 Deep understanding and الفهم العميق وتطططدري  العلوم : 

teaching science  : يعتمططد الفهم على مططا يقوم ال لبططة بتوليططدد

ية  يد ية تول عل الفهم عمل تدري  من ا ناء التعلم   وال عه في أث تا وىن

لبنططاء علاقططات بين أعزاء المططادة المقروءة مثططل الكلمططات  الجمططل  

نا وبين الفقرات  وبين معلومات ال الا وخبراتهُ ومعتقداتهُ من عا

الموضططططططوعططات الططدراسططططططيططة من عططانططا أخر   وبنططاء علاقططات بين 

في الططحاكرة والمعلومططات الجططديططدة. )بهلول    المعلومططات الم تزنططة

فهي عملية منظمة ين رط فيها ال لبة بكل نشططططاط وحيوية    (2004

رالهم وأفكارهم  ويناقشطططططون بعضطططططهم واهتمام ويشطططططاركون ب بداء أ

ليكونوا قادرين على التوصطططل بأنفسطططهم لحلول المشطططكلات  هملبعضططط

التي تواعههم  وتأسططططيسططططاً على  لن زاد توعه التربويين للوصططططول 

بالعملية التعليمية من دالرة التلقين وااسطططططتظهار دون وعي وىدراا 

للمفططاهيم والمعططارف ىلى الفهم الططحي يعمططل على ترسططططططي  المفططاهيم 

في  من الممكن اسططتحضططارها والمعارف بشططكل واعي ت بيقي يجعل

ومن اعل  لن رفع (   2019المواقف الت بيقية الم تلفة. )معمر   

عار  عار "الفهم للجميع" وكحلن شطططططط المربون في مجال التعليم شطططططط

تدري  من اعل الفهم" تأكيداً على ىن ااهتمام بالفهم هدف من  "ال

 Carter)أهداف تعليم العلوم التي ينبغي تحقيقها لدى عميع ال لبة 

et al , 2001  )  ( " انه ينبغي عند تدري  2002ويؤكد )زيتون

المواد أن نركز على العمق بداً من التوسع الأفقي تبعاً لشعار "قليل 

من المعرفة يتم تعلمها بعمق  خير من سططططط حية كثيرة " عن طريق 

ال برات المباشطططرة أو  ير المباشطططرة  وااشطططتراا وااندماج الفعلي 

ويعد الفهم العميق  (  24:  2002)زيتون    ه ال الا ".فيما يدرسطططط

ية تتجاوز المعرفة السطططططط حية للتعلم ىلى تفكير ال الا  ية عقل عمل

بشططططططكل متعدد الأبعاد بداخل ىطارد المفاهيمي   وعلى الر م من أن 

المنظور الظاهري للفهم العميق يرعع ىلى دور ال لبة أنفسططططططهم  ىا 

مثل في تقديم اسططططططتراتيجيات عديدة لل لبة ىن للمدرة دوراً هاماً يت

ية  لدعم والتوعيه مع توفير البي ة التعليم قديم ا ية  وت فاعل قة ت ب ري

  فضطططططلاً من أن الفهم العميق يعني ( 2019)يوسطططططف    المناسطططططبة .

القدرة على تقديم التفسططططيرات الم تلفة للمشططططكلة أو موضططططوع معين 

يعططد الفهم العميق . و(Stephenson , 2014)وىيجططاد حلول لهططا .

احدى المهام الأسطططططاسطططططية لتدري  العلوم لأنهُ يركز على فهم ال لبة 

للمادة العلمية وت بيقاتها في حياتهم اليومية وللنصططططططو  الكيميالية 

التي يقراوها  وللوصول بتدري  الكيمياء للفهم العميق ينبغي الأخح 

 بااعتبارات الآتية:

الكيميالية الموعودة في ىشططططططراا ال لبة في بناء المعاني  .أ

 يية المقروءة للوصططططول ىلى التعلم  النصططططو  الكيميال

هم الفرصطططططططة لبناء تراكيا معرفية في لالمعنى مع ىع ا

 أ هانهم عن طريق قراءة النصو  الكيميالية.

تقريا المعاني والمصطططططط لحات الكيميالية لأ هان ال لبة  .ب

 والعقلية .عن طريق ممارسة الأنش ة المتنوعة الحسية 

ت وير معرفططة ال لبططة عن  واتهم ليتعرفوا على مواطن ج.   

 الضعف والقوة والتعرف على أنماط تفكيرهم 

 مساعدة ال لبة على ىقامة علاقات اعتماعية سليمة .د.    

ىثارة تفكير ال لبة وتشطططجيعهم على تقديم وصطططف متقن هـططططططططط. 

يد ها وت بيقها في سطططططياق عدللحقالق الكيميالية وتفسطططططير

 .(26:  2019)معمر    م تلف.

 

 Deep comprehensionمهارات الفهم العميق وتصننننيفاته  : 

skills :  عد الإطلاع على الأدب التربوي تبين هناا اختلاف في ب

آراء التربويين في أطلاق صططفة الفهم العميق من كونها )مهارات أم 

أبعاد أم مظاهر أم سمات(  وبما أنه الفهم العميق هو أكثر من مجرد 

امتلاا المعرفة بل يتضططططططمن أبعاد عقلية تتضططططططمن قدرات التأمل 

والأستبصارات لحلن يتم في هحا البحث الأفكار  واستعمالوالمناقشة 
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م العميق للتعبير عنها .   وتعددت اسطططططت دام مصططططط ل  مهارات الفه

 , Chin & Davidمهططارات الفهم العميق وتنوعططت  فقططد حططدد )

( مظطططاهر الفهم العميق في )التفكير التوليطططدي   طبيعطططة 2000

ش ة ما وراء المعرفة   مداخل ى سيرات   طرا الأس لة   أن تمام التف

( Broich , 2001   أمططا )( 29:  2017)دحلان    . فيالمهمططة(

حدد سطططمات الفهم العميق في )الإصطططرار على فهم المادة   والتفاعل 

التفاعل الناقد مع الآخرين ب صططططططو  محتوى المادة   الربط بين 

الأفكار والمعارف الجديدة وال برات السططططابقة   تفحا المناقشططططات 

من فر  الفرو    التنبؤ   ات ا  القرارات   المن قية وما تتبعها 

أسطططاليا تنظيمية  واسطططتعمالتسطططااات عميقة أثناء التعلم  اسطططتعمال

( 2003.  وأورد )عابر   ( 79:  2008)خليل    لتكامل الأفكار( في

مظاهر الفهم العميق في سططططططتة أوعه هي )الشططططططرا   والتفسططططططير   

)عطططابر    الطططحات (والت بيق   والمنظور   والتعطططاطف   ومعرفطططة 

  وفي السططططططيططاق  اتططه حططدد معهططد ت وير التططدريططا (226:  2003

( الأبعاد التربوية للفهم العميق وتمثلت في Tedl , 2003والتعليم )

نمو وت ور ااسططططططتجابات المرتب ة بالمهام   وبقاء اثر التعلم لفترة 

ي مواقف عديدة   وتوليد طويلة   والقدرة على ت بيق ااسططتجابات ف

عططديططدة وتعزيز ااسططططططتقلاليططة في التعلم وأخيراً  ات عططوعططان ونمم

   وأشطططططططار ( 29:  2017)دحلان    التوعه نحو التعلم الحاتي . في

(Davis , 2009 ( ىلى ىن عوانا الفهم العميق تتمثل في )المعرفة

الأساسية   الت بيق   التكامل   البعد الإنساني   الرعاية   تعلم كيف 

دراسطططة     في حين اختارت كل من( Davis , 2009 : 6) تتعلم(.

(    36:  2008   حسطططططين) دراسطططططة  و )610:  2006)ل ف الله   

)هاني والدمرداش   ودراسططططططة (  176:  2012ودراسططططططة )احمد   

  مهططارات الفهم العميق المتمثلططة بمهططارات التفكير ( 116:  2015

في ضططططططوء  التوليططدي التي تتططألف من )ال لاقططة والمرونططة والتنبؤ

  ومهارة فرو  (   ومهارة طبيعة التفسطططيراتالمع يات وفر  ال

ىن (  4:  2016التسااات وات ا  القرار .  ويرى )العتيبي   طرا 

الفهم العميق ا يقتصطططر على التحصطططيل فقط بل امتد ليشطططمل عوانا 

أخرى من شططط صطططية ال الا   فالفهم يتضطططمن أبعاداً معرفية وعقلية 

وأبعاداً وعدانية كالتفهم ومعرفة الحات   وهو  كالشططططططرا والتفسططططططير

 بحلن يتفق مع عابر مع المظاهر الستة للفهم العميق .  

ممطططا تم تقطططديمطططه يتبين أن هنطططاا اتفطططاقطططاً بين التربويين وبع      

الدراسططططات السططططابقة على تصططططنيفات مهارات الفهم العميق المتمثلة 

ة والمرونة والتنبؤ في بمهارات التفكير التوليدي وتتألف من )ال لاق

ضطططوء المع يات وفر  الفرو (   وطبيعة التفسطططيرات   وطرا 

الأس لــــة   وات ــــــــــا  القرار.  ويتم الأخح بالحسبان التصنيفات 

الواردة في الأدبيات التربوية مع الأخح بعين ااعتبار التصططططططنيفات 

الدراسططططات التي اعتمدتها الدراسططططات السططططابقة أ  وعد أن معظم هحد 

التي أعريت في مجال طرالق تدري  العلوم اعتمدت هحد المهارات 

وفي ضططططططوء  لن سططططططيتم اعتمادها في هحا البحث عند أعداد اختبار 

الفهم العميق ل لاب المرحلة المتوسطططططط ة لأنه يحقق هدف ااختبار 

لل لبة كتقديم التفسططططططيرات  المتمثل بقياة الأبعاد المعرفية والعقلية

موضوع معين في الكيمياء والربط بين الأفكار والمعارف الم تلفة ل

الجطططديطططدة وال برات السططططططططابقطططة وفر  الفرو  والتنبؤ وات طططا  

فضططططططلاً لملاءمتها القرارات وطرا تسططططططااات عميقة أثناء التعلم   

اء للصف الأول المتوسط   وفيما لمستوى ال لبة وطبيعة مادة الكيمي

 . ت :ي استعرا  تفصيلي لهحد المهاراأتي

عططرف   : Generative Thinkingالططتططفططكططيططر الططتططولططيطططدي  :أواً 

الحي  أنماط التفكير أحدالتفكير التوليدي بأنه " ( 1996)مارزانو ، 

المعرفة السططابقة لإضططافة معلومات عديدة، بحيث  اسططتعماليتضططمن 

في تراكيا عديدة عن طريق مهارات  تبرز المعلومات السطططططططابقة

    ( 216:  1996   )مارزانو"  والتوسطططططع التفسطططططير والتنبؤ والإتقان

نواتج التعلم المتعمق وهو عبططارة عن  حططدأويعططد التفكير التوليططدي 

قدرة ال لبة على توليد ىعابات عندما ا تكون لديهم حلول عاهزة 

للمشططكلة وخاصططة عندما تكون المشططكلة  ير مألوفة وا تندرج تحت 

ويمكن   (  Entwistie , 2000 : 14)الحقالق التي تعلموها سابقاً. 

المسؤولية في عملية  تحقيق  لن عن طريق ىع اء ال لبة مزيداً من

 (703:  2004)الجندي    الس حية. التعلم  والبعد عن

الأهططداف التي ينبغي  أحططدعلى  لططن يعططد التفكير التوليططدي  وبنططاء   

السططططططعي ىلى تحقيقها في تدري  مادة الكيمياء لأنه نوع من أنواع 

التفكير الواعي وعملية بنالية متماسطططكة من الأفكار التي تربط التعلم 

ويتططألف التفكير التوليططدي من مهططارات . السططططططططابق بططالتعلم الجططديططد 

)ال لاقططة   والمرونططة   والتنبؤ في ضططططططوء المع يططات   ووضططططططع 

ويمكن اسططططتعرا  هحد  (  157:  2019)الشططططهلوب    لفرو  (.ا

 المهارات على النحو الآتي :

ك الطلاقة .أ عددية الأف ها "ت ها : يقصطططططططد ب يأتي ب ار التي يمكن أن 

  أو مفاهيم سطططططبق    وهي عملية تحكر معلومات   أو خبراتال الا

ويمكن قيططاة (   171:  2020وان تعلمهططا " . )زاير واسططططططراء   

سيق أو نمط مهارة  ال لاقة بسرعة التفكير ب ع اء كلمات ضمن تن

ـة   أو ىع اء  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ معين   أوتصنيف الأفكار وفق مت لبات معين

عدد من الكلمات ترتبط بكلمة واحدة   أو استعمال الكلمات في اكبر 

. )العتوم واخرون   عدد ممكن من الجمل أو العبارات  ات المعنى

2009  :142) .                              

وعند ىعداد ااختبار في هحا البحث لقياة مهارات الفهم العميق في 

مادة الكيمياء لدى طلبة الصطططف الأول المتوسطططط يتم اعتماد ال لاقة 
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 الفكريططة والتي تعني " قططدرة ال ططالططا على ىع ططاء اكبر عططدد من

و أ (  64:  2020الأمثلة التي تشططططططترا في المعنى". )ابو كميل   

 أع اء ال الا أكبر عدد من الكلمات التي ترتبط بكلمة واحدة .

: ويقصطططططططد بها تنوع الأفكار التي يأتي بها ال الا    المرونة .ب

وأيضاً تعني السهولة التي يغُير بها ال الا موقفاً يواعههُ  أو وعهة 

نظر عقليططة معينططة  أي القططدرة على تغيير الحططالططة الططحهنيططة بتغير 

)زاير  أو التصطططلا العقليالموقف  وهي عك  ما يسطططمى بالجمود  

بحلن تعني "القدرة على توليد  وهي (   172:  2020واسططططططراء   

أفكار متنوعة ليسططت من نوعية الأفكار المتوقعة عادة، والتحول من 

نوع معين من الفكر ىلى نوع آخر عند ااسططططططتجابة لموقف معين ، 

أي أنهططا القططدرة على تغيير الحططالططة الططحهنيططة بتغيير الموقف"، فهي 

النوعي ( وتمثل الجانا Mental Rigidityعك  الجمود الحهني )

للحالة الساللة شكلاً متغيراً   فكر في للإبداع  ومن الأمثلة على  لن 

 أو از بها الحالة السططططاللة ؟نمتأكبر عدد من المميزات الأخرى التي 

يمكن أن تحططل مكططان كلمططة فكر في أكبر عططدد من الكلمططات التي 

 .(142:  2007)عروان    )يتحلل( ؟

: يقصطططد بها "عملية عقلية تتضطططمن  التنبؤ في ضنننوء المعطياتج. 

قدرة ال الا على اسططططططت دام معلوماته السططططططابقة أو الملاحظة للتنبؤ 

  (135:  2010)زيتون    بحدوث ظاهرة أو حادثة في المسططططططتقبل.

وتتل ا خ واتها في عمع المعلومات حول موضططططوع ما مع ربط 

والتنبؤ  لن في ال برات السطططططططابقة  وتحليل البيانات والمعلومات  

بطططالنتطططالج المتوقعطططة من البيطططانطططات والمعلومطططات التي تم طرحهطططا 

:  2003)سططعادة   . وتصططنيفها  وت بيق خ وات مهارة التنبؤ ب تقان

561) 

(  ما ا تتوقع أن يكون O8 C , 6N , 7مثال :ى ا كان لدين العناصر )

  ؟ موقعها في الجدول الدوري

تعرف على ىنها "مهارة ال الا  فرض الفرضننننيات رالفروض : -د

في وضططططع اسططططتنتاعات مبدلية ت ضططططع للفحا والتجريا من اعل 

:  2013ىعابة تفسر المشكلة أو الموقف". )ال  يا    التوصل ىلى

حة الفر  الآتي: "يتغير حجم ( 88 لن أختبر صطططططط ثال على     م

                                       بالونة مملوءة بالغاز بتغير الضغط ودرعة الحرارة " .              

سير ال برات التعليمية   سيرات: هي القدرة على تف ثانياً : طبيعة التف

تالج أو العلاقات الراب ة  )الشططططططلهوب    وىع اء معنى من قي للن

نواتج التعلم المتعمق   حدأوتعد التفسططططططيرات من  (  157:  2019

النظريات العلمية  عمالىنسططططاني يقوم فيه ال الا باسططططت فهي نشططططاط

كار والأحداث والأنظمة  ات عونمواا ياء والأف لتوضططططططي  الأشطططططط

ناء وفهم التفسططططططيرات على  ية ب يات والظواهر  وتتوقف عمل والعمل

قالمين بالتفسططططططير. )عبد الكريم    المحتوى العلمي الواسططططططع لدى ال

  مثال على  لن فسر أن المعادلة الآتية مكتوبة بشكل ( 64:  2017

 :ئخاط

 

   NaCl   →    Na + Cl2  

 

حد أعد أسطططلوب وضطططع ال الا لمسططط لة من ثالثاً : طرا الأسططط لة: ي

ست ساليا ا الأس لة من اعل امتداد ال برة وتمحيصها   عمالأفضل أ

ويمكن لل الا توعيه الأسطططططط لة قبل التعلم  وفي أثناء التعلم  وبعددُ   

ما يسططططهم في الأسطططط لة والإعابات على السططططبورة  كما يمكن أن تكتا

  أي طرا (268:  2019)يوسططططف    تنمية مهاراتهم في التسططططاال.

عدد كبير من الأسطططط لة متنوعة المسططططتويات   والم تلفة في طبيعتها 

بيق   التحليططل   ........ال  (   مثططل أسطططططط لططة )التططحكر   الفهم   الت 

طرا الأسطططط لة في عمق  وتقع مهارة (  157   2019)الشططططلهوب   

ااسططططططتقصططططططاء العلمي والتعلم  و المعنى  وتؤدي دوراً  ا دالة في 

التعلم  و المعنى والدافعية    فتوليد الأسطططططط لة تعد من ال صططططططالا 

المهمة لحل المشكلات   فعندما يقابل ال لبة مشكلات ما فان أول ما 

  ي  ر في بالهم هو طرا أسطططططط لة لكيفية حل مثل هحد المشططططططكلات

ف را الأسطططططط لة يسططططططاعد ال لبة على معرفة ما يودون معرفتهُ عن 

ناء قراءة نا كيميالي . ها في أث  , Chin) المفاهيم التي يواعهون

C.et al , 2002 : 525) 

( بأنه عمل فكري 2011رابعاً : ات ا  القرار : يعرفه )القيسططططططي   

وموضططوعي يسططعى ىلى اختيار البديل )الحل( الأنسططا لحل مشططكلة 

معينة من بين مجموعة من البدالل المتاحة أمام مت ح القرار و لن 

بالمفاضطططلة بينها باسطططتعمال معايير محددة بما يتماشطططى مع الظروف 

:  2011. )القيسططططططي   تي تواعه مت ح القرار الداخلية وال ارعية ال

 وان ات ا  القرار يتحدد بال  وات الآتية :   ( 27

مطا ت عن المشططططططكلططة من عميع عوانبهططا   عمع المعلومطا .1

 يساعد على التوصل لقرار سليم 

 وضع حلول ممكنة )بدالل( . .2

 اختيار أفضل حل )بديل( . .3

 (125:  2007)كلالدة   تبني الحل الأفضل .  .4

ينبغي أن أن مرحلة اختيار البديل الأفضل من بين البدالل المتاحة    

ها وفق معايير موضوعية   وأوردها )زيتون تتـططططم المفاضلة فيما بين

 :على النحو الآتي ( 119:  2002  

تحقيق البديل للهدف أو الأهداف التي يمكن أن تسططططططهم في حل  -1

 .مشكلة

نوع المعلومططات المتوافرة والظروف البي يططة المحي ططة ومططدى  -2

 .مساعدتها لتنفيح البديل وفاعليته 
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كفاءة البديل الم تار والعالد الحي سططططططيحققهُ ، ودرعة الم اطر  -3

صططعوبة أو سططهولة التنفيح، والموارد  المتوقعة من أتباعه ودرعة

 .والإمكانات الم لوبة لتنفيحد

 

ث الفهم العميق عنطططدمطططا يتطططحكر ال طططالطططا ومن هطططحا المن لق يحطططد 

تعلمهطا ومن ثم القطدرة على المعلومطات والمفطاهيم التي سططططططبق وان 

معلوماته السطططططططابقة للتنبؤ بحدوث ظاهرة أو حادثة في  عمالاسططططططت

المستقبل  ليضع بعدها فروضاً ت ضع للفحا والتجريا للوصول 

لمعلومات المتعمق ل ىلى حل المشطططكلة  ليقوم بعدها بعمليات التفسطططير

الواردة في النصططططططو  الكيميالية المقروءة ، ويوعه مجموعة من 

الأسطط لة قبل وفي أثناء وبعد التعلم  وتوليد أفكار ومعان عديدة تسططهم 

في زيطططادة معرفتطططه وخبراتطططهُ، والتنبؤ بمطططا سططططططيحطططدث عن طريق 

المعلومات المع اة، وعندها ي تار أفضطططططططل البدالل من بين عميع 

قرارات صططططططالبة لحل  ومن ثم التوصططططططل ىلى البدالل الصططططططحيحة  

 المشكلات التي تواعههُ. 

 

 اجراءات البحث :  

 : Research Methodologyمنهج البحث: 

مهارات الفهم العميق في تـططططططعرف على أعتمد )المنهج الوصفي( لل 

 .  مادة الكيمياء عند طلبة المرحلة المتوس ة

 

 : Research communityمجتمع البحث: 

يتحدد مجتمع البحث بجميع ال لبة في الصطططف الأول المتوسطططط في  

المدارة المتوسططط ة والثانوية النهارية التابعة ىلى المديريات العامة 

للتربية في محافظة بغداد الكرخ / )الأولى والثانية والثالثة(  للعام 

( طالباً وطالبة  78607( والبالغ عددهم )2021 – 2020الدراسي )

 ( طالبة. 36325( طالباً   و)42282بواقع )

 

 : The research sampleعينة البحث : 

تم اختيار العينة )بال ريقة العشطططططوالية البسطططططي ة(  ووفقا لحلن فقد   

( طالباً وطالبة من مديرية تربية بغداد الكرخ )الأولى 250اختيرت )

%( من مجتمع البحث موزعين على 32والثانية والثالثة( وبنسطططططبة )

( طالا 66كل مديرية من مديريات تربية بغداد الكرخ الأولى )وفق 

( طالا وطالبة، 101وطالبة، ومديرية تربية بغداد الكرخ الثانية )

( طالبة وطالبة، وحسططططططا 83ومديرية تربية بغداد الكرخ الثالثة )

 .( طالبة115( طالباً، و )135اقع )الجن  بو

 

 

  Search toolsأداة البحث: 

باختبار الفهم العميق: تم أعداد أختبار الفهم العميق على وفق تمثلت 

 ال  وات الآتية :

تحديد الهدف من اختبار الفهم العميق: ان هدف ااختبار  .أ

ياة ال بة الصططططططف هو ق ها طل ية التي يقوم ب يات العقل عمل

 الأول المتوسط عند قراءة النصو  الكيميالية.

الإطلاع على الأدبيات تحديد مهارات الفهم العميق: بعد  .ب

والبحوث والدراسططات السططابقة التي تناولت الفهم العميق، 

مهارات التفكير التوليدي تم تحديد مهارات الفهم العميق ب

وتتطططألف من )ال لاقطططة والمرونطططة والتنبؤ في ضططططططوء 

المع يططات وفر  الفرو (   وطبيعططة التفسططططططيرات   

 . وطرا الأس لة   وات ا  القرار

بار في  ىعداد اختبار .ت الفهم العميق وتعليماته: تألف ااخت

( 7( فقرة   موزعططة على )35صططططططورتططه الأوليططة من )

مهططارات وهي )ال لاقططة   المرونططة   التنبؤ في ضططططططوء 

المع يات، فر  الفرو    طبيعة التفسطططططيرات   طرا 

 ااس لة   ات ا  القرار(

تصطططططحي  ااختبار :يقصطططططد به وضطططططع درعة اسطططططتجابة  .ث

بار مهارات المسططططططتجيا على ك ل فقرة من فقرات )اخت

 ( فقرة موزعططة على سططططططبع35البططالغططة )الفهم العميق( 

 مهارات: 

 ( فقد أع يت لكل 5مهارة ال لاقة والتي عدد فقراتها ،)

( درعات، و)صططططططفر( ى ا لم يعط أي ىعابة، 4سططططططؤال )

هحد المهارة ) ية ل لدرعة النهال ( درعة 20وبحلن تكون ا

 (.0وأدنى درعة )

  (، فقد أع يت لكل 5المرونة والتي عدد فقراتها )مهارة

( درعات، و )صططططططفر( ى ا لم يعط أي ىعابة، 4سططططططؤال )

هحد المهارة ) ية ل لدرعة النهال ( درعة 20وبحلن تكون ا

 (.0وأدنى درعة )

 ( 5مهارة التنبؤ في ضوء المع يات والتي عدد فقراتها ،)

 ب ع اء لكل فقرة درعة واحدة للإعابة الصحيحة وصفراً 

هحد المهارة  ية ل هال لدرعة الن بة ال اط ة، وتكون ا للإعا

 (.0( درعات وأدنى درعة )5)

 ( 5مهطططارة فر  الفرو  والتي عطططددهطططا فقراتهطططا ،)

ب ع اء لكل فقرة درعة واحدة للإعابة الصحيحة وصفراً 

هحد المهارة  ية ل هال لدرعة الن بة ال اط ة، وتكون ا للإعا

 (.0( درعات وأدنى درعة )5)
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  (، 5طبيعة التفسططططططيرات والتي تبلغ عدد فقراتها )مهارة

ب ع اء لكل موقف يجيا عنه ال الا ىعابة صططططططحيحة 

)درعة واحدة( و )صطفراً( للإعابة ال اط ة، وبحلن تكون 

عة التفسططططططيرات ) ية ل بي لدرعة الكل ( درعات وأدنى 5ا

 (.0درعة )

 ( لكل 5مهارة طرا الأسطططططط لة والتي تبلغ عدد فقراتها ،)

ال الا على فقرة ما )درعة واحدة( وعلى  سؤال ي رحه

لة بحيث ا يزيد عددها عن  ال الا طرا عدد الأسطططططط 

( درعات، 4أربعة متنوعة المسططططططتويات أي لكل فقرة )

( درعطة 20وبططحلططن تكون الططدرعططة الكليططة لهططحد المهططارة )

 والصغرى )صفراً(.

 ( ب ع اء 5مهارة ات ا  القرار والتي تبلغ عدد فقراتها ،)

( )الططدرعططة التي 4   3   2   1رات درعططات )كططل ال يططا

اتفق عليها المحكمون( و لن حسطططططططا نوع ال يار الحي 

ي تارد ال الا من أربعة حلول صططططططحيحة متدرعة في 

مسطططتوى صطططحتها، وبحلن تصطططب  مجموع الدرعات لهحد 

لا أي 20المهارة ) ( درعة و)صططططططفر( ى ا لم يعط ال ا

 ىعابة.

بار الفهم العميق : تم عر .ج بار على صطططططططدق اخت   ااخت

مجموعة من المحكمين المت صطططصطططين في مجال طرالق 

ياء الصططططططرفة   وتم الأخح  ياء وعلوم الكيم تدري  الكيم

بطررالهم حيططث تم تعططديطل بع  الفقرات لغويطاً   وتعططديطل 

بع  المموهططات، وحططازت عميع فقرات ااختبططار على 

% ى  عدت هحد النسططططبة معياراً لقبول 80نسططططبة اكبر من 

 .الفقرة 

الت بيق ااسططططططت لاعي اختبار الفهم العميق: للتأكد من  .ا

بار وتشطططططط يا الغمو  فيها  وضططططططوا تعليمات ااخت

وتحديد الوقت الم لوب للاختبار طبق الباحث ااختبار 

وطالبة  اً ( طالب20على عينة عشوالية بسي ة بلغ عددها )

اختيروا من )ثططانويططة مططالططن بن أن   طلاب( 10بواقع )

( 10بغططداد الكرخ الثططالثططة و) يريططة تربيططةللبنين( في مططد

اختيروا من )ثطانويطة دعلطة للبنطات( في مطديريطة  اتططالبط

بار  ية بغداد الكرخ ااولى، وقد تبين ىن فقرات ااخت ترب

وتعليماته واضططحة ومفهومة من حيث المعنى والصططيا ة 

وان متوسططططططط الوقططت المسططططططتغرق للإعططابططة عن فقرات 

 ( دقيقة.40ااختبار هو )

تم ت بيق  -الا السطططايكومترية لفقرات ااختبار :ال صططط .خ

فت من )  تأل يل الإحصطططططططالي   نة  التحل بار على عي ااخت

بة 200 ياً من طل يارهم عشططططططوال بة تم اخت لا وطال طا  )

الصططف الأول المتوسططط وتم اسططت راج معامل الصططعوبه 

ال اصططططططة بااسطططططط لة الموضططططططوعية ووعد انها تتراوا 

(   44 0 – 66 0( والمقطططاليطططة ) 0.29 – 53 0بين)

بان   ( 2014( في )نعمة   2002وحسطططا راي )عودة   

( 80 0 – 20 0الفقرة التي يكون معامل صططعوبتها بين )

معامل تمييز  أما   تعد فقرة  ات معامل صططططعوبة مقبول 

فقرات اختبار الفهم العميق للفقرات الموضططططوعية تراوا 

(   أمطططا ألمقطططاليطططه تراوا 48 0 – 92 0تمييزهطططا بين )

(، ويعد معامل تمييز مقبول 33 0 – 59 0تمييزها بين )

  ( 2015( في )الركابي    Eble,1979بحسططططططا راي )

ا ( فم20 0بانه يمكن عد الفقرة مقبولة ا ا كان تمييزها )

كل فقرة فوق    بديل خاطئ ل ية كل  عال وتم  حسطططططططاب ف

اختبارية باسطططططتعمال معادلة فعالية البدالل وعد ان البدالل 

ال اط ة عميعها سطططططططالبة أي انها مموهات عا بة لل لبة 

الضططعفاء. وتم التأكد من صططدق البناء باسططت راج )علاقة 

درعططة الفقرة بططالططدرعططة الكليططة اختبططار الفهم العميق   

ة درعطططة الفقرة بطططالمهطططارة التي تنتمي ىليهطططا   وعلاقططط

لدرعة  ية بين درعات المهارات وا لداخل طات ا با واارت

لة  الكليطة اختبطار الفهم العميق( وتبين ان عميع قيمهطا دا

احصططططالياً عند مقارنتها بالقيمة الجدولية لمعامل اارتباط 

بدرعة حرية 05 0( عند مسططططططتوى دالة )139 0) ( و

ات ااختبار فقد تم حسابه ب ريقة ااتساق (   أما ثب198)

كرونبططاخ( وبلغ ثبططات ااختبططار ككططل  –الططداخلي )الفططا 

أصطططب  اختبار الفهم العميق في الكيمياء وبحلن  (  80 0)

( 35للصف ااول المتوسط بصيغته النهالية مكون من )

ها ااعلى ) حد بار في  ية للاخت لدرعة الكل ( 95فقرة، وا

ها الأ حد ( وبمتوسططططططط افتراضططططططي 0دنى )درعة ،وفي 

ياة عاهزا 5 47) للت بيق ( درعة وبحلن اصططططططب  المق

 .على عينة البحث الأساسية

 

  Display search resultsعرض نتائج البحث :

هدف الأول : مادة  ال التعرف على درعة مهارات الفهم العميق في 

 الكيمياء ككل عند طلبة المرحلة المتوس ة.

حصططططل عليها ال لبة في مسططططتوى الفهم بعد حسططططاب الدرعات التي 

أظهرت ( لعينططة واحططدة   T-testالعميق   اعتمُططد ااختبططار التططالي )

النتالج ان طلبة المرحلة المتوسطططططط ة لديهم ضططططططعف بمهارات الفهم 

    .(1الجدول ) العميق 
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 واحدة لدرجات اختبار الفهم العميق  لعينة T- testنتائج الاختبار التائي ر:   1جدول ر

 العدد المتغير
المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

المتوسط 

 الفرضي

 القيمة التائية
مستوى 

 الدلالة

دلالة 

 الجدولية المحسوبة الفرق

الفهم 

 العميق
  ير دالة 05 0 960 1 - 130 4 47.5 380 7 572 45 250

 

الهططدف الثططاني : التعرف على درعطة كطل مهططارة من مهططارات الفهم 

: لمعرفة  العميق في مادة الكيمياء عند طلبة المرحلة المتوسطططططط ة

دالطة كطل مهطارة من مهطارات الفهم العميق تم تحليطل بيطانطات عينطة 

لعينة واحدة، ( T- test)البحث الأسططاسططية باسططت دام ااختبار التالي 

أظهرت النتالج ان طلبة المرحلة المتوسطط ة يمتلكون مهارة ال لاقة 

وات ا  القرار أما مهارات )المرونة   التنبؤ في ضططططططوء المع يات   

ااس لة ( كانت ضعيفة فر  الفرو    طبيعة التفسيرات   طرا 

 (.2الجدول )

 

 

   لعينة واحدة لمهارات اختبار الفهم العميقT- testالاختبار التائي رنتائج :   2جدول ر

مهارات الفهم 

 العميق

عدد 

 الفقرات

المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

المتوسط 

 الفرضي

 القيمة التائية
مستوى 

 الدلالة

دلالة 

 الجدولية المحسوبة الفرق

 دالة 05 0 1.960 868 14 10 3.700 13.480 5 الطلاقة

  ير دالة 05 0 1.960 - 185 5 10 647 2 132 9 5 المرونة

التنبؤ في ضوء 

 المعطيات
  ير دالة 05 0 1.960 502 0 2.5 1.133 536 2 5

  ير دالة 05 0 1.960 -213 1 2.5 1.199 408 2 5 فرض الفروض

  ير دالة 05 0 1.960 - 484 2 2.5 1.175 314 2 5 طبيعة التفسيرات

  ير دالة 05 0 1.960 - 719 5 10 4.412 404 8 5 الأسئلة طرح

 دالة 05 0 1.960 063 11 10 607 3 524 12 5 اتخاذ القرار

 

 

(  متوسطططط الدرعات الحسطططابي لكل مهارة من 1ويوضططط  الشطططكل )

مهطططارات اختبطططار الفهم العميق عنطططد طلبطططة عينطططة البحطططث مقطططارنطططة 

 .بالمتوسط الفرضي 
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 الفرضيمتوسط الدرجات الحسابي لكل مهارة من مهارات اختبار الفهم العميق عند طلبة عينة البحث مقارنة بالمتوسط :   1شكل ر

 

 : Discuss resultsمناقشة النتائج :  

تشطططير النتالج الإحصطططالية ىلى أن طلبة عينة البحث لديهم ضطططعف   

بمهارات الفهم العميق لمادة الكيمياء للصططططف الأول المتوسططططط على 

كل مهارة من  ية ل تالج الإحصطططططططال بار ككل   كما اظهرت الن ااخت

بار الفهم العميق تحقق مهارتي ال لاقة وات ا   المهارات على اخت

المرونة   والتنبؤ في ضوء المع يات القرار وضعف في مهارات )

  وفر  الفرو    وطبيعة التفسططيرات  وطرا الأسطط لة (  ويمكن 

أن يعزى  لطن ىلى اعتمططاد مطدرسططططططي الكيميططاء في الصططططططف الأول 

المتوسططططططط طريقة واحدة في التدري  ا تتماشططططططى مع تعددية البنى 

ي العقلية لل لبة   وتقديم المعرفة كقوالا صططططماء مع تركيز مدرسطططط

  الكيمياء على عر  المفاهيم المجردة دون دعمها بالمحسططوسططات 

ما يؤدي بين المعلومات السطابقة والجديدة وقلة التركيز على الترابط 

)معمر   ( و2015  وأكططد )عبططاة    ىلى قلططة حططدوث الفهم العميق

( بهحا الشططططأن " أن من معوقات الفهم العميق عند ال لبة عدم 2019

 م بمصطططططططادر التعليم االكتروني واللاالكترونيططة  ىثراء عمليططة التعل

عدم ااهتمام والتركيز على المجردات والإقلال من المحسوسات  و

التعجل وعدم بالترابط المن قي بين المعلومات السطططططابقة والجديدة  و

 2015)عباة    التأني والتفكير العميق المتبصطططر في ىبداء الرأي "

فضططططططلا من اهمال اعتماد طرالق    (26:  2019( و )معمر   50: 

ستراتيجيات التدري  ال اصة بالفهم العميق. شلهوب    وا  2019)ال

 & Chin)  وتتفق نتالج هحد الدراسطططططة مع نتالج دراسطططططة ( 146: 

brown , 2000 : 131 ) 

 

 :  Conclusionالاستنتاجات : 

 بحسا نتالج البحث تم التوصل ىلى:

ضططعف بمهارات الفهم ان طلبة المرحلة المتوسطط ة لديهم  .1

 العميق ككل في مادة الكيمياء .

أن طلبة المرحلة المتوسطططططط ة يمتلكون مهارتي ال لاقة  .2

وأت ا  القرار وان درعة المتوسططططططط الحسطططططططابي لمهارة 

ال لاقة كانت اكبر من المتوسطططط الحسطططابي لمهارة ات ا  

القرار على اختبار الفهم العميق في مادة الكيمياء ل لاب 

 المتوسط  الصف الأول

 

 Recommendationالتوصيات : 

ها   يمكن تقديم التوصططططيات في ضططططوء نتالج الدراسططططة واسططططتنتاعات

 :الآتية

ضططططططرورة ااهتمام بالفهم العميق ومهاراته عند تدري   .1

 محتوى مادة الكيمياء للصف الأول المتوسط 

توعيه أنظار مدرسطططططي الكيمياء الى تشطططططجيع ال لبة على  .2

التي تساعدهم في عمليات البحث للوصول  طرا الأس لة

 ىلى المستويات العليا من الفهم والتعمق.
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تنظيم ورش تدريبية لمدرسططططططي الكيمياء لتعريفهم بمفهوم   .3

 الفهم العميق ومهاراته.

دعوة مدرسططططططي الكيمياء بااهتمام بمهارات الفهم العميق  .4

في مادة الكيمياء المتمثلة ب )المرونة   والتنبؤ في ضوء 

المع يططات   وفر  الفرو    وطبيعططة التفسططططططيرات  

 وطرا الأس لة ( .

 

 The proposalsالمقترحات : 

 للبحث يقترا ىعراء الدراسات الآتية : استكمااً 

مهارات الفهم العميق في مادة الكيمياء عند طلبة المرحلة  .1

 الثانوية .

عنططد مهططارات الفهم العميق في مططادة الفيزيططاء او ااحيططاء  .2

 طلبة المرحلة المتوس ة .

مهارات الفهم العميق في مادة الكيمياء عند طلبة المرحلة  .3

 المتوس ة بحسا متغير الجن  .

 

 المصادر العربية :

 ( ت وير مناهج العلوم 2020أبو كميل   ربا السططططططيد محمد : )

والحياة بمرحلة التعليم الأسططاسططي العليا في فلسطط ين في ضططوء 

ي والعشططططرين وفاعليته في تنمية مهارات مهارات القرن الحاد

التفكير التأملي والفهم العميق   أطروحة دكتوراد  ير منشورة 

   كلية التربية   الجامعة الإسلامية    زة .

 ( تنميطططة الفهم العميق 2012احمطططد   ف ومطططة محمطططد علي : )

والدافعية للانجاز في مادة العلوم لدى تلاميح الصططططططف الأول 

باست دام التعليم ااستراتيجي   مجلة التربية العلمية الإعدادي 

 . 216 – 159     4  العدد 

 ( اتجطططاهطططات حطططديثطططة في 2004بهلول   ىبراهيم احمطططد : )

استراتيجيات ما وراء المعرفة في تعليم القراءة   مجلة القراءة 

(   30والمعرفة   الجمعية المصططططططرية للقراءة والمعرفة   ع )

 . 226 – 191يناير       

 ( الحكاءات المتعددة والفهم 2003عابر، عبد الحميد عابر : )

 العربي. القاهرة  دار الفكر .تنمية وتعميق

 (  تعليم التفكير ومفاهيم 2007عروان  فتحي عبد الرحمن  :)

 ت بيقه   دار الفكر  عمان.

 ( نة أحمد نعيمة فاعل بين  ( :2004الجندي، أمي دراسطططططططة الت

التعليمية في تنمية التحصططيل  والسططقااتبع  أسططاليا التعلم 

 والتفكير التوليدي وااتجاد نحو العلوم لدى تلميحات الصططططططف

تكوين –المؤتمر العلمي السطططططططادة عشططططططر  الثاني الإعدادي 

 . 728 – 688   ( 2، مصر، ج)-المعلم

 ( فاعلية ىسططططططتراتيجية الجدول 2012الجهوري، ناصططططططر : )

للمفططاهيم الفيزيططاليططة  عميقفي تنميططة الفهم ال k.w.l.h الططحاتي

ومهارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصف الثامن الأساسي 

 دراسطططططات عربية في التربية وعلم  النف ) عمان   بسطططططل نة

(ASEP ، 58 – 12     2  مج  32ع . 

 ( التفاعل بين بع  2008حسططططين   صططططباا رحومة احمد : )

لوم وأثرها أسطططاليا التعلم واسطططتراتيجيات التدري  في مادة الع

في تنمية الفهم العميق والتفكير العلمي   رسططالة ماعسططتير  ير 

 منشورة   كلية البنات   عامعة عين الشم .

 ( است دام نمو ج بناء المعرفة 2013ال  يا   منى فيصل : )

المشططططتركة في تدري  العلوم لتنمية التفكير التوليدي والمفاهيم 

بتدالي   مجلة دراسات في العلمية لدى تلاميح الصف الرابع اا

 – 61  مصططططططر     192المناهج وطرالق التدري    العدد 

109. 

 ( اثر اسطططت دام خرالط 2008خليل   نوال عبد الفتاا فهمي : )

التفكير في تنمية التحصيل والفهم العميق ودافعية اانجاز لدى 

تلاميح الصف ال ام  اابتدالي في مادة العلوم   مجلة التربية 

 . 118 – 63     4ية   العدد العلم

  ( فططاعليططة 2017دحلان   سططططططميرة محمططد عبططد الهططادي : )

لدى  ىستراتيجية القبعات الست في تنمية مهارات الفهم العميق

 طالبات الصططف التاسططع الأسططاسططي في مادة التربية الإسططلامية

بغزة واتجاهاتهن نحوها   رسالة ماعستير  ير منشورة   كلية 

 عة الإسلامية    زة .التربية   الجام

 ( اثر التطططدري  بطططالمنظمطططات 2015الركطططابي   قصططططططي : )

الت  ي يططة وبططابعططاد التعلم في تحصططططططيططل مططادة علم ااحيططاء 

وعادات العقل عند طلاب الصططططططف الرابع العلمي   اطروحة 

ابن  –دكتوراة  ير منشطططططورة   كلية التربية للعلوم الصطططططرفة 

 الهيثم   عامعة بغداد .

  ( : 2020علي و اسطططططراء فاضطططططل امين البياتي )زاير   سطططططعد

مجاات تنظرية ت بيقية    –اابداع الجاد والكتابة اابداعية 

   دار الرضوان   عمان . 1ط 

 ( ااتجطططاهطططات العطططالميطططة 2010زيتون   عطططايح محمود : )

المعاصططرة في مناهج العلوم وتدريسططها   عمان   دار الشططروق 

 للنشر والتوزيع .

 ،دار ،2ط العلوم، تدري  أسطططاليا ( .1996عايح ) زيتون 

 ،عمان. الشروق
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 ( تططدري  العلوم للفهم رايططة بنططاليططة2002زيتون، كمططال : ) 

 القاهرة   علم الكتا للنشر والتوزيع.

 ( تدري  مهارات التفكير مع م ات 2003سططططططعادة، عودت : )

 الشروق للنشر والتوزيع. الأمثلة الت بيقية   رام الله   دار

 ( اسططططططتراتيجيططات التعلم والتعليم 2008السططططططليتي   فراة : )

 النظرية والت بيق   عدارا للكتاب العالمي   عمان. 

 ( التربية العلمية وتدري  العلوم  2003السططططيد علي  محمد : )

   دار المسيرة   عمان.1ط

 ( فطططاعليطططة 2019الشططططططلهوب   سططططططمر بنطططت عبطططد العزيز : )

ية مهارات الفهم العميق اسطططططتراتيجية الصطططططف المقلوب في تنم

للرياضطططيات واسطططتقلالية التعلم لدى طالبات المرحلة الثانوية   

  عامعة الملن سططططططعود   كلية التربية    80مجلة الفت    العدد 

  146 – 185 . 

 ،أثر التفاعل بين ىسطططططتراتيجية التفكير  ) 2009ىيهاب ) طلبة :

هم في تحقيق الف التشطططططططابهي ومسططططططتويطات تجهيز المعلومطات

ألمفاهيمي وحل المسطططالل الفيزيالية لدى طلاب الصطططف الأول 

العلمي الثالث عشطططر )التربية العلمية المعلم  المؤتمر الثانوي  

 189 – 109  مصر،   -والمنهج والكتاب دعوة للمراععة(

 ( فعالية اسططت دام النمحعة 2015عباة   محمد حسططن احمد : )

فاهيم الفيزي ية الفهم العميق للم قدرة على الحل في تنم ية وال ال

الإبداعي للمشططططططكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية   رسططططططالة 

ماعسططططتير  ير منشططططورة   كلية التربية   عامعة المنصططططورة   

 مصر .

 ( اثر 2016عبد الحسطططططن   رشطططططا عبد الحسطططططين صطططططاحا : )

ىستراتيجية سكامبير في تنمية الفهم العميق والرضا عن التعلم 

طالبات الصطططف الثاني المتوسطططط   مجلة  في مادة الفيزياء لدى

 . 214 – 171     24  العدد  2أبحاث ميسان   مجلد 

 ( : برنامج تدريبي قالم على 2017  سططحر محمد ) عبد الكريم

لتنميطططة الفهم العميق  NGSSمعطططايير العلوم للجيطططل التطططالي 

ومهارات ااسططططططتقصطططططططاء العلمي والجدل العلمي لدى معلمي 

ية العلوم في المرحلة  ية في الترب ية   دراسطططططططات عرب تدال ااب

 . 111 -23  يوليو    87وعلم النف    العدد 

  ، العتوم ، عدنان يوسطططف ، عبد الناصطططر  ياب ، موفق بشطططار

 ( :تنمية مهارات التفكير ، دار المسيرة ، عمان .2009)

 ( فاعلية نمو ج التدري  المعرفي في 2016العتيبي، نايف : )

منهج التوحيد لدى طلاب المرحلة  العميق فيتنمية أبعاد الفهم 

والنفسية  مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية .الثانوية

 23 –1(   24( مج)2 زة ،ع) –

 ( ات طا  القرار 2011القيسططططططي   لبنى نطاطق عبطد الوهطاب : )

وعلاقتططه بكفططايططات الططحكططاء اانفعططالي لططدى القيططادات التربويططة 

راة  ير منشططططططورة   عامعة سططططططانت الجامعية   اطروحة دكتو

 كلمنت  العالمية   برنامج التعليم المفتوا .

 ( ااتجططاهططات الحططديثططة في 2007كلالططدة   ظططاهر محمود : )

 القيادة اادارية   دار زهران   عمان .

 ( نادية سططططططمعان ( : اثر اسططططططت دام التقويم 2006ل ف الله   

العميق الأصططططططيططل في تركيططا البنيططة المعرفيططة وتنميططة الفهم 

ومفهوم الحات لدى معلم العلوم أثناء ىعدادد   ورقة مقدمة ىلى 

المؤتمر العلمي العاشطططططر  التربية العلمية : تحديات الحاضطططططر 

  فندق المرعان   فايد   الإسططططططماعيلية    2وراى المسططططططتقبل 

 (640 – 595الجمعية المصرية للتربية العملية   

  سططططططوهيوز، مطططارازانو، روبرت، و برانطططدت، رونطططاة، و

كارولين، وعونز، بوفلاي، وبرسططططططيسططططططن، برباراز،ورانكن، 

ترعمة   أبعاد التفكير (:1996سطططيتيوات، وسطططهور، شطططارلز )

 .يعقوب نشوان ومحمد خ اب

 ( اثر اسطططططت دام ىسطططططتراتيجية 2019معمر   أماني مرزوق : )

المح ططات العلميططة في تنميططة مهططارات الفهم العميق في مططادة 

طالبات الصطف العاشطر   رسطالة ماعسطتير العلوم الحياتية لدى 

  ير منشورة   كلية التربية   الجامعة الإسلامية    زة .

 ( اثر استراتيجية 2014نعمة   وسن قاسم : )K.W.L.H.  في

تحصيل مادة الكيمياء وااستيعاب القرالي عند طالبات الصف 

شورة   كلية التربية  ااول المتوسط   رسالة ماعستير  ير من

 الهيثم   عامعة بغداد .ابن 

 (  فططاعليططة وحططدة 2015هططاني، مرفططت والططدمرداش محمططد : )

تنمية مهارات الفهم  مقترحة في الرياضططططططيات البيولوعية فى

ية لدى طلاب المرحلطة الثطانو  -مجلطة التربيطة العلميطة .العميق 

 . 156 – 89    6  ع  18مج  مصر،

 ( برنامج قالم 2019يوسططططططف   هاله الشططططططحات ع ية : ) على

اسططتراتيجيات التفكير المتشططعا في تدري  التاري  على تنمية 

الفهم العميق ومفهوم الططحات الأكططاديمي لططدى تلاميططح المرحلططة 

  (ASEPالإعدادية   دراسات عربية في التربية وعلم النف  )

 . 298 – 243     114العدد 
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