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إلى الدهاغ في تحصٍل التلاهرة ذوي  بسناهج هبنً على نظسٌت التعلن المستندأثس 
 صعوباث التعلن

 
 إيمان عباس علً الخفافأ.م.د.       و       هناء زجب حسنأ.م.د. 

 قسن زٌاض الأطفال                       قسن التربٍت الخاصت
 

 
 أىمية البحث والحاجة إليو 

مف الموضوعات الجديدة نسبيا في  Learning Disabilitiesصعوبات التعمـ موضوع  يعد        
كالإعاقة العقمية  حيث كاف الاىتماـ منصبا عمى أشكاؿ الإعاقات الأخرى ،ميداف التربية الخاصة

ولكف بسبب ظيور مجموعة مف الأطفاؿ الأسوياء في نموىـ العقمي  والسمعية والبصرية والحركية،
فقد بدأ المختصوف في التركيز  والحركي ولكنيـ يعانوف مف مشكلات تعميمية،والسمعي والبصري 

عمى ىذا الجانب بيدؼ التعرؼ عمى مظاىر صعوبات التعمـ وخاصة في الجوانب الأكاديمية 
 (201441)الشرقاوي،.                                والحركية والانفعالية

الأكاديمي والأداء  الأداءفي التعمـ مف فجوة كبيرة بيف  ويعاني التمميذ الذي لديو صعوبة       
نتاجياوقد يواجو صعوبة في استقباؿ المعمومات وتكامميا  المتوقع، أو  أو التغذية الراجعة ليا، وا 

 .اقتراف أكثر مف صعوبة واحدة في نفس الوقت
أو الفيـ السمعي  وقد تظير صعوبات التعمـ عمى شكؿ ضعؼ في ميارات القراءة الأساسية،        

 .الرياضي والتعبير الشفيي والكتابي والحساب الرياضي والاستدلاؿ
 (21101444،سميمافسيد ) 

ويرى الخبراء إف إعاقات التعمـ تنجـ عف مشكلات ترتبط بالطريقة التي يتعامؿ بيا الدماغ         
وجود تغير مماثؿ في  ، إذ لا يمكف أف يكوف ىناؾ تغير في سموؾ التمميذ بدوفمع المعمومات 

 .الدماغ،فالجسـ والدماغ غير منفصميف 
وقد يكوف سببيا في معظـ الأحياف مرتبطا بخمؿ وظيفي في الجياز العصبي المركزي نتيجة        

 (21001441،)أبو فخر                                  التمؼ في الدماغ أو خمؿ عصبي
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 عجز متعمـ شديد منيا0 إلىفي الدماغ قد تؤدي وىناؾ بعض التغيرات التي تلاحظ .
 .نقص كميات النودينفريف -2
 GABA.مف كميات منخفضة  -1

                                                          في التعمـ وناميف الموجود في الدماغدال نقص كمية السبروتونيف و -1

 (21401444)سيد سميماف،
 زيادة نشاط الاميجدالا. -0

 في نشاط كؿ مف الجياز العصبي اللاإرادي والجياز السمبثاوي  زيادة -5

 (200-2010144)السمطي، 

إلى أف التلاميذ الذيف يتعرضوف لصعوبات التعمـ لا يستطيعوف الإفادة مف  2101ويرى عثماف
خبرات وأنشطة التعمـ المتاحة في الصؼ الدراسي وخارجو ولا يستطيعوف الوصوؿ إلى مستوى 

 (14-1102101.                                    )عثماف ، يمكف أف يصموا إليوالتمكف الذي 
إف الطفؿ ذو صعوبات التعمـ يممؾ قدرة عقمية مناسبة  2190وسيسالـ  يويرى كؿ مف السرطاو 

 كفاءتو ىوعمميات حسية مناسبة واستقرار انفعالي إلا أف لديو عددا مف الصعوبات الخاصة تؤثر عم
في الفصؿ الدراسي العادي يظيروف  ذوي صعوبات التعمـ التلاميذ إف إلى 2111 دويشير عوا

يتمتعوف بذكاء عادي أو فوؽ  العادييف مع إنيـانخفاضا في التحصيؿ الدراسي عف زملائيـ 
المتوسط،إلا إنيـ يظيروف صعوبة في بعض العمميات المتصمة بالتعمـ كالفيـ أو التفكير أو الإدراؾ 

أو في الميارات  إجراء العمميات الحسابيةالتيجي أو النطؽ أو  أو أو القراءة أو الكتابةأو الانتباه 
 (21101444)سيد سميماف،                         المتصمة بكؿ مف العمميات السابقة. 

ؿ العديد مف الدراسات التي أجريت في العقود الأخيرة فقد توص مراجعةومف خلاؿ 
تتوفر في المثيرات البيئية  أفالعوامؿ المشتركة والخصائص التي يجب  إلى((Jensen,2000جنسف

 لكي تكوف فعالة وتتمثؿ فيما يمي0
 )أصيلا(.اأف يكوف المثير جديد -
 يثير التفكير . اأف يكوف المثير متحدي -

 أف يكوف المثير ذا معنى ومترابطا -

مى نوعية الميمة التعميمية كمية الوقت ع  أف يكوف الوقت اللازـ لإحداث التعمـ كافيا وتعتمد -
 ومدى تعقيدىا

 (.1001440أف تكوف التغذية الراجعة محدودة ومضبوطة وفي الوقت المناسب)السمطي، -
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ترتبط بمجتمع معيف أو دولة معينة أو ثقافة إف مشكمة صعوبات التعمـ ليست مشكمة محمية   
تعمميف وقد أكدت البحوث أو لغة معينة بؿ ىي مشكمة ذات طابع عاـ توجد لدى بعض الم معينة

في تعمـ بعض الذيف لدييـ صعوبات  الأطفاؿ إفوالدراسات التي أجريت في مختمؼ دوؿ العالـ عمى 
% مف مجموع التلاميذ في العالـ يعانوف مف 14حوالي  إف فقد تبيف ،الميارات الأكاديمية والمعرفية

ف مف عسر القراءة الذي يعيؽ % مف مجموع التلاميذ يعانو 24أحد أشكاؿ صعوبات التعمـ واف 
 (02   1441)الشرقاوي،.                                           تقدميـ الأكاديمي

إف نسبة التلاميذ  التي أجريت في مصر2199نتائج دراسة كامؿوفي مجتمعنا العربي تشير 
 (.1502199)كامؿ، %19.0% وفي الكتابة 26ذوي صعوبات التعمـ في القراءة كانت 

التعمـ  أنماط إف إلىفي المجتمع السعودي  أجريتالتي ( 2191كما توصمت دراسة)الزيات،
وصعوبات القراءة  %11.0 الشائعة لدى أفراد العينة ىي صعوبات الانتباه والفيـ والذاكرة بنسبة

  %21.1% وصعوبات الانجاز والدافعية بنسبة 14.1والتيجي بنسبةوالكتابة 
 (.01102191)الزيات،

تمميذا مف تلاميذ  (500( التي أجريت عمى عينة بمغت)1991دراسة )الزارد، كما توصمت      
يعانوف مف صعوبات التعمـ  الذيف  نسبة التلاميذ إف المرحمة الابتدائية بدولة الإمارات العربية المتحدة

 .(21202112،الزارد).   % إناث 11.8% ذكور و15.14% منيـ 13.71الخاصة ىي 
( دراسة عمى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي 2003ي العراؽ فقد أجريت )الربيعي،أما فو 

في مدينة بغداد في جانب الكرخ/ المركز وأشارت الدراسة إلى إف نسبة التلاميذ الذيف يعانوف مف 
% وىي نسبة تقع ضمف حدود نسبة انتشار صعوبات التعمـ في 2.4صعوبات التعمـ الخاصة ىي 

 (1101441،)الربيعي                                                            .       العالـ
وتكمف الخطورة في مشكمة صعوبات التعمـ في كونيا صعوبة خفية ،فالأفراد الذيف يعانوف 

تستوجب تقديـ  مف صعوبات التعمـ يكونوف عادة أسوياء ولا يلاحظ المعمـ أو الأىؿ أية ظاىرة
واللامبالاة أو التخمؼ  بوصفيـ بالكسؿ إلاحيث لا يجد المعمموف ما يقدموف ليـ معالجة خاصة،ب

تكرار الفشؿ والرسوب وبالتالي التسرب مف  وتكوف النتيجة الطبيعية لمثؿ ىذه الممارسات والغباء
 .المدرسة

مناسبة  فما يحتاجو ىؤلاء التلاميذ ىو وجود بيئة تعميمية ودعـ دراسي ملائـ ورعاية فردية
،لتعميميـ لمتعامؿ مع نواحي القوة والتركيز عمييا وتعزيزىا وتقميص مواطف الضعؼ المحدد لدييـ

،أو الأساليب التي سوؼ تساعدىـ في تلميارات الأساسية التي يحتاجونيا بالإضافة إلى الاستراتيجيا
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بمجرد اكتشافو فعلاج صعوبة التعمـ عند كؿ تمميذ يبدأ  السير في دراستيـ وفقا لقدراتيـ الفعمية،
مف صعوبة ما تؤثر في تحصيمو الدراسي ،لذا يعتمد نجاح البرامج التعميمية  والتعرؼ عمى أنو يعاني

 .            أو فشميا عمى اتجاىات معممي الصؼ وكفاءتيـ والدعـ الذي يتمقونو
 (0-101440)عبيد،

المعتمدة عمى الوسائؿ التكنولوجية والدراسات  الأبحاث فيالمستند أف النظرة الحديثة لمدماغ        
أنو جياز حيوي معقد متعدد الأنظمة أي انو يتشكؿ ويعيد تشكيؿ عمى  يوالنظر إلإلى  الحديثة أدت 

بروز نماذج تربوية دماغية   إلى أدىمما ، نفسو بفعؿ الخبرات الحياتية وخصوصا الخبرات المبكرة 
وقدمت المكتشفات  والاتجاه العصبي، بوي والنفسيتأخذ بالمستجدات الحديثة لكلا الاتجاىيف التر 

والتطورات المستمرة في عمـ النفس المعرفي طرقا جديدة لمتفكير بشأف الأعصاب المثيرة في عمـ 
  .                                             ودور الانفعالات في عممية التعمـ الإدراكيةالبناء العصبي لمدماغ البشري وعممياتو 

 (5501440)السمطي،
ما كشفو  إلىاستنادا إف نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ غيرت الاىتماـ بعممية التعمـ وذلؾ 

 (Sousa,1998) كيؼ يفسر ويخزف المعمومات،مف معمومات ىامة عف الدماغ  الأعصابعمـ 
جة مفادىا وتوصمت إلى نتي، (Jackson,1999)،ىذه المعمومات ساعدت في تسييؿ عممية التعمـ

  (Deutsch,2007) .                                     باف العواطؼ ىي الحاسمة في التعمـ
العواطؼ الايجابية مثؿ الحب والإثارة والحماس والفرح  إف(Sylwester,1996)ستريلو ويرى س

السمبية  ؼوعمى حدوث عممية التعمـ،وأما العواط تمعالجة المعموماتعمؿ عمى تعزيز القدرة عمى 
  (Sylwester,1996) .              عمـتكالإجياد والخوؼ المستمر فتعمؿ عمى إعاقة ال

 وبالاعتماد عمى محاور كولماف الخمسة لمذكاء العاطفي إف البحوث المرتبطة بدراسة الدماغ 
 دافعيةالو Self-Awareness الوعي الذاتي و Self-Regulation تنظيـ الذات)وىي

Motivation التعاطؼ وEmpathy الميارات الاجتماعيةو Social Skills ، أوجدت طرقا يمكف أف
  .(Connell,2000)كي يتعمموا تلاميذتساعد المعمميف في إيجاد أفضؿ الأجواء العاطفية لم

 تلاميػذاجؿ تعميـ محفػز يحتػاج الانو مف  (Wolfe&Brandt,1998)ولؼ وبراندت  وتوصمت 
  .(Wolfe&Brandt,1998:14-15)ي الوقت ذاتوأف يشعروا بالتحدي والأماف ف
الػذي  إلػى إف الطفػؿ افقػد أشػار  (Tomlinson&Kalbfeisch,1998)وأما توممسوف وكالبنميج 

بػػالرفض أو بػػالخطر فػػاف إنتػػاج مػػادة النورادرينػػاليف يتضػػاعؼ جػػاعلا الطفػػؿ يركػػز أو يشػػعر بػػالخوؼ 
 (Tomlinson&Kalbfeisch,1998:52-55) عمى حماية الذات أكثر مف التعمـ
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الػدماغ  إلػىسػتند عمػى نظريػة الػتعمـ المسػتند يمف ىنػا جػاءت فكػرة الباحثتػاف إلػى بنػاء برنػامج و       
كمػػػػػػػػػػػػا يراىػػػػػػػػػػػػا  يػػػػػػػػػػػػتمخض مػػػػػػػػػػػػف المبػػػػػػػػػػػػادئ فػػػػػػػػػػػػي تحصػػػػػػػػػػػػيؿ الأطفػػػػػػػػػػػػاؿ ذوي صػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػتعمـ 

Deutsch,Spears2007&Wilson2002                                                              
 تلاميػػػذيخمػػؽ أف الػػتعمـ فػػػي البيئػػات  وىػػوOrchestrated immersion   الانغمػػاس المػػنظـ -

مػف أجػؿ جنبيػة أثقافػة فػي متعممػيف ال غمػاساوأحػد الأمثمػة ىػو ، منغمسيف في تجربػة تعميميػة
 )تعميميـ لغة ثانية

لػػػدى ضػػػاء عمػػػى الخػػػوؼ وتتمثػػػؿ فػػػي القRelaxed alertness    اليقظػػػة اليادئة)الاسػػػترخاء( -
لمحفػػػاظ عمػػػى البيئػػػة فعمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ يعػػػزؼ المعمػػػـ  الوقػػػت ذاتػػػو يبقػػػى فيػػػو التحػػػديالمتعممػػػيف فػػػي 

  واستعدادىـ لمتعمـ قابميتيـمما يساعد عمى زيادة  الموسيقى الكلاسيكية اليادئة داخؿ الصؼ
جييز يتـ توطيد واستيعاب المعمومات عف طريؽ التو   Active processingالفعالة  عالجةالم -
استيعاب المعمومات الجديدة التي تتواصؿ مع التعمـ  إلىمما يؤدي  مف قبؿ المعمـ فعمي لمتجربةال

 . السابؽ

 0نمخص أىمية البحث والحاجة إليو بما يأتي أفويمكف  
لكونيا البداية الحقيقية لعممية النضج الفكري لمدركات  تعد مرحمة الدراسة الابتدائية مرحمة ميمة -

تذكر وتفكير وانتباه فضلا عف نمو القدرات والاستعدادات التي تأخذ شكميا في  الأطفاؿ مف
تزوده بالكثير و  لمعالـ شخصية الطفؿ الأساسيةتتحدد فييا المكونات  و المراحؿ الدراسية اللاحقة ،

  . مف المعمومات التي تنسجـ مع سنو ونموه وتوجو نشاطاتو وتشجعو عمى الانطلاؽ الموجو
الدماغ عمى أعادة تنظيـ ذاتو كاستجابة لممثيرات الجديدة لـ ينتبو إليو كثير مف الباحثيف قدرة  إف -

الدماغ  إلىوذلؾ مما حدا بالباحثتيف التفكير ببناء برنامج تدريبي مبني عمى نظرية التعمـ المستند 
 يستفيد منو الباحثيف والمعمميف والآباء.          

أف تسد ىذه الدراسة جزءا  لتربوييف بأبحاث الدماغ لأنو عضو التعمـ واىتماـ اتأمؿ الباحثتاف زيادة  -
 .إليو مف نتائج فمف الفراغ المعرفي في ميداف التربية الخاصة مف خلاؿ ما ستتوصلا

وتأمؿ  ،للأطفاؿ العادييف وذوي صعوبات التعمـ دماغ تفتح نوافذ التعمـلمالمرحمة الحرجة  إف -
 .والآباء والمعمميف والبحث لمباحثيفحالي نوافذ التعمـ الباحثتاف إف يفتح البحث ال

مبنػي البرنػامج الفػي الإجابػة عػف التسػاؤؿ المثػار فػي مػدى تػأثير  الحالي مشكمة البحث تتحدد و    
 إلى الدماغ في تحصيؿ التلامذة ذوي صعوبات التعمـالمستند عمى نظرية التعمـ 
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 ىدؼ البحث
إلى الدماغ فػي  المستندبرنامج مبني عمى نظرية التعمـ مى أثر يستيدؼ البحث الحالي التعرؼ ع   

 -التالية0 ةالفرضي تافو لتحقيؽ ىذا اليدؼ وضعت الباحث ذوي صعوبات التعمـ، ةتحصيؿ التلامذ
 

 التحصػػيؿعمػػى  المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة  بػػيف متوسػػطي درجػػاتمعنػػوي لا يوجػػد فػػرؽ  –
بنػي عمػى نظريػة الػتعمـ المسػتند الػى الػدماغ عنػد مسػتوى دلالػة بعد استخداـ البرنامج الم  الدراسي

(4.45  ) 
 

 البحث حدود
مدينػة  / الابتدائيػة فػي مدرسػة العائمػة  ذ ذوي صعوبات التعمـيالتلام يقتصر البحث الحالي عمى      
 .1441/1440مديرية تربية الكرخ الأولى  لمعاـ الدراسي ل التابعةبغداد 

 المصطمحات  تحديد
       برنػػػامج البعػػض التعريفػػػات لأىػػـ المصػػػطمحات التػػي وردت فػػػي البحػػث وىػػػي  تػػػافالباحث سػػتعرض     

 . صعوبات التعمـالتحصيؿ الدراسي و و نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ و 
 عرفو كؿ مف:   Program برنامج ال -1
-   Good 1972 

ؼ الى تطوير معارؼ وخبرات مجموعة مف الانشطة المنظمة والمخططة التي تيد         
واتجاىات المتدربيف وتسيـ في تحديث معموماتيـ ورفع كفاتيـ وحؿ مشكلاتيـ وتحسيف اداءىـ في 

 .(Good,1973:297)عمميـ
 1791ىنداـ وجابر     -

عمى نحو ما ،فيضيؼ ليـ المعرفة ويمكنيـ مف اف يؤدوا الأفراد نشاط يستيدؼ تغيير اداء         
 (. 21202109ونوا قادريف عمى اداءىا بدونو)ىنداـ وجابر،ميارات لـ يك

  1711 السعدي     -
خطة تصمـ لتحسيف العممية التربوية تيدؼ الى تزويد الطلاب بخبرات واسعة يمكف اف          

  (. 2102191ينتفعوا منيا في موضوعات اخرى في المنيج)السعدي،
 

 

 1717 مبارؾ    -
  ة مف النشاطات والعمميات التي ينبغي القياـ بيا لبموغ ىدؼ معيفمجموعة أو سمسم         
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 (. 5102191)مبارؾ ،                                                                         
    1771  جعفر   -

يقة ما مع العممية التي نحدد فييا المواقؼ والعوامؿ البيئية التي تجعؿ المتعمـ يتفاعؿ بطر         
 . ىذه المواقؼ والمتغيرات بما يؤدي الى احداث التغيرات المطموبة في سموؾ المتعمـ

 (1502111)جعفر،
  1771 اليونسكو   -

النشاط المنظـ المخطط الذي يقدـ الى المتدربيف لتحسيف وتطوير المستوى المياري والمعرفي       
 (.2102111لدييـ)اليونسكو،

 1222 حسف     -
مخطط منظـ لمجموعة الموضوعات والنشاطات والفعاليات التي تيدؼ الى اكساب المعرفة        

 (. 2101444،فوتطوير الميارات في مدة زمنية معينة)حس
 1221العبيدي  -
 في ضوء مجموعة مف الانشطة المنظمة والمخطط ليا يتضمف بناء أو تطوير موقؼ سموكي    

بيدؼ لى تطوير اداء المتدربيف واكسابيـ مجموعة مف التقنيات اىداؼ البرنامج ومعطياتو ويرمي ا
 (.1101442تقويـ ادائيـ وتحقيؽ اىدافيـ بكفاءة)العبيدي،

 1222الخفاؼ    -
الخبرات المنظمة التي يكتسبيا الفرد ويؤدييا بإتقاف مع تحديد معايير تشير إلى ىذا       

 (.9401441الإتقاف)الخفاؼ،
الخبرات المنظمة التي تجعؿ المتعمـ يتفاعؿ بطريقة ما مع ىذه  ىو امجرنالتعريؼ النظري لمب

 .والمتغيرات بيدؼ إكساب المعرفة وتطوير الميارات في مدة زمنية معينة خبراتال
  عرفيا كؿ مف:  Brain-Based Learning Theory نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ  -1
- Caine & Caine        1771 

جتماعي ،يدرؾ الاجزاء او أف الدماغ جياز حيوي ،أ واوير وظيفة الدماغ ظرية تستند إلى ىي ن      
كما اف واف البحث عف المعنى فطري ويتـ مف خلاؿ التنميط فريدة  ةالكؿ بشكؿ متزامف ومنظـ بطريق

د بالتحدي المعقالتعمـ يتضمف الانتباه المركز والادراؾ الفطري وعمميات واعيو ولا واعيو ويدعـ التعمـ 
  (Caine&Caine,1994)ويكؼ بالتيديد وىناؾ عمى الاقؿ طريقتاف لتنظيـ الذاكرة 

- Jensen      1222 
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 .(Jensen,2000)ىي نظرية تنظر إلى التعمـ بأنو تعمـ مع حضور الذىف      
-   Funhouse   1221  

ف انجاز عممياتو الطبيعية ىي نظرية تنظر إلى إمكانية حدوث التعمـ إذا لـ يمنع الدماغ م      
(Funhouse,2001). 

 1221  السمطي -
عمـ الأعصاب الحديثة التي  تىي أسموب أو منيج شامؿ لمتعميـ والتعمـ يستند إلى افتراضا    

توضح كيفية عمؿ الدماغ بشكؿ طبيعي ويستند إلى ما يعرؼ حاليا عف التركيب التشريحي لمدماغ 
 (.24901440حؿ تطورية مختمفة)السمطي،البشري وأدائو الوظيفي في مرا

نظرية تستند إلى الدماغ ووظائفو في تفسير  وى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغالتعريؼ النظري ل
 . عممية التعمـ

 عرفو كؿ مف :    Study Achievement التحصيؿ الدراسي-1
   1791  لحنفيا -

 أو ذلؾ اختبارات التحصيؿ ة أو الجامعة وتحددسواء في المدرس ىو بموغ مستوى معيف مف الكفاية ،
 ( 2202109)الحنفي،.                                       الاثناف معا أوتقديرات المدرسيف 

 1797 الكناني -
لمقياس  إخضاعويقوـ بو الطالب في الموضوعات الدراسية المختمفة والتي يمكف  أداءىو كؿ       

 ( 1102101،انينالك)             .كمييما أوتقديرات المدرسيف  أورات عف طريؽ درجات الاختبا
 

 Chaplin     1979جابمف - 
ىو مستوى معيف مف الانجاز في العمؿ المدرسي كما يقاس بالاختبارات المقننة او بوساطة    

 Chaplin,1979:55) )     . تقديرات المدرسيف او الاثناف معا
 

 1717 فطيـ -
مجموعة مواد مقدرا  أوار ما يحصمو الطالب مف خبرات وميارات في مادة دراسية ىو مقد    

 الاختبارات التحصيمية كما تحدد بالمعدؿ التراكمي لأداءبالدرجات التي يحصؿ عمييا نتيجة 
 (. 21102191)فطيـ،

 1772القاعود وكرومي   -
 التي يحصؿ عمييا في التحصيؿ ىو ناتج ما يكتسبو الطالب مف التعمـ مباشرة ويقاس بالعلامة   
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 (.20502111)القاعود وكرومي،          
 
 1222  الخفاؼ  -

واجب معيف أو  بأداءىو الجيد الذي يبذلو الطالب لتحقيؽ النجاح في العمؿ الدراسي مقاسة        
 (2401444)الخفاؼ،           .     الثلاثة معا أوتقديرات المدرسيف  أوبالاختبارات التحصيمية 

 بأداءمقاس  مف التعمـ مباشرة تمميذىو ناتج ما يكتسبو ال0   تحصيؿ الدراسيالتعريؼ النظري لم
 .أو الثلاثة معا عمميفواجب معيف أو بالاختبارات التحصيمية أو تقديرات الم

ويعبر عنو  0 ىو ناتج ما يكتسبو التمميذ مف التعمـ مباشرة  تحصيؿ الدراسيلم الإجرائيالتعريؼ 
توسط الدرجات التي يحصؿ عمييا التلامذة مف خلاؿ امتحانات نصؼ السنة والامتحانات النيائية مب

 .الفنية والرياضة درسي ماعدا دروسلجميع ال
 عرفو كؿ مف:    Learning Disabilities  صعوبات التعمـ -1
-   Kirk 1963     

أو أكثر مف عمميات الكلاـ  تخمؼ أو اضطراب أو تأخر أو اضطراب في تطور واحدة ىو       
أو المواد الدراسية والتي تنشا عف الإعاقة النفسية التي يسببيا والمغة والقراءة والكتابة والحساب 

الاختلاؿ الوظيفي لنصفي المخ أو الاضطرابات السموكية والوجدانية،كما أنو ليس نتيجة لمتخمؼ 
 ( 10-1101441،وآخروف )سالـ.الثقافية العقمي أو غياب بعض الحواس أو العوامؿ التعميمية أو

-     Clements 1966  
والمتضمف  (Dysfunction minimal brain)سوء الأداء الوظيفي البسيط لممخ ىو         

انو لا توجد  إلاالأطفاؿ الذيف يقعوف في المدى المتوسط أو الأعمى مف المتوسط في الذكاء العاـ،
صعوبات  إلىفي التعمـ تتراوح مف صعوبات خفيفة  أولسموؾ لدييـ بعض الصعوبات الخاصة في ا

حادة وترتبط ىذه الصعوبات بانحرافات في وظائؼ الجياز العصبي المركزي وتعبر ىذه الانحرافات 
عف نفسيا مف خلاؿ تجمعات مختمفة الأشكاؿ مف القصور في الإدراؾ وفي تكويف المفاىيـ وفي 

 .  (11-1901445)كوافحة،لوظائؼ الحركيةالمغة والذاكرة وتركيز الانتباه وا
 
 1799وزارة التربية بالولايات المتحدة الأمريكية     -

المتضمنة في فيـ واستخداـ المغة الشفوية  الأساسيةمف العمميات النفسية  أكثر أوواحدة  ىو     
قراءة ،الكتابة والتحريرية والتي تظير بصورة غير مناسبة سواء في القدرة عمى الكلاـ،الاستماع،ال
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،حؿ المسائؿ الرياضية ويتضمف ىذا المصطمح حالات متعددة مثؿ الإعاقة الحسية ،تمؼ  ةوالتيجئ،
ذوى صعوبات التعمـ  الأطفاؿالدماغ،اختلاؿ وظائؼ المخ،اضطرابات المغة ولا يتضمف المصطمح 

 أوالظروؼ الاقتصادية  أوالتخمؼ العقمي  أوالحركية  أوالبصرية  أوالتي تنشأ عف الإعاقة السمعية 
 (15-1001441)سالـ وآخروف،.                  البيئية غير المناسبة أوالثقافية 

 1711  مريكية المتتركة لصعوبات التعمـالجمعية الأ -
مجموعة غير متجانسة مف الاضطرابات تتمثؿ في درجة دالة  إلىمفيوـ عاـ يشير  ىو         

صدار عمى الصعوبة في اكتساب واس تخداـ أي مف ميارات الإصغاء، القراءة ،الكتابة ،الحساب وا 
عجز وظيفي في  إلىتعزى  أفالأحكاـ وتتصؿ ىذه الاضطرابات بمشكلات داخمية لدى الفرد ويمكف 

 أوتصاحب صعوبات  أفصعوبات التعمـ يمكف  إفالجياز العصبي المركزي وعمى الرغـ مف 
مشكلات سموكية وآثار بيئية غير مستحبة  أوتخمؼ العقمي كالصعوبات الحسية ،ال أخرىاضطرابات 

 إنيا ليست نتيجة ليا إلا)مف قبيؿ عدـ كفاية فرص التعميـ والفروؽ الثقافية(
((Hammll,1990:78 . 

 The Association forوالراتديف الأطفاؿالرابطة )الأمريكية(لصعوبات التعمـ لدى  -

children and Adults 1984          
 أوحالة مزمنة ذات منشأ عصبي تؤثر في نمو أو تكامؿ أو استخداـ الميارات المفظية  ىو         

متوسطة  أوغير المفظية وتظير صعوبات التعمـ كصعوبة واضحة لدى أفراد يتمتعوف بدرجات عالية 
ه مف الذكاء وأجيزة حسية وحركية طبيعية وتتوفر لدييـ فرص التعمـ المناسبة وتختمؼ آثار ىذ

الصعوبات عمى تقدير الفرد لذاتو وعمى نشاطاتو التربوية والمينية والاجتماعية ونشاطات الحياة 
 Hammill,1990:78)).          الطبيعية باختلاؼ درجة شدة تمؾ الصعوبات

   Orton  جماعة اورتوف لاضطرابات المغة -

التي تظير في صورة  تمجموعة متعددة ومتباينة مف الاضطرابا إلىىو مصطمح عاـ يشير   
واضحة في اكتساب واستخداـ قدرات السماع والكلاـ والتفكير والحساب والميارات الاجتماعية وتنشأ 

الاختلاؿ الوظيفي لمجياز العصبي،وبالرغـ مف تزامف وجود  إلىىذه الاضطرابات لدى الفرد وتعزى 
خمؼ العقمي والاضطرابات الت أوصعوبات التعمـ مع حالات الإعاقة الأخرى مثؿ ضعؼ الحواس 

الانفعالية والوجدانية و المؤثرات الاجتماعية البيئية مثؿ الفروؽ الثقافية والتعميـ غير المناسب 
أف صعوبات  إلايسبب مشاكؿ تعميمية  أفوالعوامؿ النفسية مثؿ اضطراب الانتباه وكؿ ما يمكف 

 التعمـ لا تعد نتيجة مباشرة ليذه الحالات
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((Hammill,1990:79. 
 عف بعض المواد الدراسيو ، الذي ينتج ىو قصور في تعمـ  صعوبات التعمـالتعريؼ النظري لم

المكتوبة والتي تظير  أواضطرابا في واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية المتعمقة بالمغة المنطوقة 
 .لحسابية بشكؿ واضح في ميارات الإصغاء والتفكير والقراءة والكتابة واليجاء وحؿ المسائؿ ا
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  النظسي ودزاساث سابقتالاطاز
 الإطار النظري -أولا 

ستتناوؿ الباحثتاف نظريو التعمـ المستند الى الدماغ  ابتداءا مف التعرؼ عمى الدماغ وتكوينو        
 والمبادئ التي استندت الييا النظريو  ثـ مراحؿ التعمـ الدماغي .

   Brain-Based learning Theory   نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ

كاف الدماغ في حد ذاتو موضوعا لمدراسة لقروف مضػت وترجػع النمػاذج البدائيػة عػف كيفيػة عمػؿ      
كػػػاف يقػػػارف الػػػدماغ بموحػػػة مفػػػاتيح حيػػػث الػػػدماغ إلػػػى مػػػا قبػػػؿ ألفػػػي عػػػاـ وحتػػػى منتصػػػؼ التسػػػعينيات 

مػف الدراسػات التشػريحية  وقػد تبمػور مصػطمح نصػفي الػدماغ     (Spears&Wilson,2002)المدينة
النصؼ الكػروي  الدماغ يتكوف مف نصفيف كروييف إففي الميداف الطبي والتي دلت عمى  أجريتالتي 

يصػػؿ بينيمػػػا   (Left hemisphere)( والنصػػؼ الكػػروي الأيسػػػرRight hemisphereالأيمػػف)
 .جاسىءالجسـ البمميوف خمية عصبية تدعى  (544مجموعة مف الألياؼ العصبية تتألؼ مف)

 (102114،)القيسي          

أثػػػارت الأبحػػػاث والدراسػػػات التػػػي أجريػػػت حػػػوؿ نصػػػفي الػػػدماغ اىتمػػػاـ عممػػػاء الػػػنفس التربػػػوييف  قػػػدو  
 (Lindsey,1987:20). والميتميف بدراسة أساليب الأفراد في التفاعؿ مع المنبيات حوليـ

يػر متمػاثميف مػف حيػث الوظيفػة، وقد عرؼ القرف التاسع عشر بػاف كػلا مػف نصػفي الػدماغ غ         
 مػػػاكميف  ؿاو بػػػ اكتشػػػؼ أف إلا والأيمػػػف الأيسػػػروتحػػػدثت نظريػػػة الػػػدماغ فػػػي السػػػبعينيات عػػػف الػػػدماغ 

McClean,1970) )تطور الجزء الثالث لمدماغ البشري إلىمشيرا  الثلاثي مفيوـ الدماغ.  
         ((Spears&Wilson,2002 

 وظائؼ البقاء مثؿ الػدورة الدمويػة والتػنفستعمـ  باف ((McClean,1978وقد افترض ماكميف         
ماغ دفػػي الػػ الإنسػػانية العواطػػؼ تنظػػيـ بينمػػا Brain stem"جذع الػػدماغ"الأسػػفؿفػػي الػػدماغ  ةموجػػود
فػػػي قلانيػػػة الواعيػػة الع يػػةر الفك أمػػا وظػػػائؼ العمميػػاتو  Limbic System"الجيػػاز الممبػػػي"  الأوسػػط
  Neocortex (Spears&Wilson,2002)الحديثة"القشرة المخية الأعمىالدماغ 

 (. 29101441)حسيف،
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كػػاف ليػػا آثػػار ايجابيػػة عمػػى  ا وفػػي أثنػػاء العقػػديف الأخيػػريف أجػػرى عممػػاء الأعصػػاب بحوثػػ            
   . تماريف التعمـ المتطورة، وقد شجعوا التربوييف عمى تبني الأنظمة الكمية لفيـ الدماغ

        (Spears&Wilson,2002). 

وقد استخدمت المعمومات المنبثقة لفيـ أساليب الأفراد في التذكر والإدراؾ والانتباه والتفكير 
بالإمكاف وأصبح .(Springer,1981:42) مف أىـ المصادر لفيـ عممية التعمـ والتعميـ تواعتبر 

  الإعلاف عف0
 الدماغ ليس حاسوبا ،انو جياز ذاتي التنظيـ    -
رة حياة الفرد تبعا لما يتعرض لو مف جيود وتركيزات عقمية وكمما شغمنا الدماغ يتغير عبر دو  -

 الدماغ أكثر كمما غيرنا في تركيبو وكمما طورنا ومتنا أنماطا مف الترابطات وسيمنا تكرارىا

 السنوات الثلاثة الأولى مف عمر لطفؿ سنوات حاسمة في تطور دماغو -

التعامؿ مع الخبرات اليومية،فطبيعة الخبرات  غ عمىافي السنوات المبكرة الأولى يعتاد الدم -
لبصرية تؤثر في السموؾ والتعمـ فالخبرات ا ىالحسية ليا تأثير في تطور الدماغ،ومف ثـ عم

 تطور الممرات البصرية في الدماغ.

تعرضيا لأي حادث مف طرؼ الأـ يؤثر  إفتتكوف القشرة الدماغية مبكرا في مرحمة الحمؿ إذ  -
 وظائفيا خاصة وظائؼ التفكير. إلىمكف أف يمتد ىذا الأثر يالقشرة و  بقوة في تطور ىذه

طبيعة التعمؽ بيف الرضيع ومف حولو تؤثر في تطور الدماغ فالأبحاث الحديثة تؤكد عمى أف  إف -
التعمؽ الآمف ذو أىمية في نمو الطفؿ المعرفي والانفعالي والاجتماعي واف العلاقات المضطربة 

موكوز لمواجية الضغوط النفسية كاستيلاؾ كمية أكبر مف ال إلىاغ الطفؿ داخؿ الأسرة تدفع بدم
 (21001441)الريماوي، .        بدلا مف استخدامو في الأنشطة المعرفية

سػػتؤدي إلػػى تغيػػرات كثيػػرة فػػي تفكيػػر  ( إلػػى إف أبحػػاث الػػدماغ(Farley,1981فػػارلي ويضػػيؼ      
 (Springer,1981:42)       .الباحثيف في العالـ

إلػػػػى ضػػػػرورة اسػػػػتعماؿ المفػػػػاىيـ الجديػػػػدة فػػػػي تصػػػػميـ  Herrman,1981)ويػػػػرى نيػػػػد ىيرمػػػػاف)      
 (Herrman,1981:6)   .الأنشطة والمناىج والممارسات لتسييؿ عممية التعمـ

التعمـ وظيفة الدماغ الطبيعية، فكؿ دماغ بشري سػميـ بغػض النظػر عػف العمػر والجػنس وبما أف       
 منيا0 (24001440)السمطي،مفية الثقافية مزود فطريا بمجموعة مف القدرات الكامنةوالجنسية أو الخ
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 الأنماطالقدرة عمى استكشاؼ -

 استثنائية لأنواع متعددة مف الذاكرةقدرات  -

 القدرة عمى إعادة التنظيـ الذاتي والتعمـ وتحميؿ البيانات والتأمؿ الذاتي -

 (20401441)الريماوي،                             .اعقدرة لا متناىية عمى الابتكار والإبد -

تػػػوفر القػػػدرات الكامنػػػة والواسػػػعة لمػػػدماغ البشػػػري نجػػػد تعػػػددا فػػػي الاتجاىػػػات  مػػػف وعمػػػى الػػػرغـ       
وحتى قبؿ عدة سنوات مضت لػـ يكػف مفيومػا  إنناوالنظريات المتعمقة بالتعمـ والسبب الرئيس لذلؾ ىو 

وعنػػػدما نفيػػػـ  وخصوصػػػا عنػػػدما يعمػػػؿ بشػػػكؿ مثػػػالي، عمـ بيػػػا الػػػدماغ،الطريقػػػة التػػػي يػػػت مػػػدى تعقيػػػد
الإمكانيػػات والعمميػػات والمعالجػػات المتػػوافرة فانػػو يمكػػف بعػػد ذلػػؾ تحقيػػؽ تمػػؾ القػػدرات الكامنػػة لمػػدماغ 

ىنػاؾ  يكػوف أفانػو يمكػف  (Leslie Hart)وبمعنػى آخػر تحسػيف الػتعمـ وتعتقػد ليزلػي ىػارت  ،البشػري
فػػي مقابػػؿ تعمػػـ مضػػاد لعمػػؿ الػػدماغ  (Brain Compatible Learning)اغتعمػػـ متنػػاغـ مػػع الػػدم

(Brain antagonistic)   وعمػػى الػػرغـ مػػف ارتبػػاط الػػتعمـ كمػػو بالػػدماغ بطريقػػة مػػا فػػاف اتجػػاه الػػتعمـ
 المستند و المتناغـ مع الدماغ ىو تعمـ وفقا لمطريقة التي فطر عمييا الدماغ لكي يتعمـ بشكؿ طبيعي

 (24001440طي،)السم        

المربيف إلى معرفة ثلاثة أفكار رئيسية مأخوذة مف عمـ الػدماغ إذا  (Bruer,1998)ويدعو بروير     
 ما أرادوا تعمـ يستند إلى الدماغ وىذه الأفكار ىي0 

 تتواجد الوصلات العصبية مبكرا وبسرعة في الدماغ -
 ىناؾ فترات حرجة في النمو -

   لدماغ خلاؿ السنوات الأولى مف العمرالإثراء البيئي سيؤثر في تطوير ا -
  .(21101441)الريماوي،              

جديػدة مػف  أنػواعبسػبب تػراكـ  الػتعمـ طػورت مفػاىيـ عديػدة لمػتعمـ في مجػاؿالأخيرة البحوث  إف      
              نقػػػؿ وتصػػػور كيفيػػػة نشػػػوء الػػػتعمـ الفعػػػاؿ الػػػذي تحػػػوؿ مػػػف مجػػػرد المعمومػػػات الخاصػػػة بػػػتعمـ البشػػػر

المعرفػػػػػػػػػػػػػة والتػػػػػػػػػػػػػدريب وتػػػػػػػػػػػػػذكر المعمومػػػػػػػػػػػػػات إلػػػػػػػػػػػػػى التركيػػػػػػػػػػػػػز عمػػػػػػػػػػػػػى فيػػػػػػػػػػػػػـ الطمبػػػػػػػػػػػػػة وتطبيػػػػػػػػػػػػػؽ 
 ويشمؿ التعمـ المستند إلى الدماغ المفاىيـ التعميمية التعممية الآتية0(،21101440)السمطي،المعرفة
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 Mastery learning                 التعمـ الاتقاني -
                 Learning styles   أساليب التعمـ -

             Multiple intelligenceالذكاء المتعدد -

           Cooperative learning التعمـ التعاوني -

        Practical   simulations المحاكاة العممية -

           Experiential learning التعمـ التجريبي -

          Movement education   التعمـ الحركي -

 .Problem –based learning   (Spears&Wilson,2002)المشكلات  إلىالتعمـ المستند  -

 Principles  Brain-Based learning Theoryنظرية التعمـ المستند إلى الدماغمبادئ 

وقػد تػػـ  النظريػة، همبػػدأ ليػذ اثنػا عشػر (Caine&Caine,2002)لقػد حػدد كػؿ مػف كػػيف وكػيف       
ائج أبحػاث الػدماغ المسػتمرة والمتطػػورة وكػاف آخػر تعػػديؿ تناسػب ونتػػتعػػدة مػرات ل المبػادئتعػديؿ ىػذه 
 كما يأتي0 وىي 1441ليا في عاـ 

 الدماغ جياز حيوي0الجسـ والدماغ والعقؿ وحدة دينامية واحدة.   -2
 .العقؿ/الدماغ الاجتماعي  -1

 .البحث عف المعنى الفطري  -1

 .يتـ البحث عف المعنى مف خلاؿ التنميط  -0

 .تنميطالانفعالات حاسمة مف أجؿ ال  -5

 .الدماغ/العقؿ الأجزاء أو الكؿ بشكؿ متزامف يدرؾ  -1

 .الفطري  والإدراؾيتضمف التعمـ كلا مف الانتباه المركز    -0

 .لاواعيةعمميات  يتضمف التعمـ دائما عمميات واعية و   -9

 .لدينا عمى الأقؿ طريقتاف لتنظيـ الذاكرة المكانية ومجموعة أنظمة التعمـ   -1

 .التعمـ الفطري -24

 لتعمـ المعقد بالتحدي ويكؼ بالتيديد.يدعـ ا -22

  كؿ دماغ منظـ بطريقة فريدة -21

  (Chipongian,2007) ،(202-20401441)الريماوي، (24101440)السمطي 
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(Spears&Wilson,2002)  (Lackney,2002) . 

       Stages of optimal learningمراحؿ التعمـ الدماغي

التوصػػؿ إلػػى معمومػػات مفيػػدة عػػف البنيػػة  الأخيػػرة مػػف لقػػد تمكػػف عممػػاء الأعصػػاب فػػي السػػنوات      
الحصػوؿ عمػػى صػور عاليػة الجػػودة لممقػاطع العرضػية للأنسػػجة الدقيقػة مػف خػػلاؿ  و الأساسػية لمػدماغ

  (Spears&Wilson,2002) .            عمميات التشريح و التصوير بالرنيف المغناطيسي

الطريػؽ لمعديػد مػف اختراعػات الػتعمـ الجديػدة بعػد إف  إذ ميدت التكنولوجيا الحديثػة فػي الطػب         
كاف يشبو الدماغ بالصندوؽ الأسود مف حيث العمؿ وخزف المعمومات ،وبموجب ىذه الاستنتاجات قاـ 

  وكػيف Gardner  و جػاردنرBerkeley وبركمػيDiamond أمثػاؿ دايمونػد مجموعػة مػف الأسػاتذة
Caine وارمستونؾ  Armstrong رتبيػو Pert ع ىػذه الدراسػات والنتػائج ودمجيػا فػي كتػب حػوؿ بجمػ
أصبح بالإمكاف تطبيؽ نظريات جديدة مف تعميـ وتعمػـ مسػتندة إلػى النتػائج  لنتائجاوبموجب ىذه  التعمـ

 جنسػػػػػػف إلييػػػػػػا أشػػػػػػار التػػػػػػي فضػػػػػػؿومنيػػػػػػا خطػػػػػػوات الػػػػػػتعمـ الأ (Spears&Wilson,2002) الأخيػػػػػػرة
(Jensen,2000)  0  ىيو في خمسة مراحؿ 

     Preparationمرحمة الأعداد -ولىالمرحمة الأ 

المرحمػػة  تػػوفر ىػػذه المرحمػػة إطػػار لمػػتعمـ الجديػػد ويجيػػز المػػتعمـ بالترابطػػات الممكنػػة وتشػػمؿ ىػػذه      
خمفيػػػة أكثػػػر عػػػف  وكممػػػا كػػػاف لػػػدى المػػػتعمـ ،عمػػػى فكػػػرة عامػػػة وتصػػػور ذىنػػػي لممواضػػػيع ذات الصػػػمة

 .ومعالجتيا الموضوع،كمما كاف أسرع في تمثيؿ البيانات الجديدة

 Acquisition             الاكتساب –المرحمة الثانية 

العصػبية لػو تفرعػات  فجسػـ الخميػة، تشكيؿ ترابطػات جديػدة إف التعريؼ النظري للاكتساب ىو       
 إلػىو نتوء طويؿ واحد ىػو المحور،ويمتػد المحػور العصػبي الوحيػد لمخميػة  )الشجيرات( طويمة،ونحيمة

،تتشػػػػػكؿ ىػػػػػذه التفرعػػػػػات عنػػػػػدما تكػػػػػوف الخبػػػػػرات عػػػػػدة تفرعػػػػػات لخلايػػػػػا أخػػػػػرى الخػػػػػارج ليتصػػػػػؿ مػػػػػع 
 إذا وأمافسػيتكوف فقػط ترابطػات ضػعيفة،ومترابطة ،فإذا كانت المدخلات غيػر مترابطػة  أصيمة)جديدة(
فسػػػتقوى الترابطػػػات المثػػػارة ويحػػػدث التعمـ،وبيػػػذا يكػػػوف الاكتسػػػاب تكػػػويف ترابطػػػات أو كانػػػت مألوفػػػة 

وتعتمد ىذه المرحمة في تكويف الترابطات بشػكؿ كبيػر  الآخر ، بعضالا مع الأعصاب بعضي تواصؿ
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إف مصػػػادر الاكتسػػػاب غيػػػر محػػػدودة فقػػػد تشػػػمؿ المناقشػػػة والمحاضػػػرة وأدوات عمػػػى الخبػػػرة السػػػابقة فػػػ
 .بصرية ومثيرات بيئية ولعب الدور والقراءة والفيديو والمشاريع الجماعية

 Elaboration       التفصيؿ والإسياب -المرحمة الثالثة

المواضع وتدعـ تعميؽ الفيـ والتأكد مف إف الػدماغ يحػافظ عمػى  وتكشؼ ىذه المرحمة عف ترابط      
التي تكونت نتيجة التعمـ الجديد،فيناؾ ضرورة لممعنى،حيث توجد فجوة ىائمة بػيف الترابطات التشابكية 

يمكػف المجػوء إلػى إدمػاج الطمبػة فػي لفجػوة ما يشرحو المعمـ وبيف ما يفيمو المػتعمـ، ولأجػؿ تقميػؿ ىػذه ا
  .تعمـ صريحة وضمنية تالأنشطة الصفية والتغذية الراجعة مع استراتيجيا

أف الشػػبكات العصػػبية تتطػػور مػػف خػػلاؿ المحاولػػة والخطػػأ وكممػػا زادت الخبػػرات والتغذيػػة الراجعػػة      
 طريقػة ىامػة فػي الػتعمـ، وؿ( ىػالتصػحيح)التعدي إفكمما أصبحت نوعية الشبكات العصبية أفضؿ. لذا ف

الصػريحة والضػمنية  الأسػاليبوتفيػد  فييا المتعمـ فاف دماغػو ينغمػؽ بطريقػة مػا، ففي المحظة التي يسرح
    في مرحمة التفصيؿ ومنيا مفاتيح الإجابة وأشرطة الفيديو وجميعيا توفر تغذية راجعة لممتعمـ.

ليب الضػػمنية مثػػؿ لعػػب الأدوار والػػرحلات والخبػػرات باسػػتخداـ الأسػػا كمػػا يمكػػف تػػوفير التغذيػػة الراجعػػة
 . ويعطي التفصيؿ فرصة لمدماغ ليقوـ بالتصنيؼ والانتقاء والتحميؿ وتعميؽ الفيـ  الحياتية الواقعية

     Memory Formation  تكويف الذاكرة  -المرحمة الرابعة

و يػوـ الاثنػيف مػثلا قابػؿ للاسػترجاع بحيث إف ما يتـ تعممػ ييدؼ تكويف الذاكرة إلى تقوية التعمـ،      
يوـ الثلاثاء. ىناؾ عوامؿ تساىـ في قضية الاسترجاع تشمؿ الراحػة الكافيػة والحػدة الانفعاليػة والسػياؽ 

تمعػب  والمرحمػة التاليػة وحػالات الػتعمـ والػتعمـ القبمػي كػؿ تمػؾ العوامػؿ ونوع الترابطات وكميتيا والتغذية
وىي فترة حركات العيوف ىامػة  النوـ أثناءالراحة  إفلتعمـ الذي يحدث دورا حيويا في عمؽ المعالجة وا

، حيػػث تحفػػز الاسػػتجابات الانفعاليػػة النواقػػؿ  بالنسػػبة لممػػتعمـ كمػػا يتقػػوى الػػتعمـ بالانفعػػالات الايجابيػػة
 .وبذلؾ يتـ تسجيؿ المادة بيولوجيا عمى إنيا ىامة العصبية

      Functional Integrationالتكامؿ الوظيفي -المرحمة الخامسة 

وفػي ىػػذه المرحمػػة يػػتـ اسػتخداـ الػػتعمـ الجديػػد بيػػدؼ تعزيػػزه لاحقػا والتوسػػع منػػو.وفي النيايػػة فػػاف       
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 ذات ىدؼ موجو.الأساس في التعمـ ىو تطوير شبكات عصبية 

الخلايػػػا العصػػػبية منفػػػردة ليسػػػت بارعػػػة ولكػػػف المجموعػػػات المتداخمػػػة المتكاممػػػة منيػػػا والتػػػي  إف      
ىػػذا التػالؼ العصػػبي المنسػػؽ ىػو كػػؿ مػا يػػدور حولػػو  إفمعػػا عنػد التنبيػػو ىػػي البارعػة  (Fire)تػومض

الممتػػػدة عبػػػر الػػػزمف مػػػف خػػػلاؿ عمميػػػات تكػػػويف  أوالػػػتعمـ ويػػػتـ تطػػػوير الشػػػبكات العصػػػبية الموسػػػعة 
 (.241-24101440)السمطي،    صحيحة وتقوية الترابطاتترابطات 

 0ىي نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ للأسباب التالية احثتاف اختارتاعتمادا عمى ما تقدـ فاف الباو  

 طريقة في التفكير بشأف التعمـ والعمؿ. -
 نظاـ في حد ذاتيا وليست تصميما معدا مسبقا ولا تعاليـ مقدسة. -

 طريقة طبيعية وايجابية لتعظيـ القدرة عمى التعمـ والتعميـ. -

يفتو تشجع عمى الأخذ بما يعرؼ عف طبيعة الػدماغ فػي فيـ لمتعمـ مستند إلى تركيب الدماغ ووظ -
 عممية اتخاذ القرار

والأحيػػاء وعمػػـ الأعصػػاب  ةاتجػػاه متعػػدد الأنظمػػة مثػػؿ الكيميػػاء وعمػػـ الأعصػػاب واليندسػػة الوراثيػػ -
 (.249-24001440)السمطي،      وعمـ الحاسوب

 سابقة دراسات -ثانيا

 Norman   1980 دراسة نورماف   -1

 ب المفظي والتعزيز والتصنيؼ عمى أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعمـاثر التدري

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى اثر التدريب المفظي والتعزيز والتصنيؼ عمػى أداء التلاميػذ ذوي        
 ا وميػذم( ت90الأطفػاؿ العػادييف و) ة مػفتمميذ ا و( تمميذ90صعوبات التعمـ وتكونت عينة الدراسة مف)

( سػػػنة وتػػػـ تقسػػػيـ 8-10ف الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ  والػػػذيف تتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػا بػػػيف )مػػػة تمميػػػذ
المتغيػػػر الخػػػاص  إلػػػى الأولػػػىثػػػلاث مجموعػػػات فرعيػػػة وعرضػػػت المجموعػػػة  إلػػػىتلاميػػػذ المجمػػػوعتيف 
فقػػػدـ  ليػػػا  الأخيػػػرةالمجموعػػػة  وأمػػػا لممتغيػػػر الخػػػاص بالتصػػػنيؼ ة الثانيػػػةمجموعػػػالبالتػػػدريب المفظػػػي و 

وتحصيؿ التلاميذ  أداءبيف  إحصائيةالدراسة وجود فرؽ ذا دلالة  أظيرتالمتغير الخاص بالتعزيز وقد 
      (.0101445)كوافحة،العادييف و التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ ولصالح التلاميذ العادييف 
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 Demers       1981دراسة ديمرس  -1
صعوبات  ذوي التلاميذ لدى الأداء الأكاديمي وتحسيف كيةأثر برنامج في تعديؿ المتكلات السمو 

 التعمـ
يواجيوف بعض صعوبات التعمـ وكانوا يف ذال ىذه الدراسة عمى مجموعة مف التلاميذ أجريت      

يثيروف بعض المشكلات السموكية  وقد اعد الباحث برنامج مف اجؿ تعديؿ سموؾ مثؿ ىؤلاء الأفراد 
اعمية الأداء الأكاديمي ويحفزىـ عمى تكممة الأعماؿ التي يكمفوف بيا وقد وكذلؾ يساعد عمى زيادة ف

التلاميذ أصبحوا أكثر اعتمادا عمى أنفسيـ واقؿ اعتمادا عمى  إفتوصؿ الباحث بعد تطبيؽ البرنامج 
 .المتبع معيـ مما ساعد عمى إعادة إلحاقيـ بالصفوؼ العادية الخاص  النظاـ

  (0101445)كوافحة،
جعؿ  أيلشديدة ،وقد تـ تدريبيـ عمى كيفية القياـ بالمراقبة الذاتية أثناء القراءة الشفوية الدرجة ا

التمميذ يراقب نفسو أثناء القراءة الشفوية ليتعرؼ عمى أخطائو بنفسو وقد تـ ىذا التدريب وفؽ برنامج 
ة في أثناء أداء الميمة فاعمية طريقة المراقبة الذاتي إلىمراقبة ذاتية مدروسة بعناية وتوصمت الدراسة 

 (0001445)كوافحة،.         التعميمية الشفيية في أثناء تعمـ المجموعات الصغيرة
 
 Sindelar &    Honsaker    1982  دراسة سيندلار وىونسكير    -1

 ذوي صعوبات التعمـ ىدلاثر جدوؿ التعزيز عمى الانتباه 
 وؿ التعزيز عمى الانتباه عند ذوي صعوبات التعمـاثر جد استيدفت الدراسة التعرؼ عمى          

ة أمف ذوي صعوبات التعمـ وقد تـ استخداـ جداوؿ التعزيز في مكاف ات( تمميذ10وتكونت العينة مف)
معاقبة السموؾ غير المرغوب فيو والتي  أسموب العقاب فيسموؾ الانتباه المرغوب فيو واستخدمت 

فاعمية جداوؿ التعزيز في تقميؿ التشتت لدى  إلىت الدراسة التشتت وعدـ التركيز وتوصم إلىود تع
 (0101445)كوافحة،.                    التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ

  
  Jones & Torgesen      1985          سفدراسة جونز وتورج -1

 ذوي صعوبات التعمـعميـ اثر استخداـ البرنامج في ت
ذوي صعوبات التعمـ  عميـؼ عمى اثر استخداـ البرنامج في تاستيدفت الدراسة التعر        

الجر وتحميؿ الكممات وترتكز  حروؼوالذي تـ تصميمو في جامعة بتنبرغ ويشمؿ البرنامج عمى 
ؼ وتألفت عينة و ؼ مقرونا بأصوات تتمايز وتختمؼ باختلاؼ الحر و عمى تعميـ الحر  عميـطريقة الت
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(سنة وكاف معدؿ ذكائيـ عمى مقياس وكسمر 9-13ـ)( طفلا تراوحت أعمارى20الدراسة مف)
مجموعتيف تجريبية وضابطة ومف النتائج التي تـ التوصؿ إلييا انو زادت  إلى( وتـ تقسميـ 98,1)

باستخداـ الحاسوب  %27والكممات بنسبة  الحروؼذ ذوي صعوبات التعمـ في قراءة التلاميسرعة 
% أما بالنسبة لممجموعة 20القراءة بنسبة  ذ ذوي صعوبات التعمـ فيالتلاميوزادت سرعة 

   .% فقط4يا فيالضابطة فقد كانت نسبة الزيادة في سرعة القراءة والدقة 
 (5501445)كوافحة،           

   Hett   1989  دراسة ىيت -5
 ذويالرياضيات والدراسات الاجتماعية عمى التحصيؿ لدى التلاميذ  عميـت تأثر إستراتيجيا

 عمـصعوبات الت
عمى    الرياضيات والدراسات الاجتماعية  عميـلت تخمس إستراتيجيااستيدفت الدراسة تقصي اثر      

 (والسادس الرابع والخامس)التحصيؿ لدى التلاميذ الذيف يواجيوف صعوبات التعمـ مف الصفوؼ
 والاستراتيجيات المستخدمة ىي0

 مشاركة التلاميذ في الأىداؼ التعميمية  - 
 الراجعة  ةالتغذي -
 في الدرس  تعميميامراجعة يومية لربط المفاىيـ والمبادئ التي تـ  -
 التقويـ البنائي  -
 إتباع إجراءات علاجية  -
استخداـ الأىداؼ التعميمية ومراجعة الدروس والاختبارات البنائية ىي  إف إلىتوصمت الدراسة  و     

 (Hett,1989)    .إجراءات تعميمية ىامة ترتبط بتحصيؿ التلاميذ 
 
 
 الدراسات السابقة ؤتراتم
أطمعت الباحثتاف عمى ما توافر لدييما مف دراسات سابقة تتعمؽ بموضوع بحثيما الحالي وقد   

إلى الدماغ في تحصيؿ  برنامج مبني عمى نظرية التعمـ المستندأثر ب استفادتا منيا فيما يتعمؽ
  وكما يمي0 التلامذة ذوي صعوبات التعمـ

بػػرامج فػػي تحصػػيؿ التلامػػذة الاثػػر  محػػور واحػػد ىػػوأىػػداؼ الدراسػػات السػػابقة تػػدور فػػي  إف -اؼالأىػػد
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   .ث الحالي مع ىذه الدراساتحدراسة الب تتفؽقد فذوي صعوبات التعمـ 

 ةعينػػػأفػػػراد  عػػػدد أمػػػا ، الدراسػػػات السػػػابقة أجريػػػت عمػػػى تلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػةكافػػػة  إف - عينػػػةال
 سنة (21-1مابيف) أعمارىـكما تراوحت ، تمميذا وتمميذة (14-24ما بيف)راوح فتالدراسات السابقة 

بعػػض الدراسػػات السػػابقة اعتمػػدت مقػػاييس معػػدة مسػػبقا وبعضػػيا أعػػدت مقاييسػػيا وذلػػؾ  إف -الأدوات
 برنامجيما الخاص بالدراسة.إعداد  أداتيما و اختيار مما أفاد الباحثتاف في

استخداـ منيج المجموعة التجريبية الواحدة  تـ و ابقة تجريبيةمعظـ الدراسات الس إف -منيجية ال
 Sindelar  (1982,ودراسة (Demers,1981) كدراسةفي بعضيا  ذات الاختبار القبمي وألبعدي

& Honsaker,) 1989,دراسة  و)  Hett (   وبعض الدراسات استخدـ المنيج التجريبي الخاص
 (1985,دراسةك مجموعتيف تجريبية وضابطة إلىيع عيناتيا توز  في بالمجموعتيف التجريبية والضابطة
  (   Jones &  Torgesen  نورماف في حيف انفردت دراسة( Norman  ,1980)    في 

 .تجريبية استخداميا ثلاث مجموعات

اثر البرامج في  إلى إلييالقد أكدت أغمب الدراسات السابقة في نتائجيا التي توصمت  -النتائج
 ) Sindelar & Honsaker  (1982,ومنيا دراسةيا مف ذوي صعوبات التعمـ تاتحصيؿ عين

   (Norman  ,1980 ) دراسة و Jones&Torgesen)  (1985,ودراسة ( Hett  1989,دراسةو )
تحصيؿ في  إحصائيةعدـ وجود فروؽ ذات دلالة  إلى( Demers,1981) في حيف توصمت دراسة

 كؿ ذلؾ استفادت الباحثتاف مف الدراسات السابقة في0بعد استخداـ البرنامج ،ومف  التلاميذ

 بمورة متغيرات البحث الحالي. -
عدـ اتفاؽ الدراسات السابقة في نتائجيا، فػتح نافػذة البحػث أمػاـ الباحثتػاف ودعػـ حجتيمػا لاختيػار  -

 البحوث السابقة.  إلىوبذلؾ سيشكؿ البحث الحالي إضافة عممية جديدة تضاؼ  موضوع البحث،

برنػامج مبنػي عمػى نظريػة البحث رائدا في مجالو لأنو يضػيؼ لممعرفػة العمميػة باسػتخدامو  ىذا يعد -
 التلامذة ذوي صعوبات التعمـ.الدراسي لدى تحصيؿ ال تحسيف التعمـ المستند إلى الدماغ في

 -:إجراءات البحث -

بي واختيار التي اعتمدىا البحث مف حيث التصميـ التجريللاجراءات يتضمف ىذا الفصؿ عرضا     
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العينة و أدوات البحث و التطبيؽ التجريبي و بناء البرنامج و الوسائؿ الإحصائية التي استخدمتيا 
 الباحثتاف في معالجة البيانات تحقيقا لأىداؼ البحث وعمى النحو الآتي 0

 التجريبي  التصميـ   -اولا 
دي لممجموعة التجريبية تـ اختيار التصميـ التجريبي الخاص ذا الاختبار القبمي وألبع  

والضابطة،إذ تمقت المجموعة التجريبية التدريب عمى البرنامج ، أما المجموعة الضابطة بقيت بدوف 
 و كما ىو موضح في الشكؿ الآتي 0 ،تدريب 

اختبار       
 بعدي

 البرنامج
 

اختبار      
 قبمي              

 المجموعات  

O2 X1 O1 Г1 

O2  O1 
2  ٌ R 

 
 :    حيث أف

 
   Г1           =  المجموعة التجريبية 

R2           المجموعة الضابطة     = 
O1         التحصيؿ الدراسي لامتحاف نصؼ السنة( =     الاختبار القبمي  )درجات 
O2          (التحصيؿ الدراسي لامتحاف نياية السنة )درجات ألبعدي=    الاختبار 
X

1
 جالبرنام   =          

 التكافؤ :
 أجري التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى المتغيرات ذات العلاقة، ومنيا0         

 درجات التحصيؿ الدراسي -
إف الفرؽ في معػدؿ درجػات التحصػيؿ الدراسػي لامتحػاف نصػؼ السػنة لجميػع الػدروس ماعػدا         

باسػػتخداـ  جريبيػػة والضػػابطة قبػػؿ تطبيػػؽ البرنػػامجدرسػػي الفنيػػة والرياضػػة بػػيف تلاميػػذ المجمػػوعتيف الت
(، لػػـ يكػػف الفػػرؽ ذا دلالػػة 4.45عنػػد مسػػتوى دلالػػة )الحجػػـ  المتوسػػطة اختبػػار مػػاف وتنػػي لمعينػػات 

            ( يوضح ذلؾ. 2والجدوؿ ) إحصائية
 (1جدوؿ )ال

الأجراء  فيمعدلات التحصيؿ الدراسي  المتوسط الحسابي و الانحراؼ المعياري و مجموع رتب
 لأطفاؿ المجموعة التجريبية و الضابطة U و قيمة )امتحاف نصؼ السنة(القبمي 
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 البدائؿ                   

 المجموعة

المتوسػػػط 
 الحسابي

الانحػػػراؼ 
 المعياري 

مجمػػػػوع 
 الرتب

 Uقيمة  ف

 المحسوبة         الجدولية

 مستوى الدلالة     

 2.2 5 21                    71.5 15 111.5 1.11 5،1 التجريبية 

   15 151 1.1 5.1 الضابطة

 الذكاء نسبة  -
الذكاء بيف تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ تطبيؽ البرنامج  نسبةإف الفرؽ في       

(، لـ يكف الفرؽ ذا 4.45عند مستوى دلالة )الحجـ  المتوسطةباستخداـ اختبار ماف وتني لمعينات 
           ( يوضح ذلؾ.1والجدوؿ ) إحصائيةدلالة 

 (1جدوؿ )ال
                     في درجات اختبار الذكاء المتوسط الحسابي و الانحراؼ المعياري و مجموع رتب

 المجموعة التجريبية و الضابطة لتلاميذ Uو قيمة  الأجراء القبمي
                                   

 البدائؿ             

 وعةالمجم

المتوسػػػط 
 الحسابي

الانحػػػراؼ 
 المعياري 

مجمػػوع 
 الرتب

 Uقيمة  ف

المحسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوبة        
 الجدولية

مسػػػػػػػػػػػػػتوى 
        الدلالة

                  12 15 122 2،71 11.11 التجريبية 
21                              

2.25 

   15 157 2.115 11.12 الضابطة

 
 مجتمع البحث: -ثانيا 
 لمدارستحديد ا -أ

الحكوميػػػة تلاميػػػذ الصػػػؼ الثالػػػث الابتػػػدائي فػػػي المػػػدارس الابتدائيػػػة تكػػػوف مجتمػػػع البحػػػث مػػػف        
( 21501ومجمػػوعيـ ) 1441/1440فػػي بغػػداد لمعػػاـ الدراسػػي  ولػػىالتابعػػة لمديريػػة تربيػػة الكػػرخ الأ

    . ( يوضح ذلؾ1والجدوؿ ) مدرسة( 110يتوزعوف في ) تمميذا وتمميذة
 

 (1جدوؿ )
 في مديرية الكرخ /الأولى  بعوعدد الت التلاميذو أعداد  المدارس الابتدائية عدد
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 التربية
 الكرخ الأولى 

         
 ذكور 

 المجموع     مختمط إناث       

 111 111 19 11 عدد المدارس
 191 197 19 129 عدد التعب
 12511  9211 1171 عدد التلاميذ

 
 اسياتحديد التلاميذ المتأخريف در  -ب

تعمـ مف قبؿ مؤسسات متخصصة النظر لعدـ تشخيص التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات         
محافظة بغداد مديرية  في لابتدائيابتحديد تلاميذ الصؼ الثالث  ففي ىذا المجاؿ قامت الباحثتا

 ممف يعانوف مف تأخر دراسي في ضوء تقديرات ( مدرسة21) المركز في /تربية الكرخ الأولى
 (204تمميذا و) (214وبواقع) تمميذا وتمميذة (144)بمغ عدد التلاميذ المتأخريف دراسيا إذ ، معمماتيـ
  تمميذة

 ذ ذو صعوبات التعمـيتحديد التلام -ج
عػػف لمكشػػؼ عمػػى التلاميػػذ المتػػأخريف دراسػػيا  (1441)الربيعػػي،قامػػت الباحثتػػاف بتطبيػػؽ مقيػػاس      

(، وبمػػػػػػػغ حجػػػػػػػـ مجتمػػػػػػػع الدراسػػػػػػػة 2ممحػػػػػػػؽ رقػػػػػػػـ) الػػػػػػػتعمـ التلاميػػػػػػػذ الػػػػػػػذيف يعػػػػػػػانوف مػػػػػػػف صػػػػػػػعوبات
 ( يوضح ذلؾ. 0( تمميذا وتمميذة والجدوؿ)220الإحصائي)

 
 
 

 (1جدوؿ)
 مجتمع الدراسة الإحصائي في المدارس الابتدائية لمديرية تربية الكرخ الأولى

 نوع المدرسة المجموع الإناث ذكور اسـ المدرسة ت
 مختمط 2 1 1 الكرخ 1
 إناث 9 9  التيماء 1
 مختمط 11 2 2 الأفلاذ 1
 إناث 1 1  باب السيؼ 1
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 مختمط 12 15 15 العائمة 5
 مختمط  2 1 1 المنصور التأسيسية 2
 مختمط 2 1 1 القادسية 9
 مختمط 1 1 1 الحارثية 1
 مختمط 2 1 1 اليوـ العظيـ 7

 مختمط 2 1 1 الرحمانية 12
 مختمط 9 1 1 ىاجر 11
 مختمط 11 5 9 الواقدي 11
  111 21 51 المجموع 

 
 عينة البحث -ثالثا 

مػػف تلاميػػذ مدرسػػة  تمميػػذا وتمميػػذة( 14) عينػػة البحػػث بصػػوره قصػػديو اذ تػػـ اختيػػارتػػـ اختيار          
مجموعتيف تجريبية  إلى ا عشوائيا يـوتـ توزيع مف الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـالابتدائية العائمة 

 .تمميذا وتمميذة( 25وعة )وبمغت كؿ مجم وضابطة،
 ادوات البحث–رابعا 

 :  لتتخيص التلامذة ذوي صعوبات التعمـ  الربيعيمقياس   -أ
لوجود مقياس خاص بالكشػؼ عػف التلاميػذ الػذيف يعػانوف مػف صػعوبات الػتعمـ ،فقػد تبنػت  نظرا      

موزعػة ( فقرة 10)إذ يتكوف المقياس مف ، 1441تشخيص صعوبات التعمـ لمربيعي  مقياسالباحثتاف 
خمسػػػػة مجػػػػالات )الاسػػػػتيعاب والمغػػػػة والمعرفػػػػة العامػػػػة والتناسػػػػؽ الحركػػػػي والسػػػػموؾ الشخصػػػػي  عمػػػػى

 .(2ممحؽ ) (والاجتماعي
  الدليمي لتحديد مستوى الذكاء اختبار -ب

لابتػػدائي فقػػد تبنػػت اخػػاص بػػذكاء تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة ولمصػػؼ الثالػػث  اختبػػارلوجػػود  نظػػرا     
أربعػػػػػػة   تضػػػػػػمنام ( فقػػػػػػرة11مػػػػػػف ) ختبػػػػػػارإذ يتكػػػػػػوف الا، 2110دليميلمػػػػػػذكاء الػػػػػػ اختبػػػػػػاراف الباحثتػػػػػػ

دراؾ التشابوو  عرؼ عمى الصورتمجالات)ال  (.1ممحؽ الاستدلاؿ( )و  تكممة الصورو  ا 
 

         Validityالصدؽ 
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تتوفر في أدوات القياس الصدؽ وصػدؽ المقيػاس ، ىػو قػدرة  أفف الشروط الميمة التي بجب م
تشػخيص  عػرض مقيػاستػـ  فقػد  (Ebel,1972: 555)داة عمى تحقيؽ اليدؼ الذي أعد مػف أجمػوالأ

عمػػػى (2110،الػػػدليميالػػػذكاء لتلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائية) اختبػػػارو  (1441)الربيعػػػي، صػػػعوبات الػػػتعمـ
،وقد ابػػدوا رأييػػـ والقيػػاس النفسػػي مػػف المحكمػػيف ، وىػػـ خبػػراء وأسػػاتذة فػػي التربيػػة وعمػػـ الػػنفس لجنػػة 

نسػبة عمػى  الاداتػيفا حصػمت جميػع فقػرات فقػد .حوؿ صلاحية الفقػرات ، وفػي ضػوء آراء المحكمػيف
 فأكثر. %95اتفاؽ 

  الذكاء اختبارمقياس صعوبات التعمـ و تصحيح 
ىػػو الحصػػوؿ عمػػى الدرجػػة الكميػػة لكػػؿ فػػرد مػػف أفػػراد العينػػة  صػػعوبات الػػتعمـيقصػػد بتصػػحيح مقيػػاس 

مػػػػف قبػػػػؿ معممػػػػة  سػػػػتجاباتو عمػػػػى كػػػػؿ فقػػػػرة مػػػػف فقػػػػرات المقيػػػػاسوذلػػػػؾ بجمػػػػع الػػػػدرجات التػػػػي تمثػػػػؿ ا
وتسػػجؿ  (5-2وتأخػػذ الػػدرجات) جانػػببػػدائؿ لاجابػػة عػػف كػػؿ  خمسػػة،وقد تػػـ تحديػػد الصؼ)المرشػػدة(

الدرجة الخاصة بالبديؿ المختار في المكاف المناسب ليا وعمى ورقة الإجابة الخاصة بكؿ تمميػذ ،فػإذا 
فانو إشارة إلػى وجػود  (01عمى الاختبار الكمي دوف المتوسط الفرضي )تبيف إف الدرجة الكمية لمتمميذ 

عمػػى كػػؿ فقػػرة مػػف  التلاميػػذ اسػػتجابات تػػـ تصػػحيحالػػذكاء فقػػد  اختبػػار( وأمػػا 1صػػعوبات التعمـ)ممحػػؽ
وقػػػد اعتمػػػدت  بإعطػػػاء درجػػػة واحػػػدة لاجابػػػة الصػػػحيحة وصػػػفر لاجابػػػة الخاطئػػػة الاختبػػػار فقػػػرات ا

تحويميػػا الػػى درجػػة معياريػػو  ومػػف ثػػـ و عمييػػا التمميػػذ عمػػى اختبػػار الػػذكاء الدرجػػة الكميػػة التػػي يحصػػؿ 
ومقارنتيػػا بالمعػػايير ( 25( وانحػػرا فيػػا المعيػػاري )244متوسػػطيا )نحرافيػػة ا نسػػبو ذكػػاء الػػى  تحويميػػا

 حسب الصؼ . المقنف الخاصة بالاختبار
 

     Reliabilityالثبات
لنتػػائج نفسػػيا فيمػػا لػػو أعيػػد تطبيقػػو لمػػرات عػػدة عمػػى المقيػػاس يعطػػي ا أف إلػػىيشػػير الثبػػات         

                                      
(

 لذكاءا و تشخيص صعىتات التعلن لوقياس لجٌة الوحكويي حسة الألقاب العلوية  (
 ية التزتية الأساسية / كل الجاهعة الوستٌصزية/ / أحلام شهيذ أ.م. د.  -
 / كلية التزتية الأساسية الجاهعة الوستٌصزية/ إيواى عثاس عليأ.م. د. -
 ./ كلية التزتية الأساسية  الجاهعة الوستٌصزية/  سيذ تهلىل سوييأ.م. د.  -
 ./ كلية التزتية الأساسية  الجاهعة الوستٌصزية/ سعذية عثذ الكزين درويش أ.م. د -
   ./ كلية التزتية الأساسية الجاهعة الوستٌصزية/ زي/ أ.م. د. سعذي جاسن الغزي -
 ./ كلية التزتية الأساسية الجاهعة الوستٌصزيةأ.م. د. صثاح خلف الطائي   /  -
 ./ كلية التزتية الأساسية  الجاهعة الوستٌصزية/  عذًاى عثذ الستار القصابأ.م. د.  -
 .الأساسية  / كلية التزتية الجاهعة الوستٌصزية/  عذًاى غائةأ.م. د.  -
 / كلية التزتية الأساسية الجاهعة الوستٌصزيةاحوذ خلف /  الله أ.م. د.عثذ -
 / كلية التزتية الأساسية الجاهعة الوستٌصزيةأ.م. د. عىاد جاسن /  -
 ./ كلية التزتية الأساسيةالجاهعة الوستٌصزيةأ.م. د.ًشعة كزين عذاب  /  -

 كلية التزتية الأساسية/ الجاهعة الوستٌصزيةأ.م. د.هٌاء رجة حسي  /  -
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وقػػد تػػـ حسػػاب الثبػػات باسػػتخداـ ،  (Bergman,1974: 155)العينػػة نفسػػيا وفػػي ظػػروؼ مشػػابية
 تمميػذا وتمميػذة( 94عمػى) 1441لمربيعػي لمقياس الكشؼ عف صعوبات التعمـ  طريقة إعادة الاختبار

تمميػػذا وتمميػػذة مػػف مدرسػػة  (04وعمػػى ) و الحارثيػػة مدرسػػتي الواقػػدي ( تمميػػذا وتمميػػذه مػػف04مػػنيـ  )
( يومػػػا عمػػػى التطبيػػػؽ الأوؿ وتحػػػت 12وبعػػػد مضػػػي) ،الػػػذكاء  ختبػػػارلا الدرايػػػة والمنصػػػور التأسيسػػػية

وتػػـ حسػػاب معامػػؿ ارتبػػاط  لتطبيػػؽبإعػػادة ا تػػافظػػروؼ مشػػابية لظػػروؼ التطبيػػؽ الأوؿ قامػػت الباحث
 تشػػػػخيص لمقيػػػػاس (91،4ذ بمػػػػغ معامػػػػؿ الثبػػػػات )بيرسػػػػوف بػػػػيف درجػػػػات التطبيقػػػػيف الأوؿ والثػػػػاني إ

صػعوبات تشػخيص مقيػاس ، واف أعمى درجة محتممة عمى الذكاء ختبارلا (4،92و) صعوبات التعمـ
ممحػؽ  (01ىػي ) ة(  ومتوسط الػدرجات النظريػ10( درجة واقؿ درجة محتممة ىي )214ىي )التعمـ 
(  صػفردرجػة واقػؿ درجػة محتممػة ىػي )( 11ىػي )الػذكاء  اختبػار وأعمػى درجػة محتممػة عمػى (2رقـ )

 (1ممحؽ رقـ )  (11ىي ) ةومتوسط الدرجات النظري
 برنامج ال إعداد -خامسا
تكػػػاد تكػػػوف معدومػػػة مقارنػػػة  أوقميمػػػة    بػػػرامج صػػػعوبات الػػػتعمـالكتػػػب والبحػػػوث فػػػي مجػػػاؿ  إف     

 0الاطلاع عمىؿ مف خلا بما يناسب أىداؼ البحثو  فقد تـ إعداد برنامجبنواحي النمو الأخرى ، 
 .والدراسات السابقة الأبحاث -
 .نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ ب الخاصة دراساتنتائج الأبحاث  وال   -

 ،فضلا عف الخبرة الشخصية لمباحثيف. (Vallet,1974)الرزمة العلاجية لفاليت -

فػي و الخاصػة  والتربيػةفػي مجػاؿ الطفولػة وعمػـ الػنفس عرض البرنػامج عمػى لجنػة مػف الخبػراء تـ    
 .% فما فوؽ 94نسبة اتفاؽ حصمت جميع جمسات البرنامج عمى ضوء أراء الخبراء 

 
 برنامج مالتطبيؽ الاستطلاعي  ل 

مػف  تمميػذا وتمميػذة(  20، بمغػت ) ئياتلاميذ الصؼ الثالث الابتػدتـ اختيار عينة عشوائية مف       
عمى العينة  البرنامج،وتـ عرض  الكرخ الأولىتربية  يتيالمنصور التأسيسية مف مدير و الكرخ  مدرستي

واضػػح  البرنػػامج كػػاف،حيػػث   جمسػػات البرنػػامج، وتبػػيف مػػف خػػلاؿ ذلػػؾ الإجػػراء وضػػوح الاسػػتطلاعية
 وجذاب ومشوؽ لدى عينة الدراسة الاستطلاعية .

 زمف تنفيذ البرنامج             
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  29/1/1440 ت مػدة التطبيػؽ فػي، إذ بدأ(أسبوعا22)استغرقت عممية تنفيذ البرنامج التدريبي 
( جمسػػة ،نفػػذت فػػي أيػػاـ الأحػػد 11، أمػػا عػػدد الجمسػػات التػػي تػػـ تنفيػػذىا )3/5/1440و انتيػػت فػػي 

( 5فػػػي كػػػؿ جمسػػػة والجػػػدوؿ ) البرنػػػامجمػػػف كػػػؿ أسػػػبوع و تضػػػمنت التػػػدريب عمػػػى  والاثنػػػيف والخمػػػيس
 يوضح ذلؾ .

 (5جدوؿ )ال
 موضوع البرنامج والأىداؼ السموكية 

رقـ 
 اطالنت

عنواف 
 الجمسة

 التاريخ رقـ التدريب الأىداؼ السموكية

1  
الجمسة 
 التمييدية

 
   لتلاميذباب الباحثة ترحأف 
 لمتلاميذتعرؼ الباحثة نفسيا أف 
 لتلاميذا تتعرؼ الباحثة عمىأف 

 

1 18/2/1229 
 

  الفراغ 1
تطوير القدرات  عمى قادرا التمميذ يكوف أف 

 الحسية الحركية في الفراغ 
 

1 19/2/1229 

تطوير القدرات الحسية قادراعمىالتمميذ  يكوفأف  الاتجاىات 1
 الحركية في الاتجاىات

1-1-1 

-1-5-2 
22/2/1229 

25/2/1229 
الذاكرة  1

 البصرية
الإدراكية في أف يتمكف التمميذ مف تطوير القدرات 

 الذاكرة البصرية
1-1-1 
-1-5-2 

26/2/1229 
1/1/1229 

 
الذاكرة  5

 ةالسمعي
تطوير القدرات  قادراعمىالتمميذ  يكوفأف 

 الإدراكية في الذاكرة السمعية
1-1-1 

1-5 
4/1/1229 
5/3/1229 

إتباع  2
 التعميمات

تطوير القدرات  قادرا عمىالتمميذ  يكوفأف 
 الإدراكية في إتباع التعميمات

1-1 8/1/1229 
11/1/1229 

9  
 

التتبع 
 البصري

 
طوير القدرات ت قادرا عمىالتمميذ  يكوفأف 

 الإدراكية في التتبع البصري

1-1-1 
-1-5-2- 

9-1-7 
-12-11 

12/1/1229 
15/1/1229 
18/1/1229 
19/1/1229 

1  
 حدة البصر

 
القدرات يكوف التمميذ قادرا عمى تطوير أف 

1-1-1- 
1-5-2 

22/1/1229 
25/1/1229 
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رقـ 
 اطالنت

عنواف 
 الجمسة

 التاريخ رقـ التدريب الأىداؼ السموكية

 26/1/1229 1-9- الإدراكية في حدة البصر
تمييز  7

 الأتكاؿ
 

تطوير القدرات  قادراعمىالتمميذ  وفيكأف 
 الإدراكية في تمييز الأتكاؿ

1-1-1- 
1-5-2 
-9-1- 7 
-12-11-

11 
11-11-15 

29/3/1229 
1/1/1229 
2/1/1229 
5/1/1229 
8/1/1229 

تمييز التكؿ  12
 والأرضية

تطوير القدرات الإدراكية قادرا عمىالتمميذ يكوف أف 
 في تمييز التكؿ والأرضية

1-1-1-1 9/1/1229 
 

تصميـ  11
 المكعبات

 

تطوير القدرات  قادرا عمىالتمميذ يكوف أف 
 الإدراكية في تصميـ المكعبات

1 12/1/1229 

التسمسؿ  11
 السمعي

تطوير القدرات  قادراعمىالتمميذ  يكوف أف 
 الإدراكية في التسمسؿ السمعي

1 15/1/1229 

معرفة  11
 الكممات

القدرات تطوير أف يكوف  التمميذ قادراعمى 
 في معرفة الكممات المغوية

1-1-1 
-1-5-2 

16/1/1229 

 –الكتابة  11
التعبير 
المفظي 
 الكتابي

تطوير القدرات أف يكوف  التمميذ قادراعمى 
 المغوية في الكتابة و التعبير المفظي الكتابي

1-1-1-1 19/1/1229 

تطوير القدرات أف يكوف  التمميذ قادراعمى  الاستيعاب 15
 في الاستيعاب المغوية

1-1-1 
-1-5 

22/1/1229 
23/1/1229 

تطوير القدرات أف يكوف  التمميذ قادراعمى  التيجئة 12
 التيجئةمف خلاؿ المغوية 

1-1-1-1 26/1/1229 

الطلاقة  19
 المغوية

تطوير القدرات أف يكوف  التمميذ قادراعمى 
 الطلاقة المغوية مف خلاؿالمغوية 

1-1- 
1-1-5 

29/1/1229 
30/4/1229 

الجمسة  11
 الختامية

المجموعة التجريبية لما  تلاميذتتكر الباحثة 
 قدموه مف تعاوف طيمة مدة البرنامج

 3/5/1229 

 طريقة تنفيذ برنامج 
 (Jensen,2000)لجنسػفعمػى مراحػؿ الػتعمـ الػدماغي برنػامج ال امفي تنفيذى تافأتبعت الباحث      

 ما يأتي0وك
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 مرحمة الإعداد -

يػذكر  أفبأطفاؿ المجموعة التجريبية وعرفػت نفسػيا لممجموعػة وطمبػت مػف كػؿ طفػؿ  ةحثرحبت البا
 .اسمو لبقية أفراد المجموعة

  بمرحمة الاكتسا -

 . (المشار إليو أعلاه5عرض نشاطات البرنامج وحسب الجدوؿ)
 والإسياب مرحمة التفصيؿ -

إخفػاقيـ  فػي حالػةيػذ فػي كػؿ جمسػة تـ تصػحيح الأخطػاء التػي يقػع فييػا التلاميػىذه المرحمػة  في    
 عمى تجاوز تمؾ الأخطاء. ـالنشاط الخاص بالجمسة ومساعدتيبأداء 

 مرحمة تكويف الذاكرة -
لاشػػػادة إلػػػى النجػػػاح الػػػذي يحققػػػو تـ اسػػػتخداـ التعػػػابير الانفعاليػػػة السػػػارة يػػػوفػػػي ىػػػذه المرحمػػػة       

 التلاميذ في الجمسات
  مرحمة التكامؿ الوظيفي -

وربطػػو  ىػػذه المرحمػػة يػػتـ تشػػجيع التلاميػػذ عمػػى اسػػتخداـ الػػتعمـ الجديػػد فػػي حيػػاتيـ اليوميػػةفػػي      
 والتوسع بو مستقبلا. بالتعمـ السابؽ

 )الاختبار القبمي(السنة صؼتحميؿ نتائج امتحاف ن  -
لمعػػػػاـ  لجميػػػػع الػػػػدروس مػػػػا عػػػػدا الفنيػػػػة والرياضػػػػة السػػػػنة نصػػػػؼنتػػػػائج امتحػػػػاف تػػػػـ تسػػػػجيؿ       
 )الاختبار القبمي(تطبيؽ البرنامج  قبؿ 1441/1440الدراسي

 )الاختبار البعدي(تحميؿ نتائج امتحاف نياية السنة  -  
لمعػػػػػػػاـ لجميػػػػػػػع الػػػػػػػدروس مػػػػػػػا عػػػػػػػدا الفنيػػػػػػػة والرياضػػػػػػػة نتػػػػػػػائج امتحػػػػػػػاف نيايػػػػػػػة السػػػػػػػنة  تػػػػػػػـ تسػػػػػػػجيؿ

فػػػي  وسػػػيتـ عػػػرض النتػػػائج )الاختبػػػار البعػػػدي(بعػػػد انتيػػػاء تطبيػػػؽ البرنامج 1441/1440الدراسػػػي
 صؿ الرابع. الف

  الإحصائيةالوسائؿ         
 0  ةالإحصائية الآتيالوسائؿ  تافاعتمدت الباحث    
 .(25102195)البياتي، الصغيرة الحجـاختبار ماف وتني لمعينات  -2

 (.15001441،)ممحـمعامؿ ارتباط بيرسوف -1

 (.11402100،واثناسيوسر التائي لعينتيف مستقمتيف)البياتي االاختب -1

 لنتائج ا وتفسير عرض
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بػػػيف متوسػػػطي معنػػػوي لا يوجػػػد فػػػرؽ الصػػػفرية البحػػػث  لغػػػرض التحقػػػؽ مػػػف صػػػحة فرضػػػية     
بعػد اسػتخداـ البرنػامج المبنػي   الدراسػي التحصيؿعمى  المجموعتيف التجريبية والضابطة  درجات

 -0ما يأتي  إجراءوتـ   (  4.45عمى نظرية التعمـ المستند الى الدماغ عند مستوى دلالة )
لامتحػػاف نيايػػة السػػنة لجميػػع الػػدروس مػػا عػػدا درسػػي الفنيػػة  التحصػػيؿ الدراسػػي  حسػػاب معػػدؿتػػـ   -

لممجمػػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػػة  و الضػػػػػػابطة ، و لمعرفػػػػػػة الفػػػػػػرؽ بػػػػػػيف المجمػػػػػػوعتيف اسػػػػػػتخدـ  والرياضػػػػػػة
( 4.45عند مستوى دلالة ) إحصائيةو كاف الفرؽ ذا دلالة   لعينتيف مستقمتيف  t-testالتائيختبار لأا

 ( ىذه النتيجة. 1المجموعة التجريبية و يوضح الجدوؿ ) لصالح

 (2جدوؿ )ال
 امتحاف نياية السنة           في  التحصيؿ الدراسي معدلاتالمعياري ل الانحراؼالمتوسط الحسابي و 
 المجموعة التجريبية والضابطة تلاميذل التائية قيمةالو 

                     
 البدائؿ 

            

 وعةالمجم

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 ف

 التائيةقيمة ال

                ةيالجدول المحسوبة   

 مستوى

 الدلالة 

 

 1.11 9،1 التجريبية
15    1.251               

1.211           

2.25 

   15 1.11 5،2 الضابطة

     
 

 -(   ما يأتي 0 1 ويتضح لنا مف الجداوؿ )
 الاختبػاربػيف المجمػوعتيف) التجريبيػة  و الضػابطة( فػي  التحصػيؿ الدراسػيدرجػات  الفرؽ فػي إف -

 ( و لصالح المجموعة التجريبية. 4.45عند مستوى ) إحصائيةالبعدي ، كاف ذا دلالة 

تلاميػذ الدراسػي لػدى تحصػيؿ الدرجػات  زيػادةلمبرنامج تػأثيرا واضػحا فػي  إفوتفسر ىذه النتيجة       
 المجموعة الضابطة. تلاميذمقارنة ب يةالمجموعة التجريب

فعالية  إلىأف نتائج البحث الحالي جاءت متفقة مع نتائج الدراسات السابقة والتي أشارت        
     (Demers ,1981)دراسةك صعوبات التعمـ ذوي لدى التلاميذ في زيادة التحصيؿ الدراسي البرامج
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Sindelar,1982) &    Honsaker )   ودراسة  ( Hett,1989  )  نتائج البحث الحالي  اختمفتو
البرامج في تحسيف التحصيؿ  عدـ فاعمية إلىالتي أشارت  )    Norman,1980 (    مع دراسة

تستنتج ما  إف لمباحثتيفيمكف  في ضوء نتائج البحث و.الدراسي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ
 -يأتي 0 

ذوي صػػػعوبات  يػػػذالتلام الدراسػػػي لػػػدى تحصػػػيؿرجػػػات الد زيػػػادة أسػػػموبا فعػػػالا فػػػي البرنػػػامجيعػػد  -
 . التعمـ

المجموعػػة التجريبيػػة  تلاميػػذ تفاعػػؿ أطفػػاؿ عينػػة البحػػث مػػع البرنػػامج ،انعكػػس ايجابيػػا عمػػى إف -
 ،مما قمؿ مف غيابيـ وزاد مف التزاميـ بالدواـ .

 يػػػة والقػػػدرات الحسػػػية الحرك المسػػػتخدـ بأسػػػموب مشػػػوؽ ومثيػػػر وبصػػػور متعػػػددةالبرنػػػامج عػػػزز  -
الأمػػػػر الػػػػذي افتقػػػػر إليػػػػو تلاميػػػػذ  المجموعػػػػة التجريبيػػػػة تلاميػػػػذ لػػػػدى مغويػػػػةالالإدراكيػػػػة و  تالقػػػػدرا

 . المجموعة الضابطة

ذوي صػػعوبات الػػتعمـ عمػػػى التحػػرر مػػف الخػػػوؼ والخضػػوع ممػػا عػػػزز  التلاميػػػذ سػػاعد البرنػػامج -
ـ مػف المتمقػي لدييـ الثقة بػالنفس وجعميػـ أكثػر نشػاطا وحيويػة داخػؿ الصػؼ وبػذلؾ تحػوؿ دورىػ

 دور المشارؾ.  إلىفي عممية التعمـ 

 التوصيات والمقترحات
 التوصيات 

 -بما يأتي 0 تاف في ضوء نتائج البحث توصي الباحث      
  عمػػى جانػػب  ذوي صػػعوبات الػػتعمـ مػػفالتربيػػة الخاصػػة تلاميػػذ صػػفوؼ البرنػػامج فػػي تعمػػيـ

 .الكرخ/بغداد
 فػػي اجتماعػػات مجػػالس  اؿ ذوي صػػعوبات الػػتعمـمسػػاعدة الأطفػػعمػػى دور الأسػػرة فػػي  التأكيػػد

 الآباء والمعمميف.

 ضرورة تضميف البرنامج في برامج إعداد وتدريب المعمميف. 

  ضػػػرورة تضػػػميف البرنػػػامج فػػػي منػػػاىج التربيػػػة الخاصػػػة فػػػي كميػػػة التربيػػػة الأساسػػػية ومعاىػػػد
 المعمميف.

 المقترحات
 -أتي0ما ي تاففي ضوء نتائج البحث تقترح الباحث          
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  برنػػػامج مبنػػػي عمػػػى نظريػػػة الػػػتعمـ المسػػػتند إلػػػى الػػػدماغ فػػػي تحصػػػيؿ دراسػػػة مقارنػػػة  لأثػػػرا
 .ومحافظة التلامذة ذوي صعوبات التعمـ في أكثر مف مدرسة

 أثػر برنػامج مبنػي عمػى نظريػة الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ  عمػى إجراء دراسة مقارنػة لمتعػرؼ
 إناث(.-ى وفؽ متغير الجنس )ذكورعمفي تحصيؿ التلامذة ذوي صعوبات التعمـ 

  إجػػراء دراسػػة اثػػر برنػػامج مبنػػي عمػػى نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ فػػي تنميػػة العػػادات
 الدراسية السميمة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

  عمييـ مستقبلا.ه ومدى تأثير  البرنامجالذيف طبؽ عمييـ  تلاميذلم تتبعيودراسة 

    
 المصادر  
  .مطبعة الداودي ،1ط دمشؽ، ،التربية الخاصة بالطفؿ(.2006،غساف) أبو فخر .1

          في البحوث التربوية والنفسية والاجتماعية  الإحصائيالتحميؿ (.2195البياتي عبد الجبار توفيؽ ) .1

 والترجمة. التأليؼ،دار 1،ط، الكويت،مؤسسة الكويت لمتقدـ العمميالطرؽ اللامعممية 

الإحصاء الوصفي والاستدلالي في (.2100) ار توفيؽ وزكريا زكي اثناسيوسالبياتي ،عبد الجب .1
 جامعة البصرة.  -دار الكتب لمطباعة والنشر بغداد، ،التربية وعمـ النفس

العربية  المجمةوالتدريبية،بغداد، (. نظرة لاستخداـ الحقائب التعميمية2111حيدر) موسى جعفر، .1
 . 1لمتعميـ،ع

اء برنامج تدريبي في الميارات الادارية لمديري المدارس الاعدادية بن(. 1444حسف،ىدى حسيف) .5
 ،الجامعة المستنصرية ،كمية التربية)اطروحة دكتوراه(. في محافظة بغداد

دار الفكر لمطباعة ، 2طعماف، ،تربويات المخ البشري(. 1441محمد عبد اليادي) حسيف، .2
 .والنشر

دار  مكتبة مدبولي، ،س والتحميؿ النفسيموسوعةعمـ النف(. 2109عبد المنعـ ) الحنفي، .9
 . 1و2العودة،ج

تأثير الارشاد في العادات الدراسية وعلاقتيا (. 1444عباس عمي حسف) إيمافالخفاؼ، .1
كمية التربية  جامعة بغداد، بغداد، ،بالتحصيؿ الدراسي لدى طالبالت الصؼ الثاني المتوسط

 لمبنات)رسالة ماجستير(. 

 ،بغداد، (.أثر برنامج في النمو الروحي لدى طفؿ الروضة1441)                           .7
 .21مجمة العموـ النفسية،ع



 أ.ـ.د. إيماف عباس عمى الخفاؼ –المستند إلى الدماغ.... أ.ـ.د.  ىناء رجب حسف  أثر برنامج مبني عمى نظرية التعمـ 
 

01 

 9002السٌة                                                                        العذد الخاهس

بناء اختبار مقنف لذكاء أطفاؿ الصفوؼ الأولية لممرحمة (. 2110الدليمي ،ىناء رجب حسف) .12
 كمية التربية)أطروحة دكتوراه(. جامعة بغداد، ، بغداد،الابتدائية

صعوبات التعمـ الخاصة وعلاقتيا بقصور بعض الوظائؼ . (1441الربيعي،أمؿ كاظـ ميره) .11
 كمية التربية لمبنات)رسالة ماجستير(.  جامعة بغداد، بغداد، ،العقمية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

،دار 2، عمػػػػاف، طالطفولػػػػة والمراىقػػػػة –عمػػػػـ الػػػػنفس النمػػػػو ( . 1441)الريماوي،محمػػػػد عػػػػودة  .11
 المسيرة لمنشر والتوزيع. 

(.صعوبات التعمـ لدى عينة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية في 2112فيصؿ محمد خير)الزراد، .11
رسالة الخميج  مجمةنفسية(،الرياض،-تربوية-دولة الإمارات العربية المتحدة)دراسة مسحية

 ،السنة الحادية عشر. 19العربي،ع

 (. دراسة لبعض الخصائص الانفعالية لدى ذوي صعوبات2191الزيات،فتحي مصطفى) .11
 . الأولى،السنة 1مجمة جامعة القرى،ع التعمـ في المرحمة الابتدائية، الرياض، 

صعوبات التعمـ التشخيص والعلاج (. 1441محمود عوض الله وآخروف) سالـ، .15
 ،دار الفكر لمطباعة والنشر. 2،عماف،ط

فية بناء برنامج لتنمية التفكير الناقد في تدريس الجغرا( 2191سمماف) السعدي، عبد القادر .12
  ،القاىرة ، كمية التربية ،جامعة عيف شمس)رسالة ماجستير(.

،دار المسيرة لمنشر 2عماف،ط ،الدماغ إلىالتعمـ المستند (.1440السمطي،ناديا سميح) .19
 والتوزيع.

سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة الجزء الأوؿ0ذوو (.1444سيد سميماف،عبد الرحمف) .11
 قاىرة،مكتبة زىراء الشرؽ لمنشر والتوزيع. ، ال الحاجات الخاصة)المفيوـ والفئات(

مجمة عمـ  ،الخصائص-الأعراض  -المشكمة -(.صعوبات التعمـ1441الشرقاوي،أنور محمد) .17
 p/index-عف شبكة الانترنيت21،السنة11النفس،الييئة المصرية العامة لمكتاب،ع

p.htm./www.arabpsynet.com/journal 

،دار الرواد 2،عماف،طمة ضعؼ الإملاء عند الأطفاؿمعالجة مشك(.1440عبيد، جمانة محمد) .12
 لمطباعة والنشر. 

اثر برنامج تدريبي في خفض التعب النفسي لدى العامميف في ( 1442العبيدي،حازـ بدري) .11
 .)رسالة ماجستير(جامعة بغداد،كميةالاداب ،المؤسسسات الاجتماعية

 الانجمو المصرية.، القاىرة، مكتبة  صعوبات التعمـ(. 2101سيد أحمد) عثماف، .11
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لدى طمبة  (. العلاقة بيف عادات الاستذكار والتحصيؿ الدراسي2191لطفي محمد)فطيـ ،  .11
 .11العربية لمعموـ الانسانية،عمجمة العماف ،وطالبات كمية البحريف الجامعية،

(. اثر طريقة التمثيؿ في تحصيؿ طلاب الصؼ 2111وعوني كرومي) إبراىيـالقاعود، .11
ابحاث اليرموؾ مجمة عماف، ـ نحو البيئة في مبحث التربية الاجتماعية،الخامس واتجاىاتي

 .21،المجمد0،سمسمة العموـ الانسانية والاجتماعية،ع

علاقة أساليب التعمـ والتفكير المرتبطة بنصفي الدماغ الأيمف .(2114القيسي،ىند رجب) .15
لجامعة الأردنية)رسالة اعماف،،والجنس لدى طمبة الصؼ العاشر بمدينة عماف بالإبداعوالأيسر 

 ماجستير(.

(. علاقة الأسموب المعرفي لمتمميذ)التريث والاندفاع(ومستوى 2199مصطفى محمد) كامؿ، .12
نشاطو بصعوبة التعمـ في القراءة)الفيـ والمحصوؿ الغوي(والكتابة لدى عينة مف تلاميذ الصؼ 

 الصدر لخدمات الطباعة. ،1مجمة التربية المعاصرة،عالقاىرة،  الرابع بالمدرسة الابتدائية،

بناء مقياس لدافع الانجاز الدراسي لدى طمبة المدارس (. 2101عبد الحسف) إبراىيـ الكناني، .19
 كمية التربية)رسالة ماجستير(. جامعة بغداد، بغداد، ،الإعدادية

،دار 1،عماف،طصعوبات التعمـ والخطة العلاجية المقترحة(.1445كوافحة،تيسير مفمح) .11
 والتوزيع.  لمنشر المسيرة

 ، بغداد، المكتبة المستنصرية . تخطيط البرامج  التربوية(. 2191ربيع محمود) مبارؾ، .17

، دار المسيرة 2، عماف، طالقياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس(. 1441سامي محمد) ممحـ، .12
 لمنشر والتوزيع. 

، القاىرة، دار يمياالمناىج أسسيا وتخطيطيا وتقو (. 2109يحيى وجابر عبد الحميد) ، ىنداـ .11
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