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 أولاً: مشكلــة البحث:

"انو في كؿ عمؿ جاد مف الصعوبة التقدـ خطوة واحدة دوف اف نتسمح بادوات عديدة. واىـ 
والػتحظظ  ىي )الاختبارات المقننة( وعمى رأسيا اختبارات الذكاء. واف الحرص الشػديد الأدواتىذه 

ىػذه المشػكمة بعػدىا حجػر الزاويػة المستمر عمى الدقة والصدؽ والثبات والموضوعية يػدفعنا لطػرح 
 (.96: 1651)ياسيف،        في أي تشخيص اكمينيكي عممي". 

اف أي اختبار أو مقياس لايمكف اف يصمح لكؿ زماف ومكاف فاف ذلؾ يتطمب تقنينو لجعمو 
ملائما لمبيئة التي سيطبؽ فييا وىذا يستمزـ اجراء عممية مسػتمرة مػف الدراسػات النظريػة والميدانيػة 

 (.95: 1651)شويخ،            .  الإحصائيةو 
( أف اسػػتعماؿ أي اختبػػار عػػالمي فػػي بمػػد اخػػر يتطمػػب اولًا الت كػػد مػػف 9222يػػذكر عػػودة )

صلاحيتو لمبيئة الجديدة ، لكونو قد يت ثر بالثقافة السائدة او بالمنطؽ النظري  لممجتمع الذي أعػد 
 ( . 062:  9222)عودة،          فيو 

لبحػػػػػػػث الحػػػػػػػالي الػػػػػػػى تقنػػػػػػػيف احػػػػػػػد اختبػػػػػػػارات الػػػػػػػذكاء وىػػػػػػػو اختبػػػػػػػار ايزنػػػػػػػؾ لػػػػػػػذا يرمػػػػػػػي ا
(H.J.Eysenck لمذكاء والذي لـ يقنف عمى حد عمـ الباحثة عمى البيئة العراقية لا سػيما والبيئػة )

 العربية عامة.
 أهمية البحث: 

لقياس اف تقدـ أي عمـ مف العموـ وارتظاع مكانتو بيف العموـ الاخرى ىو التقدـ في اساليب ا
( واف السػػموؾ البشػػري ىػػو الشػػيء الاساسػػي 10: 9221ودقػػة التقػػدير الكمػػي لػػذلؾ العمػػـ )جػػلاؿ، 

الػػذي يمكػػف ملاحظتػػو وتسػػجيمو وقياسػػو، ومػػف ثػػـ يمكػػف بحثػػو ودراسػػتو فالدراسػػة العمميػػة لمسػػموؾ 
مػة الانساني تعتمد عمى الملاحظة، والتجريب، والاستقصاء، لمتوصػؿ الػى القػوانيف والمبػاديء العا

 التي تساعد في وصؼ الظواىر السموكية، وتظسيرىا،والتنبؤ بيا، والتحكـ فييا .
كما اف عمـ النظس اصػبح عممػا عنػدما اسػتند الػى الطريقػة العمميػة فػي دراسػة الظػروؽ الظرديػة      

بػػيف الافػػراد فػػي السػػمات الانسػػانية المختمظػػة وتكمػػيـ ىػػذه الظػػروؽ، أي قياسػػيا قياسػػا كميػػا، والتنبػػؤ 
 (.15: 9223)علاـ،               ا. بي
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، فػػي بدايػػة حركػػة قيػػاس الظػػروؽ الظرديػػة، لػػذا  ولاشػؾ اف قيػػاس الػػذكاء كػػاف اىػػـ ماشػػ ؿ العممػػاء   
يتماشى قياس الذكاء مع تػاريخ قيػاس ىػذه الظػروؽ، وبالتػالي يتماشػى مػع تػاريخ التجريػب فػي عمػـ 

 (20: 9221)جلاؿ،               النظس. 
( اف ماتقيسو اختبارات الذكاء يعد ذا قيمة كبيرة لكونو يمثؿ القدرة عمى Tyler)ويرى تايمر 

التعامؿ مع الرموز والتظكير الػذي عػف طريقػو تعػالر الرموزوالاشػياء ذاتيػا واف القػدرة عمػى التظكيػر 
 (.51: 1650)تايمر،          الرمزي تزداد مع التقدـ نحو النضر.

اء ىػو التعػرؼ عمػى مسػتوى القػدرة الذىنيػة العامػة لافػراد كاف اليدؼ مف عممية قياس الػذك 
المجتمع ، فالذكاء مػف المت يػرات العقميػة التػي ظيػر الاىتمػاـ بيػا مػف خػلاؿ تطػور حركػة القيػاس 
العقمػػي والتػػي بػػدأت فػػي بدايػػة القػػرف التاسػػع مػػف اجػػؿ وضػػع اسػػس لقيػػاس الػػذكاء كميػػا. اذ كانػػت 

( Cattle( )1532-1611( وكاتػؿ )1559-1611) (Galtonجيود العالـ البيولوجي جولتف )
واسػػتمر الخػػط البيػػاني لتطػػور حركػػة  1562وىػػو اوؿ مػػف اسػػتخدـ مظيػػوـ الاختبػػار العقمػػي عػػاـ 

القيػػػاس العقمػػػي بالصػػػعود مػػػف حيػػػث تحديػػػد مظيػػػوـ الػػػذكاء والتطػػػور فػػػي اختبػػػارات الػػػذكاء بطرائػػػؽ 
بيئػػة والػػذكاء وظيػػور الجانػػب المعرفػػي فػػي قياسػػيا وانواعيػػا وتحديػػد الجدليػػة القائمػػة بػػيف الوراثػػة وال

 (014: 9222)علاـ،            .تظسير الذكاء 
وتُعد الاختبارات إحدى أدوات التقييـ ومنيا اختبارات الذكاء واختبارات القدرات أو القابميػات 
وىػػذا يظيػػد فػػي تصػػنيؼ الطمبػػة فػػي فئػػات متجانسػػة مػػف حيػػث مسػػتوى الػػذكاء، فػػ ذا تػػـ وضػػع طمبػػة 

اء سػػيحبط بطػػيء الػػتعمـ ولػػف يػػجػػداً مػػثلًا مػػع بطػػيء الػػتعمـ وكػػاف المػػنير يتناسػػب مػػع الأذكأذكيػػاء 
يتجػػاوبوا مػػع المػػنير وسػػيتولد لػػدييـ اضػػطرابات نظسػػية، أمػػا إذا كػػاف المػػنير يتناسػػب مػػع بطػػيء 
التعمـ مػثلًا سػيكوف ىنػاؾ احبػاط لاذكيػاء، لمػا يسػاعد عمػى تسػربيـ مػف المدرسػة أو عػدـ الانتبػاه 

 (03: 9220)كوافحة،           مر مما يزعر المدرس ويسبب لو الضيؽ.لمبرنا
 وتبقػػػػػػػػػػى اختبػػػػػػػػػػارات الػػػػػػػػػػذكاء قاصػػػػػػػػػػرة فػػػػػػػػػػػي وظيظتيػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػالـ تظسػػػػػػػػػػر الػػػػػػػػػػدرجات الخػػػػػػػػػػػاـ 

(Raw Scores اذلايمكػػػنيـ الاعتمػػػاد عمييػػػا لانيػػػا لاتعػػػد أطػػػار مرجعػػػي )Reference  بػػػدوف
ؽ المعػايير وتسػمى عمميػة التقنػيف ، لذا يشير المتخصصوف إلى إجراءات اشتقا  Normsمعايير 

Standardization Opreton                         .(Feldman , 2000: 282) 
وتعد عممية اشتقاؽ المعايير مف العمميات الميمة والمكممة لايػة عمميػة قيػاس تجػري عنػدما 

 (029: 1651، ) أحمد.                                يراد نقؿ اختبار مف بيئة الى اخرى 
 ومػف الممكػف اف تسػيؿ عمميػة التقنػيف اسػتخداـ الاختبػارات لبيئػات اجنبيػة واسػتخداميا فػي 
 (259: 1652)مرسي ،         .أخرىبيئات 
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اذ اف ادوات القياس مادة حضارية تستمد مضمونيا مف حضارة المجتمع الذي يطبؽ فيو ، 
اسػػػتخدامو فػػػي حضػػػارة اخػػػرى عػػػددا مػػػف لػػػذا يثيػػػر ادخػػػاؿ اختبػػػار معػػػد فػػػي حضػػػارة معينػػػة بقصػػػد 

 (50-39: 1642)ممكية واخروف،             .المشكلات
.اذا كانت معتمدة عمى النقؿ المباشر او الترجمة الحرفيػة او المحرفػة عػف الم ػات الاجنبيػة 

 (30: 1654)ابوحطب،          .، ولاسيما الانكميزية
 (.924: 1660)عبدالخالؽ،  البيئة العربية. دوف تدخؿ مف المعرب لتعديؿ الظقرات لتناسب   

البحػػث الحػػالي كػػوف عينتػػو مػػف طمبػػة الجامعػػة إذ تعػػد طمبػػة المرحمػػة  أىميػػةممػػا يعػػزز مػػف 
قػػػػادة مسػػػػتقبمو وعمػػػػاده فػػػػي معظػػػػـ مظاصػػػػؿ الحيػػػػاة  لأنيػػػػـالجامعيػػػػة شػػػػريحة ميمػػػػة مػػػػف المجتمػػػػع 

الدراسػػػة  إكمػػػاليـلاسػػػيما بعػػػد الت ييػػػر ، و  أحػػػداثوميادينيػػػا ومركػػػز طاقاتػػػو المنتجػػػة القػػػادرة عمػػػى 
التنميػة الاقتصػادية  أحػداث، والذيف سيكوف ليػـ الػدور الظاعػؿ فػي والإنتاجودخوليـ مياديف العمؿ 

 والاجتماعية والثقافية الشاممة، وفي مواجية التحديات المصيرية.
 (.0: 1660)ميدي واخروف،  
يمكػف اف تقػػوـ دولػة او يسػػتقر شػيد العصػػر الحػالي تقػػدما ممموسػا فػػي العمػوـ والتكنموجيػػا ولا

مجتمع الا بتطوير افراده وتطوير قدراتيـ ليرفدوا المجتمع بالابػداع لتحقيػؽ الرفاىيػة والتقػدـ. لػذلؾ 
سػػعت الامػػـ لمكشػػؼ عػػف مالػػدييا مػػف ثػػروات وقػػدرات بشػػرية واسػػت لاؿ ماتكشػػظو لمواجيػػة التطػػور 

حمػوؿ لمظػواىر التػي تػؤرؽ البشػرية  اليائؿ في مجالات المعرفة الانسانية مػف خػلاؿ الوصػوؿ الػى
 وتمييد الطرائؽ لتحسيف الاوضاع الاجتماعية والاقتصادية والعممية.

 (.91: 9222)الدليمي وال ريري،  
 ويمكف اف تبرز اىمية البحث الحالي في النقاط الآتية:

داؼ تعميميػة ، توافر اختبار ذكاء مقننة عمى البيئة العراقية لطمبة الجامعة ، والافادة منػو لاىػ -1
 وتمثؿ اضافة الى ماموجود مف اختبارات ومقاييس ضمف مجاؿ القياس والتقويـ.  

امكانية استعماؿ الاختبار في بعض الدراسات والبحػوث التربويػة والنظسػية ، اذ يكػوف اداة بيػد  -9
 الباحثيف الذيف يرموف دراسة الذكاء. 

ء طمبة الجامعة والذي قػد يمكػف المعنيػيف مػف امكانية استعماؿ الاختبار في معرفة مستوى ذكا-0
التربوييف وواضعي المناىر الدراسية بوضع الخطط المستقبمية بش نيـ مػف خػلاؿ بنػاء البػرامر 

 التربوية والدورات الت ىيمية.
امكانيػػة اسػػتعماؿ الاختبػػار فػػي الكشػػؼ عػػف المواىػػب والقػػدرات العقميػػة لػػدى الطمبػػة المتميػػزيف  -1

مػػواطف الضػػعؼ لػػدى الطمبػػة الآخػػريف ممػػا يػػدعو الػػى تقػػديـ المشػػورة  فضػػلا عػػف الكشػػؼ عػػف
 والتوجيو التي تتناسب  وقدراتيـ العقمية.
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امكانيػػة اسػػتعماؿ الاختبػػار بوصػػظو احػػد المحكػػات فػػي القبػػوؿ الجػػامعي وتوزيػػع الطمبػػة عمػػى  -2
الثػانوي  الكميات والاقساـ المختمظة فضلا عف درجات التحصيؿ التي حصموا عمييا في التعمػيـ

 وعامؿ الرغبة لدييـ. 
 أهــداف البحث: 

 ييدؼ البحث الحالي الى :
 ( لمذكاء لدى طمبة الجامعة لاعداد صورة عراقية لو.H.J.Eysenckتقنيف اختبار ايزنؾ  ) .1

 تعرؼ مستوى الذكاء لدى طمبة الجامعة.  .9

 تعػػػػػػرؼ دلالػػػػػػة الظػػػػػػروؽ فػػػػػػي درجػػػػػػات الػػػػػػذكاء لػػػػػػدى طمبػػػػػػة الجامعػػػػػػة عمػػػػػػى وفػػػػػػؽ مت يػػػػػػرات  .0
 )الجنس، والتخصص، والصؼ(. 

تعػػػػرؼ مسػػػػتوى اسػػػػياـ الػػػػذكاء فػػػػي معػػػػدلات درجػػػػات التحصػػػػيؿ لػػػػدى طمبػػػػة جػػػػامعتي ب ػػػػداد  .1
 والمستنصرية وبحسب تخصصاتيـ.

 رابعاحًدود البحث : 

 يتحدد البحث الحالي عمى : 
 . 1642( لمذكاء عاـ H.J.Eysenckالنسخة الاصمية لاختبار ايزنؾ ) .1
الاربعػػة الاولػػى فػػي الجامعػػات العراقيػػة لمدراسػػات الصػػباحية ، يشػػمؿ التقنػػيف طمبػػة الصػػظوؼ  .9

 ويستثنى منيـ طمبة الصظوؼ الخامسة والسادسة في بعض الكميات.
 تحــديد المصطلحات : 

 :  Standardizationالتقنين 
   عرفههه هيمههزHills , 1981عمميػػة توحيػػد شػػروط اعػػداد الاختبػػار  وتطبيقػػو عمػػى  ( بانههه :

 (.Hills,1981: 1فراد حتى يمكف مقارنة درجاتيـ. )مجموعة كبيرة مف الا
   توحيػػد طريقػػة تطبيػػؽ الاختبػػار أو المقيػػاس ومػػواده وتعميمػػات  ( بانههه2001عرفههه عهه م :

 اجابتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو وطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة تصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحيحو أو تقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدير درجاتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو إذ يصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبح الموقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ 
 الاختبػػػػػػػػػػػػػػاري موحػػػػػػػػػػػػػػدا بقػػػػػػػػػػػػػػدر الامكػػػػػػػػػػػػػػاف لجميػػػػػػػػػػػػػػع الافػػػػػػػػػػػػػػراد فػػػػػػػػػػػػػػي مختمػػػػػػػػػػػػػػؼ الظػػػػػػػػػػػػػػروؼ

 (.12: 9221)علاـ،

: " التحديػد الػدقيؽ لاجػراءات مما تقدم من تعريفات التقنين يعرف الباحثان التقنهين نظريها بانههو 
الاختبار وتنظيميا وطرؽ التصحيح والتطبيؽ ، وتظسير نتائجو، والتحقؽ مف خصائصو كالصدؽ 

 والثبات واشتقاؽ المعايير".
 : Testالاختبهههار  

   عرفه كرونباخGronbach 1960ة منظمػة لمقارنػة سػموؾ شخصػيف أو : طريقػ( بانهه
 (.91: 9222)الجمبي ،        اكثر.
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" طريقػة منظمػة لممقارنػة بػيف الافػراد أو داخػؿ  ( بانه:1987عرفه ابو حطب وآخرون  
  محؾ او معيار. الظرد الواحد في السموؾ أو في عينة أخرى منو في ضوء

 (.90: 1654) ابوحطب واخروف ، 
 

   طريقػة لتقػدير درجػات امػتلاؾ الظػرد لسػمة معينػة مػف خػلاؿ  ( بانهه2000عرفه ع م :
 (03: 9222)عدوة،          إجابات الظرد عمى عينة مف المثيرات التي تمثؿ السمة.

ومػػف ىػػذه التعريظػػات يمكػػف اف نصػػؿ الػػى التعريػػؼ النظػػري للاختبػػار: " اداة محػػددة منظمػػة 
 د او اكثر مف مظاىر السموؾ" تتضمف مجموعة مف الظقرات تيدؼ الى قياس موضوعي لواح

 :Standardized Testالاختبههار المقنن  
   الاختبػػار الػػذي صػػي ت لػػو مظرداتػػو كتبػػت تعميماتػػو بطريقػػة  ( بانههه1985عرفتههه اليريههب :

تضػػػمف ثباتػػػو اذا مػػػاكرر ، كمػػػا تتضػػػمف صػػػدقو فػػػي قيػػػاس السػػػمة او الظػػػاىرة التػػػي وضػػػػع 
 (.262: 1652لقياسيا. )ال ريب ، 

 الاختبػػار الػػذي تتوحػػد فيػػو وتتحػػدد بدقػػة طريقػػة تطبيقػػو ومػػواده ، ( بانههه2006  عرفههه عهه م :
وتعميمات وزمف اجابتو ، وطريقة تصحيحو أو تسجيؿ درجاتو ، إذ يصبح الموقؼ الاختباري 
موحدا بقدر الامكاف لجميع الافراد وىذا يجعؿ مف الممكف المقارنػة بػيف درجػات الافػراد الػذيف 

 (.01: 223)علاـ ،          . طبؽ عمييـ الاختبار
 مف خلاؿ التعريظات يمكف اف نستنتر التعريؼ النظري الآتي:

: ىو الاداة التي حددت بدقة اجراءات تطبيقيا وتعميمات وزمف الاجابة عمييػا الاختبار المقنن * 
 وطريقة تصحيحيا والتي تقيس قياس موضوعي لواحد او اكثر مف مظاىر السموؾ.

: اعػػػداد صػػػورة عراقيػػػة لاختبػػػار ايزنػػػؾ  الاختبهههار المقهههنن اجراايهههاً بانهههه ويعهههرف الباحثهههان
(H.J.Eysenck لمػػػذكاء بعػػػد تطبيقػػػو عمػػػى عينػػػة ممثمػػػة مػػػف طمبػػػة الجامعػػػات العراقيػػػة وتوحيػػػد )

 اجراءات التطبيؽ والتصحيح والتحقؽ مف الصدؽ والثبات واشتقاؽ المعايير.
 :   Intelligenceالذكهههاء   
   عرفههه بينيهههBinet 1905القػػدرة عمػػى الابتكػػار والظيػػـ والحكػػـ الصػػحيح والتوجػػو  ( بانههه" :

 اليادؼ لمسموؾ ". 

   عرفه تيرمانTerman 1920القدرة عمى التظكير المجرد".( بانه " : 
    عرفه وكسمرWechsler 1958 القدرة الكمية لمظرد عمى العمؿ اليادؼ والتظكير ( بانه " :

 (.121: 9220)نشواتي ،                البيئة". المنطقي والتظاعؿ الناجع مع 
   عرفه سبيرمانSpearmanالقدرة عمى ادراؾ العلاقات ولاسيما العلاقات الصعبة  ( بانه :

 أو الخظية.
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   عرفهههه ثرسهههتونTherstonاداة بيولوجيػػػة تعمػػػؿ عمػػػى جمػػػع نتػػػائر عػػػدة مػػػؤثرات  ( بانهههه :
 متشابكة وتوجيو اثرىا في السموؾ . 

 عرفه ايزنك  H.J.Eysenck , 1970 : القدرة العقمية عامة يمكػف اف تحػدد الػدرجات ( بانه
Eysenck).الظكرية الميارات مف كبيرة انواع لنجاح العميا والدنيا  H.J, 1970 :13 ) 

 : النجػػػاح فػػػي حػػػؿ  امههها تعريهههف ايزنهههك مهههن حيهههث ارتبهههاط الهههذكاء بعامهههل عهههام واحهههد بانهههه "
ابميػػة عمػػى الإنتػػاج،فيـ الامػػور المعقػػدة، القػػدرة الإدراكيػػة المشػػكلات ، القػػدرة عمػػى الػػتعمـ ، الق

 (.Eysenck , 1982: 8)       الجيدة ". 
   وعرفه آيزنكEysenck H.J, 1982 بانه ):  

ىػػو  B: ىػػو الركيػػزة الحيويػػة لمقػػدرة العقميػػة والتكػػويف العصػػبي لمػػدماغ : الػػذكاء Aالػػذكاء   -
 او ايضاحو في سموؾ الحياة الحقيقي: وكؿ شيء يؤثر عمى تعبيره  Aتوضيح الذكاء 

 : مستوى الاداء او التحصيؿ اثناء الاختبارات النظسية لمقدرة المعرفية. Cالذكاء   -
         (Eysenck H.J,1982)  

ولمػػػا كػػػاف البحػػػث الحػػػالي سػػػيعتمد عمػػػى نظريػػػة الابعػػػاد الثلاثػػػة اطػػػارا نظريػػػا فقػػػد اعتمػػػدت 
 لمتوصؿ الى التعريؼ النظري لمذكاء.الباحثاف عمى تعريؼ )ايزنؾ( لمذكاء 

امػػا التعريػػؼ الاجرائػػي لمػػذكاء فيػػو: الدرجػػة الكميػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا المجيػػب فػػي اختبػػار 
 ايزنؾ لمذكاء لطمبة الجامعة المقنف لمبيئة العراقية.

 ار ايزنك:باخت
بار في الولايات المتحدة الأمريكية يت لؼ مف خمسة اختبارات ، كؿ اخت 1642قدمو ايزنؾ 

( دقيقػػة ، ال ػػرض منػػو قيػػاس الػػذكاء. يػػتـ 02( فقػػرة ، يسػػتمزـ اجػػراء كػػؿ اختبػػار )12يتػػ لؼ مػػف )
 حساب الدرجة الكمية بجمع الدرجات عمى الاختبارات الخمسة.

 لإطار النظري:ا
زاد عدد القدرات الطائظيو الى الحد الذي جعؿ بعض العمماء يحاولوف تصنيظيا في إنموذج 

لى حد كبير عف الانموذج اليرمي الذي يعتمد عمى الذكاء ومكوناتو العقمية عممي جديد يختمؼ ا
المختمظة. وىكذا بدأ التظكير في اعداد إنموذج اخر يستوعب القدرات المعرفية ويميد الطريؽ 
لأكتشاؼ قدرات اخرى مجيولة. وقد زاد الاىتماـ بيذه النماذج الجديدة وخاصة بعد اف دلت نتائر 

ميو لمقدرات العقمية المعرفية عمى اف العمميات العقمية المختمظة لـ ت خذ وضعيا الدراسات العام
الصحيح في الانموذج اليرمي لمتنظيـ العقمي المعرفي ولذا بداً العمـ يظكر في علاقة عمميات 
التظكير او التذكر، والتحميؿ، والتصوير، وغيرىا مف العمميات العقمية الاخرى بالتنظيـ العقمي 

اف يصنؼ نتائر اختبارات الذكاء، والقدرات العقمية (  1620ىانس ايزنؾ )في، حاوؿ المعر 
 (.1المختمظة في ابعاد ثلاثة تشتمؿ عمى العمميات والمحتوى والنوع كما يدؿ عمى ذلؾ الشكؿ )
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 ( 1الشكل                                          
 الانموذج الث ثي لايزنك

 (000: 9222)السيد، 
 حيث تنقسـ:

 العمميات العقمية العميا الى: الاستدلاؿ، وتذكر وادراؾ.  -1
محتويات اختبارات القدرات الى: نواحي ل وية لظظية، ونواحي عددية، ونواحي خاصة  -9

 بالاشكاؿ والصور والرسوـ.

نوع ىذه الاختبارات الى: موقوتو تؤدى في زمف محدود معموـ وغير موقوتو تعتمد عمى  -0
:Eysenck,1967).الاداء القوة لا عمى سرعةمستوى   (000 – 009 :9222 )السيد، (55 - 50 

( مف عمماء النظس المعاصريف، ويمثؿ المدرسة Eysenck. H . Jويُعد ىانس ايزنؾ )
% تعود الى عوامؿ 92% مف عوامؿ الذكاء تعود الى الوراثة، و 52والوراثية الذي يعتقد اف 

( الذي يرى اف التعميـ والبيئة ليس ليا اثر Arthur Jensenست )البيئة. ومف مؤيده ارثر جن
 IQ. Testكبير في تنمية الذكاء وانيا يمكف اف ترفع مف اداء الظرد عمى اختبارات الذكاء )

Scores.)         ،(11: 1666)الحارثي 
( مظيوـ عممي مثؿ مظيوـ الكتمة والسرعة Eysenck, 1981ومظيوـ الذكاء عند ايزنؾ ) 

 .ومقاومة الكيرباء، عمى اف ىذا المظيوـ يستخدـ بمستويات مختمظة مف العيانية او التجريد 
 (99: 9220)حسيف،            

تبنى )فرانسيس كالتوف( منير خاص لقياس القدرة المعرفية، حيث افترض أف الذكاء يكوف 
ير معروؼ لسنوات عديدة ممحوظاً في العلاج النظسي لمجسـ، وقد بقي ىذا المنير )الكالتوني( غ

إلى أف أحياه )أيزنؾ( مف خلاؿ تعرضو لتظاعؿ الزمف واعتبره مت يراً أساسياً، ونتيجة ليذا العمؿ 
( ىو القوؿ )ب نو gتنامى اعتقاد )أيزنؾ( ب ف أفضؿ طريقة لوصؼ الذكاء وخاصة العامؿ العاـ )

 سرعة التعامؿ مع المعمومات(.
ي( الذي أحياه )أيزنؾ( سرعاف ما وضح النماذج المعرفية، واف المنير الحياتي )البايولوج

كما لوحظ في موجة البحوث حوؿ الدماغ مف حيث حجمو والت يرات الكيمائية لمخلايا الحية 
 (John,1998:249)         .لممخ، وموقع ومقدار ىذا الت يير

 الشكل            اللغة            العدد

 وىــتـحــمـال

 الاستدلال
 

 التذكر
 

 الادراك

الـعـمـليـات
 

 الـقــوة   
 

 السرعة

 

الــــنــــوع
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أف ي خذ في ( أنو عمى مف يجري امتحاناً لمذكاء Hans Eysenckويؤكد )ىانس ايزنؾ( )
 (.92: 1664)عدس،         .اعتباره ما يصدر عف الدماغ مف ذبذبات 

( أشار أنموذج )ايزنؾ( التعامؿ السريع مع المعمومات الى أف التعامؿ 1634في عاـ )
السريع والحالي مف الأخطاء ىو الذي يسمح بالمزيد مف العمميات العقمية، واف الظرد الذي 

عمومات بسرعة أكبر يستطيع اف يتعامؿ مع عدد كبير مف المعمومات، يستطيع اف يتعامؿ مع الم
 لأف قمة المعمومات سوؼ تضعؼ القدرة المحدودة لمذاكرة العاممة.

 لقد طرح ايزنؾ مشكمة اختبارات الذكاء بالسؤاؿ قائلاً :
يف "ماذا تقيس، في الواقع اختبارات الذكاء؟ ويتراوح مدى الاجابة عف ىذا السؤاؿ بيف الطرف

المتضاديف، فمف ناحية يتساءؿ المؤمنوف بيذه الاحتبارات لماذا يس ؿ ىذا السؤاؿ؟ انيا تقيس 
الذكاء بطبيعة الحاؿ، ومف ناحية اخرى يقؼ اصحاب الشؾ المطمؽ الذيف يجيبوف بقوليـ "انيا 

 تقيس حيلًا بيموانية كتمؾ التي يمعبيا القرد"
قد ننجح في عزلو وقياسو، فيو مظيوـ نجده الذكاء ليس شيئا يوجد مباشرة في الطبيعة 

صالحا لوصؼ سموؾ الانساف، وانو احد فروع عمـ النظس الذي سيتناوؿ اوجو النشاط المتعدد 
للانساف كموضوعو المركزي، فالجزء الاكبر مف نشاط الانساف ىو ما يظرؽ بيف الافراد، بالنسبة 

قوى فيزيائية في وصؼ حركات الاجساـ  لادائيـ الظاىر، وكما يكوف مف المناسب افتراض وجود
والطبيعية، اي نسمـ بوجود قدرات ك سباب اولية لانجاز عمؿ معيف  بنجاح بواسطة بعض الافراد 

 كما نظترض غياب ىذه القدرات في حالة اخظاؽ او فشؿ البعض الاخر في انجاز العمؿ.
وظظا كظئاً ، وعكس الذكاء اف الذكاء مطموب لمنجاح بالمدرسة او بالجامعة، وليكوف الظرد م

المرتظع اظيرة ضعاؼ العقوؿ والاطظاؿ المت خريف في تعميميـ والاشخاص الذيف عمى الرغـ مما 
يبذلوف مف جيود مستمرة فانيـ لايجيدوف حتى الاعماؿ البسيطة. عمى الرغـ مف اف عوامؿ 

لحظ والمثابرة والثبات اخرى تسيـ في النجاح مثؿ التعمـ الجيد والعلاقات الشخصية المناسبة وا
 الانظعالي، الا اف الذكاء ىو الذي يمعب الدور الاكبر في النجاح.
 (.22 – 14: 1651)ياسيف،  

ويبرر ايزنؾ لماذا كانت اختبارات الذكاء التي اعدىا ذات ابعاد ثلاثية وكالآتي: اذا امعنا 
تتكوف منيا الاختبارات فبعض النظر في الانماط المختمظة لاختبارات الذكاء، فنجد المادة التي 

الاختبارات يستخدـ الكممات والبعض الاخر يستخدـ الاعداد بينما يستخمص بعضيا مودا بصرية 
، ومف المحتمؿ اف يتظوؽ بعض الناس في تناوؿ نوع مف المادة بينما يتظوؽ الاخروف  مثؿ الرسوـ

 في تناوؿ نوع اخر.
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عمؿ معيف فقد يطمب منا في اختبار اف نتعمـ اما عف العمميات العقمية المطموبو لمقياـ ب
محتوى احدى الظقرات وفي اختبار اخر اف نذكز شيئا ما، وفي اختبار ثالث اف نقوـ باحكاـ 

 استقرائية بينما قد يكوف عممنا الرئيس في اختبار رابع ذي طبيعة ادراكية. 
سرعة والقوة فربما وثمة طريظة لمتمييز بيف انواع الاختبارات عمى ضوء التظرقة بيف ال

 تتطمب بعض الاختبارات اجابات سريعة بينما تقيس اختبارات اخرى عمؽ فيمنا وليس سرعتو.
وىكذا فمدينا ثلاث طرائؽ ممكنة يمكف اف يمضي فييا تحميمنا قدما، وىي عمى اساس 

ؼ في الظروؽ في مادة الاختبار، والظرؽ في العمميات العقمية وكذلؾ ما يمكف اف نسميو الاختلا
 الكيؼ.

" Eysenckولمتحقؽ مف ىذه الظرضية او اظيار اف اساسيا غير سميـ استخدـ "ايزنؾ 
 الطريقة الاحصائية التجريبية التي تعرؼ بطريقة التحميؿ العاممي 

 ( 24 – 23: 1651)ياسيف، 
( اف لمتحميؿ العاممي ثلاث اىداؼ اساسية يروـ Eysenck, 1953وقد بيف ايزنؾ )

 الوصؼ، والبرىنة عمى الظروض، واقتراح فروض مف البيانات الاولية، تحقيقيا وىي 
 (.1: 9222)الانصاري، 

 " حوؿ تشابو الاختبارات في المادة والعممية والكيؼ فيقوؿ:Eysenckاما تحميؿ "ايزنؾ 
" اذا اخذنا اختباريف يختمظاف في نواح معينو يستعمؿ كؿ منيا انماطا مختمظة مف المادة او 

عقمية متباينة، او يختمؼ في ت كيده لمسرعة والقوة، حينئذ تكوف رتب الافراد في كلا عمميات 
الاختباريف وفؽ جودة ادائيـ اقؿ تشابيا. فكمما كانت الاختبارات غير متشابية قؿ الاتظاؽ 
المتوقع في نظاـ الرتب حتى نصؿ الى نقطة يختمؼ فييا اختباراف عف بعضيما تماما فتكوف 

باحسف اداء في احدىما لا تدلنا عمى شيء بالنسبة لاداء ىذا الشخص في  معرفة مف قاـ
الاختبار الثاني، فكمما ازداد التشابو بيف اختباريف بالنسبة لممادة والعممية والكيؼ ازداد التماثؿ في 
الاشخاص في الاختباريف، وبالعكس فكمما قؿ التشابو بيف اختباريف بالنسبة ليذه النواجي الثلاث 

 (.25: 1651)ياسيف، .                            التشابو في اداء الاشخاص قؿ 
ويرى " ايزنؾ " اف الوحدة الاساسية لمتحميؿ يجب اف تكوف الاستجابة لمسؤاؿ الواحد مف 
نوع )صح او الخط ( ويقترح لدراسة النشاط العقمي باستخداـ ىذه الاستراتيجية، قياس السرعة 

حوص عمى الاجابو الصحيحة، او الوقت الذي يست رقو في كؿ سؤاؿ التي يحصؿ بيا المظ
لتحديد المثابرة والاستمرار وعدد الاسئمة التي تجيب عنيا اجابو خاطئة مع تحديد الوقت 

 المست رؽ في كؿ منيا، لذلؾ اعتمد " ايزنؾ " في انموذجو عمى ثلاثة معالـ رئيسة ىي:
مستوى مف الصعوبة يصؿ الييا المظحوص ويطمؽ السرعة العقمية التي تقاس بتحديد اعمى  - أ

 عميو بانو قوة المظحوص.
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المثابرة والاستمرار، ويتمثلاف بالجيد المبذوؿ في حؿ المشكلات التي لا تكوف حموليا  - ب
واضحة او تقاس بطوؿ المدة التي يست رقيا المظحوص في كؿ سؤاؿ يصؿ فيو الى 

 الاجابة الصحيحة.

الت ىب العقمي الذي يدفع المظحوص الى مراجعة حؿ المشكمة  ميكاترـ مراجعة الاخطاء او - ت
 بدلا مف كتابة الحؿ مباشرة، ويقاس بالوقت المبذوؿ في الاسئمة المحذوفة او الميممة. 

     (Eysenck, 1967: 51 – 98) 

ويعرؼ ايزنؾ السرعة العقمية بانيا: "قواعد وراثية جوىرية للاختبارات العقمية بيف 
 الاشخاص".

إذ نجد بعض الاشخاص لايستطيعوف  I.Qالسرعة العقمية مت ير ميـ في نوع اختبار  اف
الاجابة عف كثير مف مشكلات قميمة في نصؼ ساعة التي ىي مخصصة للاختبار، ومف جية 
اخرى فاف البعض والذيف ىـ مف المثابريف الجيديف ومستعديف للاجابة عمى عدد اكبر بكثير 

 ( Eysenck, 1970: 15)    صة للاختبار.بنظس المدة الزمنية المخص
اف الاداء العقمي المرتظع ىو ناتر السرعة الكبيرة لمعمؿ العقمي مقترنا بالمثابرة في ىذا  

العمؿ، حتى اف الزيادة في الزمف لحؿ مس لة صعبة تتظاوت بيف الظرد ال بي والظرد الذكي، اذ قد 
 يع الشخص الذكي حميا في بضع دقائؽ تتطمب عدة اشير مف المثابرة لحؿ مس لة قد يستط

 ( 39: 1651)ياسيف،     
اف انعداـ المثابرة والاصرار بالت كيد ىو ايضا يؤثر عمى التحصيؿ بالظترات القصيرة، 
بمعنى اف بعض الاشخاص الذيف ىـ جيدوف ويقتضوف نصؼ دقيقة في حؿ المشكمة قد 

ر وبالحقيقة فاف ذلؾ يبدو كانيا علاقة يست رقوف دقيقتاف في حميا لاعداـ المثابرة والاصرا
 لوغارتمية بيف مستوى صعوبة الظقرة وطوؿ الوقت المطموب لحميا. 

(Eysenck, 1970: 25) 
( باف ىناؾ عوامؿ أخرى غير الوقت المحدد لاجابة كعوامؿ Eysenckويؤكد أيزنؾ )

 ( Eysenck,1970:15)         الشخصية والتي تمعب دوراً في الأجابة عف اسئمة الاختبار 
والسبب يرجع الى تعارض ىذه العوامؿ المحددة في الشخصية مع الشروط اللازمة 
لمظاعمية. ومف بيف تمؾ العوامؿ، ىناؾ عاملاف رئيساف في الشخصية قد تـ تحديدىما بالتجربة 

ما وجدا  وىي اللامبالاة، والافتقار الى الصبر، ولا شؾ أف سرعة الدماغ تت ثر بيذيف العامميف إذا
في شخصية انساف ما. أف الشخص البطيء قد يظقد حماسة عف حؿ مشكؿ معيف بحجة انيا 
غير قابمة لمحؿ مع أف الواقع ىو غير ذلؾ )حؿ المشكمة يحتاج الى وقت أطوؿ( مف جية 
أخرى، قد يكوف الشخص المظتقد لمصبر ىو شخص لا مبالي، فيو يتقبؿ الظكرة مف أوؿ وىمة مف 

 (. 12-11: 1666)جريواؿ،        ؽ مف صحتيا أو عدـ صحتيا دوف أف يتحق
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ويصؿ ايزنؾ الى الاجابة عف السؤاؿ في بداية تحميمو التقدي، ماذا تقيس اختبارات الذكاء؟ 
انيا تقيس سرعة الاداء العقمي الذي يعتبر مكونة اساسية لمكظاية العقمية، كما تقيس سيولة 

كالاعداد والكممات والرسومات الى ذلؾ وتدؿ عمى تظوؽ  –ة خاصة في تناوؿ انماط مختمظة لمماد
خاص في مختمؼ العمميات العقمية، نثؿ الادراؾ والتذكر والتظكير، كما اف ىذه الاختبارات 
تتضمف ايضا مكونات غير عقمية مثؿ المثابرة التي تعد ذات اىمية بال ة في تحديد الذكاء 

ت ذات مستوى عاؿ مف الصعوبة وتعقيدىا. الظعاؿ لدى الشخص اي قدرتو عمى حؿ مشكلا
 (.31: 1651)ياسيف،            

 اجراءات البحث :
 :  أولًا: مجتمع البحث

يشتمؿ مجتمع البحث الحالي عمى طمبة الجامعات العراقية التابعة لوزارة التعميـ العالي 
سات الأولية لمعاـ والبحث العممي مف العراقييف الدارسيف في الدراسة الصباحية ولمستوى الدرا

طالب وطالبة  (1666542(. ويتكوف المجتمع الاحصائي مف )9225-9224الدراسي )
 موزعيف بحسب التخصص والصؼ والجنس .

 ثانياً: عينات البحث: 
إف اجراءات تقنيف اختبار ايزنؾ يتطمب تطبيؽ الاختبار مرات عديدة ،وعمى وفؽ طبيعة 

 . حينياضح كيظية اختيار عينة كؿ تطبيؽ في اجراءات تقنيف الاختبار،كذلؾ سوؼ تو 
 ثالثاً: أداة البحث: 
( والذي Eysenck, 1970( لايزنؾ )Check Your Ownl.Qعمى كتاب ) تـ الحصوؿ

( اختبارات لمذكاء الخمسة الأولى منيا والتي اعتمد في البحث الحالي ليقيس 5يحتوي عمى )
التالية تقيس قدرات منظصمة وىي عمى التوالي )قدرة  الذكاء كقدرة عقمية عامة والاختبارات الثلاثة

ل وية، قدرة عددية، قدرة مكانية(. وقد اعتمدت الباحثاف الاختبارات الخمسة الأولى لكونيا تعطي 
 لممختبر درجة واحدة، في حيف الاختبارات الثلاثة الأخيرة تعطي درجات منظصمة لكؿ اختبار.

 :(H.J. ck, 1970أختبار ايزنك  
( فقرة )ل وية لظظية، 12( اختبارات فرعية، كؿ اختبار يتكوف مف )2ؿ الاختبار عمى )يشم

( 02عددية، اشكاؿ وصور ورسوـ(. لو تعميمات واضحة ومحددة. الوقت المحدد لكؿ اختبار )
ويكوف تطبيؽ الاختبارات عمى جمسات في كؿ جمسة يطبؽ اختبار أو أكثر. لا يوجد دقيقة . 

( لاجابة الصحيحة ويعطى )صظر( لاجابة الخاطئة 1طى الدرجة )مظتاح لمتصحيح. تع
 ( درجة. 922المتروكة. درجة الأختبار الكمية ىي )

( سنة. اعتمد 32-15( فرد للاعمار مف )1222ايزنؾ الاختبار عمى عينة قواميا ) طبؽ
مؿ تمييز المجموعتيف المتطرفتيف في تحميؿ الظقرات لايجاد معامؿ صعوبة الظقرات وكذلؾ معا
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 الظقرات.
وكذلؾ استخدـ وجية النظر النسبية أو القاطعة في ايجاد نسبة الذكاء، إذ يتـ مقارنة درجة 
ذكاء الظرد مع درجة ذكاء الأشخاص البال يف )درجة قطع( مف وجية النظر القاطعة، أما مف 

العمر )مقارنة وجية نظر النسبية فيتـ مقارنة درجة ذكاء الظرد بدرجات ذكاء الآخريف مف نظس 
 (.Eysenck, 1970: 20اداء الظرد بالأداء المجموعة التي ينتمي الييا( )

 رابعاً: اجراءات تقنين الاختبار: 
 لتحقيق هذا الهدف تم اجراء الخطوات الآتية: 

 ترجمة الاختبار وتعميماته:  -1
ي الصدؽ تعد ترجمة الاختبار واحدة مف أولى المشكلات التي تواجو أي باحث يروـ تحر 

في الترجمة في مدى صدؽ الترجمة التي يتـ مف خلاليا نقؿ ىذا الاختبار أو غيره مف ثقافة الى 
 (Butcher, et al, 1998, p.4)        .أخرى 
لذا تُرجمة تعميمات الأختبار وفقراتو مف الم ة الأنكميزية الى الم ة العربية وأُعيد ترجمتيا  

نكميزية، وروعي أف تكوف الترجمة حرفية لضماف شموؿ جميع مف الم ة العربية الى الم ة الا
الأفكار الرئيسة والتظصيمية، ثـ عرضت الترجمتاف عمى متخصص بالم ة الانكميزية وذلؾ لمت كد 

 مف سلامة الترجمة ودقتيا وصدقيا .
تيا ثـ استعينى بمدرسي الم ة العربية لتحويؿ الظقرات التي تقيس القدرة الم وية لايجاد مثيلا

بالم ة العربية. ثـ عرضت منطوؽ اسئمة الظقرات عمى متخصص بالم ة العربية لبياف مدى 
 صلاحيتيا مف الناحية الم وية . 

اجريا تطبيقاً استطلاعياً لأنموذج مف الظقرات التي تقيس القدرة الم وية والمظظية شكاً في 
 غموضيا أو صعوبة الأجابة عمييا مف قبؿ طمبة الجامعة 

وبعد تصحيح الأجابات أتضح ب ف الظقرات ( طالب وطالبة .92لاستبانة عمى )ا طبقت
 كانت مظيومو وتمكف اغمب الطمبة مف الاجابة عمييا.

 التحميل المنطقي لمفقرات:  -2
( 12( اختبارات عمى )2اختبار ايزنؾ لمذكاء بصي تو الأولية، والمؤلؼ مف ) عرض 

وية والنظسية لمت كد مف صلاحية اختيار الاختبارات خبيراً مف المتخصصيف في العموـ الترب
الخمسة ومدى ملائمتيا لمستوى طمبة المرحمة الجامعية ومدى صلاحية التعميمات المعدة 

( الى اف المحكـ الذي لديو 9222للاحتبارات وىؿ تتطمب وضع أمثمة محمولة .اذ يشير علاـ )
السابقة يمكنو أف يكشؼ جوانب الضعؼ في  خبرة كبيرة سابقة بالأخطاء التي ثابت الاختيارات

 (994 :9222)علاـ،            . أداة القياس الجديدة
%( عمى الظقرات جميعيا مف 122ومف خلاؿ ملاحظات الخبراء، فقد تـ الاتظاؽ بنسبة )
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دوف حذؼ أي منيا، وعمى وضع أمثمة محمولة لصعوبة فقرات الأختبار، فقط أجرى الباحثاف 
ت اللازمة عمييا إذ استبدلت بعض الكممات لتوحيد منطوؽ الظقرة أو استبداؿ بعض التعديلا

 الكممات غير الم لوفة ب خرى مؤلظة وأكثر وضوحاً وبما يتماشى مع البيئة العراقية .
 وضوح التعميمات والفقرات:  -3

ل رض التحقؽ مف وضوح تعميمات الاختبارات وفقراتيا، والكشؼ عف الظقرات غير 
، وحساب الوقت المست رؽ للاجابة عف كؿ اختبار بصورة منظردة ولجميع الاختبارات، الواضحة

( طالباً وطالبة اختبروا عشوائياً مف طمبة 132طبقت الاختبارات عمى عينة تكونت مف )
 الصظوؼ )الأولى والثانية والثالثة والرابعة( جامعة ب داد وللاختصاصيف العممي والانساني . 

يف نتيجة ىذه التجربة أف الاختبارات جميعيا )تعميماتيا، وفقراتيا، وطريقة الأجابة( وقد تب        
واضحة ومظيومة لدى الطمبة جميعيـ، وقد كاف الزمف الذي است رؽ لاجابة عف اختبارات الذكاء 

( دقيقة 132( دقيقة ثـ حسب متوسط الزمف الكمي للاختبارات الخمسة فكاف )912-112بيف )
 ( .  4.633) ياريبانحراؼ مع

 ( Items Statistical Analysisالتحميل الاحصااي لمفقرات   -4
عمى الرغـ مف اىتماـ القائميف ببناء المقاييس والاختبارات بكثير مف الشروط في تكويف 
فقرات الاختبار وصياغتيا والتحقؽ بالأساليب المنطقية وأحكاـ الخبراء مف الصدؽ الظاىري لكؿ 

، وللاختبار ككؿ، وعمى الرغـ مف دقة ىذه الأساليب والأحكاـ، ف نيا لا ت ني مظردة عمى حدة
.عف التجريب الميداني ليذه الاختبارات، وتحميؿ درجات فقراتيا باستخداـ الأساليب الاحصائية

 (934: 9222)علاـ،             
ولمتثبيت مف صلاحية كؿ فقرة وتحسيف نوعيتيا مف خلاؿ اكتشاؼ الظقرات الصعبة جداً  

( واصدار بعض الأحكاـ Scannell, 1975: 112أو غير المميزة واستبعاد غير الصالح منيا )
التي قد تحتاجيا لأجراء التعديلات المناسبة مف خلاؿ التقديرات الكمية لمعاملات الصعوبة، 

 .ؿ الاختبارات تتضمف الظقرات الأكثر صدقاً وثباتاً والتمييز لجع
(Ananstasi, 1982: 192) 

اف اليدؼ مف تجربة التحميؿ الاحصائي لظقرات اختبارات الذكاء لايزنؾ ىو حساب 
)معاملات الصعوبة، ومعاملات التمييز، ومعاملات الصدؽ( لمظقرات، وقد قاـ الباحثاف 

 بالاجراءات الآتية:
 (:Statistical Analysis Sampleل الاحصااي  عينة التحمي -

( طالباً وطالبة مف طمبة 115ولتطبيؽ ىذه التجربة تـ اختيار عينة عشوائية مؤلظة مف )
الجامعات العراقية. وقد استند الباحثاف في تحديد حجـ العينة عمى ما جاء في أدبيات القياس 

 النظسي.
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( 12-2مناسب لعينة تحميؿ الظقرات بيف )اف الحجـ ال (Nunnally,1981إذ تعد نانمي )
( في Nunnally, 1981: 62)أفراد لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، وذلؾ لمتقميؿ مف أثر الصدفة 

( إلى أف حجـ عينة التحميؿ الاحصائي لا يقؿ عف Henrysson,1972حيف أشار ىنرسوف )
 (Henrysson,1972: 30)      .( فرداً 122)

( طالباً وطالبة بالأسموب المرحمي العشوائي مف طمبة الجامعات 115أختيرت العينة ) 
 العراقية .

 خامساً: تطبيق اختبار ايزنك لمذكاء: 
كاف تطبيؽ الاختبار جماعياً لأفراد العينة، وكاف عدد الطمبة في الجمسة الواحدة ما بيف 

مف منتصؼ شير  *( أشير ونصؼ2استمر تطبيؽ الاختبارات لمدة ) ( طالباً وطالبة.95-32)
 (.9225-9224تشريف الثاني الى نياية شير نيساف لمعاـ الدراسي )

 تصحيح اختبارات ايزنك لمذكاء: -1
، صظر( حيث تعطى درجة واحدة لاجابة 1)ثنائي تـ تصحيح الاجابات عمى وفؽ سمـ         

اف يحصؿ الصحيحة، ويعطى صظراً لاجابات الخاطئة والمتروكة، وقد كانت أقصى درجة يمكف 
( درجة، وأدنى درجة )صظر(. أما الدرجة 922عمييا الطالب عمى جميع الأختبارات ىي )

( درجة، وأدنى درجة 12القصوى التي يمكف اف يحصؿ عمييا الطالب في كؿ اختبار ىي )
 )صظر(.

 المؤشرات الأحصااية لعينة التحميل الأحصااي: 
الياً، قامت الباحثة بحساب معامؿ الالتواء لما كانت المظاىيـ النظسية تتوزع توزيعاً اعتد

ومعامؿ التظرطح )لكؿ اختبار( بوصظيا مف خصائص المنحنى الاعتدالي، لتعرّؼ مدى قرب 
 (.1درجات عينة التمييز مف التوزيع الاعتدالي او بعدىا جدوؿ )

 
 ( 1جدول  

 المؤشرات الأحصااية لعينة التمييز

الاختبار  الاختبارات ت
 الأول

ار الأختب
 الثاني

الاختبار 
 الثالث

الاختبار 
 الرابع

الاختبار 
 الخامس

 13.848 16.620 17.388 16.635 16.215 المتوسط 1
 0.291 0.349 0.322 0.322 0.373 الخطأ المعياري 2
 13 16 17 17 17 الوسيط 3
 12 9 11 18 9 المنوال 4
 5.828 6.989 6.638 6.644 7.640 الانحراف المعياري 5
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 33.969 48.843 44.068 44.137 55.658 لتباينا 6
 0.373 0.037 0.167 0.87- 0.031 الالتواء 7
 0.467- 1.032- 1.031- 0.784- 1.241- التفرطح 8
 1 1 3 صفر 1 أقل درجة  9
 29 32 34 32 31 أعمى درجة 10

ظير أف   لي،ومف مقارنة معامؿ الالتواء ومعامؿ التظرطح بما يماثميا في التوزيع الاعتدا
(، 2.204(، )2.134(، )2.54(، )2.201معاملات الالتواء للاختبارات الخمسة ىي )

( عمى التوالي وىذا يعني أف المنحنى يميؿ قميلًا باتجاه الدرجات القميمة، وأف معاملات 2.040)
( 2.134(، )1.20(، )1.201(، )2.451(، )1.911التظرطح للاختبارات الخمسة البال ة )

 ( 2.930لتوالي أقؿ لما يماثمو في التوزيع الاعتدالي البالغ )عمى ا
 (1642:162)خيري، 

 مما يدؿ عمى أف توزيع البيانات قريب مف التوزيع الاعتدالي .
 : (Hems Difficultyصعوبة الفقرات   -2

 ويقصد بيا النسبة المئوية لعدد الطمبة الذيف أجابوا عف الظقرة أجابة صحيحة 
(Gronlund, 1979: 267) 

 ويظضؿ عند تقدير مستوى صعوبة الظقرات أف يؤخذ أفراد العينة جميعيـ 
(Eble, 1972: 395) 

وييدؼ ىذا الأجراء أختيار الظقرات ذات الصعوبة المناسبة لمطمبة وحذؼ الظقرات السيمة 
التي لا جداً أو الصعبة جداً فميس مف الصحيح ابقاء الظقرات التي لا يظشؿ فييا أحد أو الظقرات 
 يستطيع الأجابة عنيا أحد، لأف ذلؾ يجعؿ درجات الاختبار تميؿ الى أف تكوف أقؿ ثباتاً. 

       (Gronlund, 1979: 120) 
 

 , Bloom,et alوأخروف )(،وبمومDawni,1967في حيف يرى الآخروف أمثاؿ داوني )

 ( 2.52-2.92)مدى لمعاملات الصعوبة يتراوح بيف( أف أفضؿ 1971
(Dawni,1967: 215( )Bloom,et al , 1971: 305) 

وبالرجوع الى الدراسات السابقة التي قننت الأختبارات النظسية، أف المدى المناسب لمعامؿ 
اعتمد عمى مدى صعوبة بيف (، 2.52-2.92لكؿ أختبار ما بيف )صعوبة الظقرات المقبولة 

عرض لنتائر صعوبة فقرات  ( في استخراج صعوبة فقرات الاختبارات، وفيما يمي2.92-2.52)
 كؿ اختبار: 

( 3( إذ حصمت )2.440-2.295تراوحت معاملات صعوبة فقراتو بيف )الاختبار الأول:  -
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( 2%( وحصمت )12ف قؿ( وبنسبة ) 2.16( فقرة عمى معامؿ صعوبة )12فقرات مف أصؿ )
%( وحصمت 19.2( وبنسبة )2.96-2.92)  فقرات عمى معاملات صعوبة كانت بيف 

%( في حيف 39.2( وبنسبة )2.36-2.02( فقرة عمى معاملات صعوبة كانت بيف )92)
 %(. 12( وبنسبة )2.46-2.42( عمى معاملات صعوبة كانت بيف )1حصمت )

( 0( إذ حصمت )2.565-2.209توزعت معاملات صعوبة فقراتو بيف )الاختبار الثاني:  -
( 2%( وحصمت )4.2ؿ( وبنسبة )ف ق 2.16( فقرة عمى معامؿ صعوبة )12فقرات مف أصؿ )

( 15%( وحصمت )19.2( وبنسبة )2.96-2.92فقرات عمى معاملات صعوبة كانت بيف )
( 6%( في حيف حصمت )12( وبنسبة )2.36-2.02فقرة عمى معاملات صعوبة كانت بيف )

 (2%(. في حيف حصمت )99.2( وبنسبة )2.46-2.42عمى معاملات صعوبة كانت بيف )
 %(.19.2( وبنسبة )2.52ؿ صعوبة )فقرات عمى معام

( 3( إذ حصمت )2.412 -2.209تراوحت معاملات صعوبة فقراتو بيف )الاختبار الثالث:  -
( فقرات عمى معاملات 1%( وحصمت )12ف قؿ( وبنسبة ) 2.16فقرة عمى معامؿ صعوبة )

( فقرة عمى معاملات صعوبة 92%( وحصمت )12( وبنسبة )2.96-2.92صعوبة بيف )
( فقرات عمى معاملات 2%( في حيف حصمت )39.2( وبنسبة )2.36-2.02بيف ) كانت

 %(. 19.2( وبنسبة )2.46-2.42صعوبة كانت بيف )
( 2( إذ حصمت )2.514-2.213توزعت معاملات صعوبة فقراتو بيف )الاختبار الرابع:  -

( فقرات عمى 4%( وحصمت )19.2ف قؿ( وبنسبة ) 2.16فقرات عمى معامؿ صعوبة )
( فقرة عمى 16%( وحصمت )14.2(. وبنسبة )2.96-2.92عاملات صعوبة بيف )م

( 4%( في حيف حصمت )14.2( وبنسبة )2.36-2.02)       معاملات صعوبة كانت بيف 
%(. اما القوتيف 14.2( وبنسبة )2.46-2.42فقرات عمى معاملات صعوبة كانت بيف )

 %(.2وبنسبة )فاكثر(  2.52الباقيتيف فكانت معاملات صعوبتيا )
( 3( فقد حصمت )2.403-2.226تراوحت معاملات صعوبة فقراتو بيف )الاختبار الخامس:  -

%( وحصمت فقرة واحدة عمى معامؿ 12ف قؿ( وبنسبة ) 2.16فقرات عمى معامؿ صعوبة )
( فقرة عمى معاملات 01%( في حيف حصمت )9.2(. وبنسبة )2.96-2.92صعوبة بيف )

ة %( وحصمت فقرتيف عمى معامؿ صعوب44.2( وبنسبة )2.36-2.02صعوبة كانت بيف )
وبذلؾ يكوف عدد الظقرات التي تـ حذفيا ضمف مستوى %(.12( وبنسبة )2.46-2.42بيف )

 %( وفقاً لمعايير مستوى الصعوبة.92( فقرة وبنسبة )12( ىو )2.52-2.16)     صعوبة 
 : (Items Discriminationالفقرات   تمييز -3

ص السيكومترية الأخرى والميمة التي ينب ي أف تتوافر في فقرات الاختبارات مف الخصائ
( التي تعنى بيا استخداـ مظردات Discriminationمرجعية الجماعة، خاصة التمييز )
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 (944: 9222)علاـ،           الاختبارات لقياس الظروؽ الظردية في السمة المقيسة
( في حساب Extreme Group Methodالطرفية )وقد اعتمد الباحثاف طريقة المقارنات 

معامؿ التمييز بيف درجات الظقرات لممجموعتيف المتطرفتيف )العميا والدنيا( مف خلاؿ طرح 
الاجابات الصحيحة مف المجموعة الدنيا مف مجموعة الاجابات الصحيحة مف المجموعة العميا 

لقيمة الناتجة بشكؿ عشري، مقسوماً عمى عدد أحدى المجموعتيف . وعادة ما يعبر عف ا
ذا كاف 1( و)+1-وتنحصر قيمتيا بيف ) (. والظقرة تتمتع بتمييز ايجابي إذا كاف الظرؽ موجباً وا 

 العكس يعني أف الظرؽ سالب، ويكوف التمييز صظراً إذا كاف الظرؽ صظراً 
 (. 999: 9220)لييماف وميرتز،  

ات ايزنؾ لمذكاء حسب دليؿ )أيبؿ( ( يوضح توزيع قيـ معاملات تمييز اختبار 9والجدوؿ )
 المشار اليو أعلاه.

 ( 2جدول  
 توزيع فقرات أختبارات الذكاء عمى مستويات التمييز 

مستويات 
 التمميز

 
 الاختبارات

 ف قؿ 2.16
 ضعيظة

2.92-2.96 
 حدية

2.02-2.36 
 جيدة

 ف كثر 12
 جيد جداً 

 المدى
متوسط 
معاملات 
عدد  التمييز

 الظقرات
 النسبة

عدد 
 الظقرات

 النسبة
عدد 
 الظقرات

 النسبة
عدد 
 الظقرات

 النسبة

الاختبار 
 الأول

7 17.5 - - 7 17.5 26 65 
0.111-
0.843 

0.475 

الاختبار 
 0.362 0.94-0.37 55 22 20 8 2.5 1 22.5 9 الثاني

الأختبار 
 67.5 27 15 6 2.5 1 15 6 الثالث

0.065-
0.843 

0.453 

الاختبار 
 52.5 21 25 10 - - 22.5 9 الرابع

0.111-
0.843 

0.396 

الاختبار 
 الخامس

 0.546 0.744-صفر 57.5 23 25 10 - - 17.5 7

 2.192 2.61-2.04 26.2 116 92.2 11 1 9 16 05 المجموع

( وىو يقع في 2.192( أف متوسط معامؿ تمييز الاختبار ككؿ ىو )9يظير مف الجدوؿ )
( فقرات 4قد ظير أف عدد الظقرات الضعيظة التمييز )مستوى الظقرات ذات التمييز جيد جداً. ف

%( في الاختبار الثاني و 99.2( فقرات وبنسبة )6%( في الاختبار الأوؿ و )14.2وبنسبة )
فقرات ضعيظة في الاختبار الرابع وبنسبة  (6%( في حيف ظيرت )12( فقرات وبنسبة )3)



 د. أمل إبراهيم عبد الخالق م.-إحسان عميوي ناصر  .دم.أ. تقنين أختبار أيزنك لمذكاء لدى طمبة الجامعة  .....

 2009                                                                    العدد السادس                  
18 

%( فكاف عدد الظقرات 14.2)( فقرة لاختبار الخامس وبنسبة 4%(، فضلًا عف )99.2)
( فقرة ضعيظة وأيضاً تـ حذؼ فقرتيف كاف مستوى تمييزىا بيف 05الضعيظة التي تـ حذفيا ىو )

 %(.1( وبنسبة )2.92-2.96)
أما باقي الظقرات فقد توزعت حسب مستويات التمييز الأخرى. فظي مستوى تمييز الظقرات 

( فقرة جيدة التمييز أيضاً 5تبار الأوؿ و)%( في الاخ14.2( فقرة وبنسبة )4الجيدة ظيرت )
%(، 12( فقرة وبنسبة )3%( للاختبار الثاني، وكذلؾ في الاختبار الثالث ظيرت )92وبنسبة )

( فقرات جيدة 12%( وأيضاً ظيرت )92( فقرات وبنسبة )12أما الاختبار الرابع فظيرت )
( وبنسبة 11ات الجيدة )%( في الاختبار الخامس، وبذلؾ يكوف مجموع الظقر 92وبنسبة )

%( 26.2( فقرة وبنسبة )116%(. أما مستوى تمييز الظقرات الجيدة جداً فقد بم ت )92.2)
( فقرة عمى التوالي وبنسب 90، 91، 94، 99، 93توزعت عمى الاختبارات الخمس بواقع )

 %( عمى التوالي أيضاً.%24.29، %29.2، %34.2، %22، 32)
 : (Items Validityصدق الفقرات   -4

يمثؿ حساب الصدؽ التجريبي لمظقرة مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباطيا بمحؾ خارجي أو 
داخمي مف الخصائص السيكومترية الميمة لمظقرات، وىو أكثر أىمية مف صدقيا المنطقي الذي 
قد يكوف معرضاً لاخطاء نتيجة ت ثره بالآراء الذاتية لمخبراء، إذ أنو يؤشر مدى ارتباط المحتوى 

( أي أف كؿ 112-111: 1650)عبد الرحمف،        التكويني لمسمة بعضو بالبعض الأخر 
(، وأف 960: 1651فقرة تيدؼ الى قياس الوظيظة نظسيا التي تقيسيا الظقرات الأخرى )أحمد، 

استبعاد الظقرات ذات الارتباط الضعيؼ بالدرجة الكمية، والاحتظاظ بالظقرات ذات الارتباط الجيد 
(. Anastasi, 1982: 202) أكثر تجانساً، ومف ثـ أكثر صدقاً ة الكمية يجعؿ المقياس بالدرج

( طالباً وطالبة بطريقة عشوائية مف عينة التحميؿ الاحصائي لمظقرات، 922فقد أختار الباحثاف )
صظر( والدرجة المتصمة -1وذلؾ لحساب معامؿ الارتباط بيف الظقرة )متقطعة( والتي يعطى ليا )

 Point-Biserial Correlationللاختبار باستخداـ معادلة الارتباط الثنائي الأصيؿ ) الكمية

Coefficent Formula وقد اختبرت دلالة معاملات الارتباط عف طريؽ مقارنتيا مع القيـ .)
( وكانت جميعيا دالة احصائياً ما عدا 2.221(، )2.21(، )2.22الجدولية عند مستوى دلالة )

( فقرات مف الاختبار الثالث، 2( فقرات مف الاختبار الثاني و)0لاختبار الأوؿ و)( فقرات مف ا2)
( فقرات مف الاختبار الخامس والتي كانت غير مميزة 2( فقرات مف الاختبار الرابع، و)3و)

  (2.5-2.92تيا بيف )ومعاملات صعوب
لظقرات أو ابقائيا، فقد تـ ثـ أقدـ الباحثاف عمى خطوة لأتخاذ القرار النيائي في استبعاد ا      

دراسة الخواص المتعمقة بالظقرات جميعيا وحدد المدى الذي تقبؿ بو الظقرات وعدت الظقرة جيدة 
( وذات قدرة عمى التمييز عندما تكوف 2.52-2.92عندما يكوف معامؿ صعوبتيا يتراوح بيف )
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  .لكمية( ف كثر وذات علاقة موجبة دالة مع الدرجة ا2.02قوتيا التمييزية )
(Eble, 1970: 399-401) 

 ( فقرة .12( فقرة إذ حذفت )132وبيذا الأجراء يكوف الاختبار متضمناً ) 
 (:Reliabilityثبات الاختبار   - 

يُعد الثبات خاصية سيكومترية يجب التحقؽ منيا لبياف صلاحية استخداـ الاختبارات 
 (Moss, 1994: 5)        .فضلًا عف الصدؽ مما يجعميا أكثر قوة ومتانة 

وتشير أدبيات القياس والتقويـ التربوي والنظسي الى طرائؽ متعددة لتقدير قيـ معامؿ 
الثبات، بعضيا يعتمد عمى المدة الزمنية الظاصمة بيف تطبيؽ اختبار واحد مرتيف عمى مجموعة 

 .(Hals, 2000: 2الأفراد نظسيا لتقدير معامؿ الثبات، وىذا ما يسمى بطريقة اعادة الاختبار )
وبعضيا يعتمد عمى انشاء صورتيف متكافئتيف مف الاختبار الواحد، متكافئتاف مف حيث تمثيؿ 
جانب السموؾ المطموب قياسو، ومعامؿ الثبات ىنا يساوي معامؿ الارتباط بيف أداء المجموعة 

 .(193-192: 9222)الانصاري،      عمى الصورتيف المتكافئتيف
ى تجزئة الاختبار الى مجموعتيف متكافئتيف للاختبار لتقدير وبعضيا الأخر يعتمد عم

الاتساؽ الداخمي وتعرؼ بطريقة التجزئة النصظية في حيف يعتمد بعضيا عمى تحميؿ البنية 
الداخمية للاختبار لمتعرؼ عمى مدى تجانس مظردات الاختبار مثؿ معامؿ كيودر ريتشاردسوف، 

 ( Aeva,et al, 1985: 1-2)            .ومعامؿ الظا كرونباخ
واليدؼ مف حساب الثبات ىو تقدير أخطاء المقياس واقتراح طرائؽ لمتقميؿ مف ىذه 

 (Murphy, 1988: 63)        .الأخطاء
 ويشير الثبات الى اتساؽ درجات المقياس في قياس ما يجب قياسو بصورة منتظمة  

 (.22: 1652)الخطيب وأخروف، 
( طالباً وطالبة أختبروا 192عمى عينة مكونة مف ) ولحساب الثبات طبؽ الاختبار

 .بالأسموب العشوائي مف طمبة جامعات العراؽ  
 وقد تـ حساب الثبات ب كثر مف طريقة وىي:

 (:Equivalent Formsطريقة الصور المتكافاة   -أ
تقوـ الظكرة في ىذه الطريقة لحساب الثبات، عمى اعداد صورتيف متماثمتيف أو متكافئتيف 

 ماماً للاختبار مف حيث عدد الظقرات ومحتوى الاختبار ومستوى صعوبتيا ت
 (952: 1654)أبو علاـ، 

وتطبيؽ الصورتيف مف الاختبار نظسو عمى الأفراد أنظسيـ، ثـ يحسب معامؿ الارتباط بيف  
 ( 139: 9222)السيد،  .        الصورتيف، ويدؿ ىذا الارتباط عمى معامؿ ثبات الاختبار

استخداـ طريقة الصور المتكافئة بالدرجة الأساس في حساب معامؿ ثبات ويظضؿ 
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الاختبارات التحصيمية واختبارات الاستعداد والقدرات مقارنة باستخداميا في اختبارات الشخصية 
 (.041: 1655)عودة،          .والصحة النظسية 

كؿ اختبار ومدى وبما أف اختبارات ايزنؾ لمذكاء أعدت متكافئة مف حيث عدد فقرات 
صعوبة الظقرات ومتشابية مف حيث العممية والمادة والكيؼ، فمعاملات أرتباط كؿ اختبار 

( وىي معاملات ثبات 12بالأختبارات الأخرى ىي معاملات ثبات لكؿ اختبار انظر جدوؿ )
 جيدة وىي أيضاً مؤشر عمى التجانس الخارجي للاختبار.

(: باستخدام معادلة هويت Analysis of Variance Methodطريقة تحميل التباين   -ب
 Hoyt:) 

أف أسموب تحميؿ التبايف يعد واحداً مف أساليب استخراج ثبات الاختبارات والمقاييس 
النظسية، حيث أف فكرة تحميؿ ثبات المقياس تقوـ عمى تحميؿ التبايف لعلاقات المظحوصيف عمى 

مى تجزئة التبايف الكمي لدرجات الاختبار الى جميع فقرات المقياس وىو أسموب احصائي يعتمد ع
 .ثلاثة مصادر لمتبايف ترجع الى الأفراد والمظردات وتظاعؿ الأفراد مع المظردات 

 (135: 9222)علاـ، 
( المستندة الى نتائر تحميؿ التبايف الثنائي Hoytولتحقيؽ ذلؾ استخدـ معادلة ىويت ) 

( بيف الأفراد وبيف فقرات Anova Two – Way Without Interation)بدوف تظاعؿ( )
( كانت Hoytوعند استخداـ معادلة ىويت ) ( طالب وطالبة،192الاختبار لعينة الثبات البال ة )

( 2.594(، )2.543(، )2.509(، )2.512(، )2.551معاملات الثبات للاختبارات الخمسة )
ى أف معامؿ الثبات الجيد ( الForanعمى التوالي، وىي معاملات ثبات جيدة إذ يشير فوراف )

 ( Foran, 1961: 85)        .( 2.42ينب ي أف يزيد عف )
 وىو أيضاً مؤشر عمى التجانس الداخمي للاختبار في قياس الذكاء لدى طمبة الجامعة.

 الخطأ المعياري ل ختبار: -
حثيف تبقى الصعوبة قائمة في الوصوؿ الى مقاييس نظسية مطمقة الدقة والأحكاـ أماـ البا

نتيجة لعدـ التحكـ التاـ والضبط الدقيؽ لمواقؼ القياس لت ثرىا ببعض الت يرات الدخيمة ولتعرضيا 
 (11: 1652)عيسوي، .                            لأخطاء التطبيؽ والملاحظة 

لذلؾ فالدرجة التي تحصؿ عمييا مف القياس قد لا تكوف معبرة بدقة عف السمة أو القدرة  
قياسيا فتتضمف الدرجة دائماً قدراً مف الخط  سواء أكاف خط  موجباً عمى شكؿ زيادة في المراد 

أقؿ مف  الدرجة عما يستحقو الشخص نتيجة لقدرتو الحقيقية أو نقصاً في الدرجة لأف أداء الظرد
 (099: 1652)فرج،          الواقع .
     أي شخص يجري اختباروالخط  المعياري لمقياس ىو انحراؼ معياري متوقع لنتائر  

(Nunnally, 1981: 218) 
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( أف الخط  المعياري لمقياس مؤشر مف مؤشرات دقة القياس لأنو يوضح Ebelكما يذكر )
 (.Ebel, 1972: 429مدى اقتراب درجات الظرد عمى المقياس مف الدرجة الحقيقة )

الخط  المعياري وبعد تطبيؽ معادلة الخط  المعياري للاختبارات الخمسة، بم ت قيمة 
( عمى التوالي، عندما كانت معاملات 9.152(، )9.221(، )9.306(، )9.223(، )9.295)

( التي استخرجت بطريقة تحميؿ 2.594(، )2.543(، )2.509(، )2.512(، )2.551الثبات )
 التبايف بمعادلة ىويت .

 (:Test's Senstivityحساسية الاختبار   -
سيكومترية لممقاييس النظسية لا تقؿ أىمية عف خاصية  مؤشر حساسية المقياس، خاصية

( والتي تؤشر قدرة المقياس عمى قياس العلاقة بيف السمة Jacksonالثبات، اقترحيا جاكسوف )
المراد قياسيا والآداء، إذ قد يتوافر في المقياس النظسي، الصدؽ والثبات ولكنو لا يكوف حساساً 

 (Neil&Jackson, 1970: 647)     .داء في قياس العلاقة بيف الخاصية والأ
ويحسب مؤشر الحساسية بالاعتماد عمى قيـ تحميؿ التبايف بيف الأفراد وتبايف الخط   

 .وتختبر دلالتو في ضوء مستويات الدلالة الاحصائية لمتوزيع الطبيعي 
 (140: 1655)عبد الرحمف، 

ي اعتمد عمى ولحساب مؤشر حساسية الاختبارات الخمسة في البحث الحال  
(، 9.402نتائر تحميؿ التبايف وباستخداـ معادلة جاكسوف فكاف مؤشرات الحساسية قد بمغ )

( عمى التوالي، وىي بدلالة احصائية عند مستوى 9.161(، )9.335(، )9.901(، )9.005)
( فيشير ىذا الى 1.63( لأف ىذه القيمة المحسوبة أكبر مف القيمة الزائية الجدولية )2.22)

 اسية الاختبارات في قياس العلاقة بيف اختبار الذكاء وأداء عينة البحث عمى الاختبار.حس
 عينة اشتقاق المعايير: 

اتبع الباحثاف الأسموب المرحمي العشوائي في اختبار العينة في كؿ جامعة مف جامعات 
  طالبة ( طالباً و 1122%( مف طمبة جامعات العراؽ فتكونت مف )2.42العراؽ الست وبنسبة )

 تطبيق الاختبار: 
طبؽ اختبار ايزنؾ لمذكاء )كراس الاختبار( بشكؿ جماعي عمى عينة اشتقاؽ المعايير مع 

 ( طالباً وطالبة.1122ورقة الاجابة المنظصمة البالغ عددىـ )
 تصحيح الاختبار: 

ة ( فقرة، اعطيت الاجاب132لقد تـ تصحيح اجابات الطمبة عمى فقرات الاختبار البال ة )
الصحيحة درجة واحدة والاجابة الخاطئة والمتروكة صظراً. وبعد الانتياء مف اجراءات تطبيؽ 
الاختبار عمى أفراد عينة اشتقاؽ المعايير وحساب الدرجات الكمية استخرجت بعض المؤشرات 

 (.0الاحصائية لدرجات أفراد العينة جدوؿ )
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 (3جدول  
 عاييربعض المؤشرات الأحصااية لعينة اشتقاق الم

 المتوسط العينة المت يرات
الانحراؼ 
 المعياري

الخط  
 المعياري

 الالتواء التظرطح
أقؿ 
 درجة

أعمى 
 درجة 

 125 25 0.539- 0.297- 0.63 23.67 90.49 1400 العينة ككل
 125 25 0.476- 0.400- 0.92 24.18 88.16 694 ذكور
 125 25 0.596- 0.179- 0.86 22.96 92.75 706 اناث
 125 27 0.532- 0.292- 0.83 22.24 95.19 711 ي عمم

 125 25 0.515- 0.447- 0.92 24.14 85.63 689 انساني
 125 30 0.505- 0.730- 1.26 25.79 88.15 416 أول
 125 25 0.476- 0.400- 1.30 24.13 86.93 342 ثاني
 125 25 0.469- 0.374- 1.27 22.01 92.37 301 ثالث
 125 27 0.523- 0.192- 1.13 20.92 95.25 341 رابع

( أف درجات اختبار الذكاء تقترب شكؿ توزيعيا التكراري مف التوزيع 0يبدو مف الجدوؿ )
الطبيعي، لأف معاملات الالتواء والتظرطح تقترب كثيراً مف الصظر، إذ كمما كاف معامؿ الالتواء 

، دؿ ىذا عمى أف شكؿ التوزيع ومعامؿ التظرطح قريباً مف الصظر سواء كاف موجباً أـ سالباً 
التكراري لمدرجات قريباً مف شكؿ التوزيع الطبيعي وعميو يكوف المقياس )الاختبار( دقيقاً في قياس 

(  1  ( والشكؿ البياني )53: 1665المظيوـ النظسي وتكوف العينة ممثمة لممجتمع )عودة، 
 يوضح ذلؾ:

 
 ( 1 الشكل  

 ينة اشتقاق المعاييرتوزيع درجات اختبار الذكاء عمى ع
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 المعالجات الاحصااية لممتييرات المرتبطة بالمعايير:
)الجنس والتخصص والصؼ( ة الجامعة في مت ير الذكاء وبحسبلتحديد الظروؽ بيف طمب

( طالب 1122استخدمت الباحثة تحميؿ التبايف الثلاثي عمى درجات عينة التقنيف البالغ عددىـ )
 (.1وطالبة جدوؿ )

 (4جدول  
 ر ومتييرات  الجنس، التخصص، الصف(( بين درجات الاختبا4×4×2نتااج تحميل التباين الث ثي  

 مجموع المربعات مصدر التبايف
S.S 

 درجات الحرية
d.f 

 متوسط المربعات
S.M 

 الدلالة القيمة الظائية

 دال 12.647 6516.667 1 6516.667 الجنس أ
 دال 58.214 29995.278 1 29995.278 التخصص ب

 دال 9.482 4885.736 3 14657.207 الصف جه
 غير دال 0.036 18.564 1 18.564 ب× التفاعل بين أ 
 غير دال 1.276 657.664 3 1972.993 ج× التفاعل بين أ 
 دال 7.810 4024.219 3 12072.657 ج× التفاعل بين ب
 غير دال 2.400 1236.389 3 3709.166 ج×ب×التفاعل بين أ

 الخطأ
 

713115.629 1384 515.257 - - 

 
 اظهرت نتااج تحميل التباين الث ثي:

( بيف الذكور والأناث في الذكاء، إذ 2.221وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى ) -1
، إذ *( درجة وىي أكبر مف القيمة الظائية الجدولية19.314بم ت القيمة الظائية المحسوبة )

 ( درجة 69.42ناث )(، في حيف بمغ متوسط درجات الأ55.13بمغ متوسط درجات الذكور )
( بيف العممي والانساني في الذكاء، إذ 2.221وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى )-9

إذ بمغ  .  ( درجة وىي أكبر مف القيمة الظائية الجدولية25.911بم ت القيمة الظائية المحسوبة )
درجة، في حيف بمغ متوسط درجات التخصص ( 62.16متوسط درجات التخصص العممي )

( درجة، وىذا يعني أنيما لاينتمياف الى مجتمع احصائي واحد لذلؾ تحسب 52.30الانساني )
 .واخرى للاختصاص الانساني معايير خاصة للاختصاص العممي

( بيف درجات الصظوؼ الدراسية 2.221وجود فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى )-0
( درجة وىي أكبر مف القيمة الظائية 6.159لذكاء إذ بم ت القيمة الظائية المحسوبة )الاربعة في ا

( في حيف بمغ متوسط درجات الصؼ 55.12، إذ بمغ متوسط درجات الصؼ الاوؿ )*الجدولية
(، في حيف بمغ متوسط درجات 69.04(، وبمغ متوسط درجات الصؼ الثالث )53.60الثاني )
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 . ير خاصة لكؿ مرحمة دراسية يعني حساب معاي( مما 62.92الصؼ الرابع )
ونتيجة لمتحميؿ الأحصائي لمظرؽ في درجات عينة أشتقاؽ المعايير الذي أظير وجود 
فروؽ ذات دلالة احصائية في مت ير الجنس والتخصص والصؼ، فقد استخرجت الباحثة الرتب 

متخصص العممي والانساني. ربعة ولالمئينية لدرجات الذكور والأناث في الصظوؼ الدراسية الأ
( 66 – 9)وقد تراوحت معايير الرتب الميئنية لدرجات الذكور والاناث )عممي اوؿ( ما بيف 

( ،وتراوحت 66 – 1وتراوحت درجات الذكور والاناث ) عممي ثاني،وثالث،ورابع ( ما بيف ) 
( وتراوحت درجات 52 – 1معايير الرتب الميئنية لدرجات الذكور والاناث ) انساني اوؿ( ما بيف)

) انساني   ( وتراوحت درجات الذكور والاناث66 – 0الذكور والاناث ) انساني ثاني( ما بيف ) 
 ( .66 – 1ثالث،ورابع( ما بيف ) 
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