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   :  Problem of the Research الـبـحـث ـشــكـمـةم

العمػػػػوـ  فػػػػروع  مػػػػف وكغيرىػػػػا الإنسػػػػاف حيػػػػاة فػػػػي الميمػػػػة العمميػػػػة المػػػػواد مػػػػف الفيزيػػػػا  مػػػػادة تعػػػػد     
  إذا  فيميػػػػػا صػػػػػعبي التػػػػػي عمػػػػػث الكثيػػػػػر مػػػػػف المفػػػػػاىيـ تحتػػػػػوي التػػػػػي المػػػػػواد مػػػػػف  الأخػػػػػرى   وىػػػػػي

غيػػػػػر  تصػػػػػورلػػػػػث امكانيػػػػػة تكػػػػػويف بعػػػػػض انمػػػػػاط الالامػػػػػر الػػػػػذي ي ػػػػػير ا مجػػػػػردة بصػػػػػورة مػػػػػا  ػػػػػدمت
  السميـ حوؿ ىذه المفاىيـ .

 مف لدييف الطالبات والتي تكونت لدى العممية الخاطئ عف ىذه المفاىيـ تصوراف ت خيص ىذا ال   
 لباتالطا لدى  حظو ل  دلمستوى العممي . و لمنيوض با مف الوسائؿ الميمة تعد سابقة دراسية مراحؿ

 لوحظ . كماخاطئ عف ىذه المفاىيـ  تصورر الفيزيائية وىذا نتيجة الظواىمف  لمكثير تفسيراً  خاطئا ً 
 الطمبة لدىالمفظي  كز دائماً عمث التعمـتر  تي يتبعيا المدرسوفال التقميدية التدريس اف طرائؽ
 والت جيع العقمية   دراتيـ  تنمية عمث تأكيدىا  بدلاً  مف ائؽوالحق المعمومات تحفيظ عمث وتأكيدىا

التفكير. التي تعد ضرورة ممحة في الو ت الحاضر مف اجؿ تن ئة متعمميف  ادريف عمث   تنمية عمث
اذ اف تحسيف التفكير  التربية . أىداؼتجاوز م كلبتيـ اليومية بسيولة وىذا بحد ذاتو يعد ىدفا مف 

 لانو مف العمميات العقمية التي لا يمكف لمفرد السوي الاستغنا  عنيا . فييا غاية مرغوب
مرحمة التخصص    تمييا التي الثالثة المرحمة المعممات ولا سيما إعداد معيد طالبات أف   وبما   

 تكويف بعممية الاىتماـ ينبغي  لذا  والتعميـ  التربية في  العمؿ ميداف الث لمدخوؿ  التييؤ  ثـ  ومف
 فمف  لبعض المفاىيـ ي خاط صوراتإحداىف  إذا رافؽ لأنو لدييف الصحيحة الفيزيائية فاىيـالم

 طرائؽ الث  بحاجة أننافطمبة مستقبلبً    لذا ال الث الخاطئ تصورال  ىذا لنقؿ  وسيمة سيكوف المؤكد
مف  الطالبات لدى  المفاىيمية البنية تغيير في تعميماً يؤدي الث عمـالم فييا  يقدـ  جديدة ميةعم

  فإف    ىنا ومف التعميمية . الأن طة خلبؿ المعمـ  يديرىا  التي والنقا ات التفاعؿ المتبادؿ خلبؿ
 لتعديؿ  الطالبات لدى  السميمة المعرفية  البنية تكويف الث تيدؼ  حديثة تدريسية  نماذج  اعتماد

 السميـ العممي التفكير عمث يزىفتحف وكذلؾ الفيزيائية  المفاىيـ بعض عف لدييف  الخاطئ تصورال
 فقط . والتمقيف الحفظ عمث تؤكد التي بعيداً  عف الطرائؽ التقميدية

       اثر أنمىذجي التعلم البنبئي والتعلم التعبوني في تعديل التصىرات الخبطئة    
 ستدلالي لدي طبلببت معهد اعداد المعلمبتللمفبهيم الفيزيبئية والتفكير الا     

 د . فدوي عببس مصطفً 
  د . نصيف جبسم عبيد
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 الإتجاىات تؤكدىا التي  النماذج مف  يعداف التعاوني والتعمـ البنائي التعمـ  أنموذجي  أف    وبما   
 (31:  9002 التربية   ) وزارة  .التدريس  في الحديثة

 : الاتي بالسؤاؿ تتحدد  أف يمكف  البحث  ةم كم فإف لذا  
  الخاطئ لممفاىيـ تصورتعديؿ ال  في أثر التعاوني  البنائي والتعمـ أنموذجي التعمـ ىؿ لاستعماؿ

 المعممات ؟ إعداد معيد طالبات لدى الإستدلالي والتفكير الفيزيائية
   :       Importance of the Research الـبـحــث أهـمـيـة

المختمفة  وأ كاليا والطا ة لممادة العامة القوانيف بدراسة المعني الطبيعي  العمـ الفيزيا  ىي    
  أف الأخرى الث الطبيعية  العموـ بقػية مع وتيدؼ في الطبيعة التفاعلبت الموجودة وبدراسة جميع

(    393:  3212) العمر        فيو الفرد . يعيش الذي لمكوف وكاملب ً   املب ً   فيما ً   تعطي
  مع  لمطفرة العممية التي بدأت  العموـ نتيجة لمختمؼ  الأساسية القاعدة يعد  الفيزيا  عمـ فإف  كذلؾ
  العمـ ىذا تدريس في لمنظر  و فة مف الفيزيا   بمادة  لمميتميف لابد كاف  فجر القرف الع ريف  بزوغ
 ( 31:  3222) العمواني                           المختمفة . الدراسية المراحؿ في
 مادتػػػػػػػو ودراسػػػػػػػة الأساسػػػػػػػية الطبيعيػػػػػػػة مػػػػػػػف العمػػػػػػػوـ الفيزيػػػػػػػا  اف عمػػػػػػػـ (3220وتؤكػػػػػػػد ) فاطمػػػػػػػة    

  المحتػػػػػػوى وبنػػػػػػا   العمميػػػػػػة  المنيجيػػػػػػة اسػػػػػػتعماؿ يتطمػػػػػػب  الصػػػػػػحي   الوجػػػػػػو  عمػػػػػػث عرضػػػػػػيا عنػػػػػػد
جػػػػػرا  لمطالػػػػػب مػػػػػف خػػػػػلبؿ الملبحظػػػػػة   والتصػػػػػنيؼ   وصػػػػػياغة العممػػػػػي تجػػػػػػارب ال الفرضػػػػػيات   وا 
 لممػػػػػػػتعمـ العقميػػػػػػػةتغييػػػػػػػر البنيػػػػػػػة  دوراً  فػػػػػػػي لمفيزيػػػػػػػا  أف وتضػػػػػػػيؼ البيانػػػػػػػات   والاسػػػػػػػتنتاج وتحميػػػػػػػؿ

 سميماً  . عمميا ً  تثقيفا ً  وتثقيفو المعرفي نموه في يـتس بذلؾ فيي
 ( 22 :3220)فاطمة   

 مسػػػػػتويات التعمػػػػػيـ جميػػػػػع  فػػػػػي  ميػػػػػـ تربػػػػػوي ىػػػػػدؼ الصػػػػػحي  بال ػػػػػكؿ المفػػػػػاىيـ تعمػػػػػـ إف كمػػػػػا   
  بعػػػػػدد تمتػػػػػاز  الكونيػػػػػ  والػػػػػتعمـ  التعمػػػػػيـ  مػػػػػف ويحسػػػػػف  المنػػػػػاى  بنػػػػػا   عمميػػػػػة  يسػػػػػيؿ  اعتمادىػػػػػاو 

ف مػػػػػف الحقػػػػػائؽ عػػػػػددا ً  أ ػػػػػؿ لأنيػػػػػا منيػػػػػا العمميػػػػػة المعمومػػػػػات مػػػػػف غيرىػػػػػا فمػػػػػ الخصػػػػػائص مػػػػػف  وا 
  المفػػػػػػػاىيـ  تكػػػػػػػويف  اف إذواسػػػػػػػتقراراً    ثباتػػػػػػػا ً  أكثػػػػػػػر الػػػػػػػتعمـ يجعػػػػػػػؿ الصػػػػػػػحي  بال ػػػػػػػكؿ اسػػػػػػػتيعابيا
يتطمػػػػػب أسػػػػػموباً  فػػػػػي  وأعمػػػػػارىـ  مسػػػػػتوياتيـ  اخػػػػػتلبؼ  عمػػػػػث  الطمبػػػػػة  لػػػػػدى  صػػػػػقميا أو العمميػػػػػة

   (10:  9003يتوف   )ز          العممية المفاىيـ سلبمة التدريس يضمف
 الفيزيا  ادةفي م الطالبات لدى وتعديميا لممفاىيـ ةالخاطئ تصوراتال ت خيص أف افالباحثويرى     

 في العموـ  سـ  بوليف في ميماً  جداً  لانو يجعؿ مف إعداد المعممات الثالثة مف معيد المرحمة
 في أثر وفاعمية ذات لتكوف  المعممة تؤىؿ سميمة معرفية  بنية لتكويف أساسا ً  الرابعة  المرحمة
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 ةالخاطئ تصوراتال تعديؿ عدـ حالة في ذلؾ التعميـ . وعكس ميداف في التحا يا عند التربوي الوسط
تدائية الاب في المرحمة التلبميذ الث معيا ةالخاطئ تصوراتال مؾت ستنقؿ لأنياسمبي  أثر لذلؾ سيكوف
 .  ةالخاطئ تصوراتال ستستمر دورة وىكذا

 بالمستوى ريد النيوضما أ الفصؿ بينيما   فإذا لا يمكف مترابطاف والتفكير مفيوماف أف العمـ كما   
 (  92: 3213) أحمد   الإستدلالي. فكيرالت نيابأنواع التفكير وم الاىتماـ ينبغي التعميمي

 اعنيالاستغنا   لمطالبة لا يمكف التي المتقدمة التفكير أنماط مف يعد الاستدلالي التفكير اف إذ   
عمث  الفرد تساعد  ىي التي المنطقية فالعمميات الفكري والارتقا  المعرفي التطور أسس مف يعد لانو

. الحسية المدارؾ تييمف عميو بدلاً  مف أف المعرفي ن اطو في جديدة الث استنتاجات الوصوؿ
     . الجديدة الم كلبت مواجية في فضلبً  عف دورىا في تنظيـ الخبرات السابقة بما يفيد

 ( 2 : 3229 )الجباري  
 عمييػػػػػػا تقػػػػػػوـ الضػػػػػػرورات التػػػػػػي مػػػػػػف ضػػػػػػرورة يعػػػػػػد كونػػػػػػو الإسػػػػػػتدلالي التفكيػػػػػػر  أىميػػػػػػة وتبػػػػػػرز   

 ىػػػػو العنصػػػػر الم ػػػػترؾ التفكيػػػػر الإسػػػػتدلالي عمػػػػث أف الجميػػػػع يتفػػػػؽ ويكػػػػاد لأخػػػػرىا التفكيػػػػر أنػػػػواع
   العممػػػػػي   والتفكيػػػػػر التػػػػأممي   والتفكيػػػػػر النا ػػػػػد مثػػػػػؿ التفكيػػػػر الأخػػػػػرى التفكيػػػػر  أنػػػػػواع  كػػػػػؿ  بػػػػيف

  ( 1:  3221   الحسو )                     الم كلبت . وأسموب حؿ

   ما أو تطوير ميارة جديد  ي  تعمـ إحراز الث يقود أف ينبغي التدريس فإف ذلؾ  ضو  وفي   
 والتثبت  المتعمـ الث والميارات  الحقائؽ إيصاؿ  الث وييدؼ  التعمـ  لتحقيؽ يسعث  التعميـ  لأف
 والمستوى التو يت حيث  مف لممتعمميف  ملبئمة الطريقة كانت  فكمما  واستوعبت فيمت  أنيا مف

)  . مستوى وأر ث وأكثر ثباتا ً  وأدؽ أعمؽ المستوعبة ونوعيتيا المادة كمية كانت والوسائؿ والأسموب
 . ( 93 : 3223   داود

 الحاضر وىناؾ الكثير مف و تنا في التربوييف لدى لمصؼ مقبولة التقميدية الصورة تعد فمـ  
 مختمفة . بطرائؽ التعميمية العممية الث تنظر التي التجديدية والآرا  الأفكار

 بيف مف أف   ( Windschitl : 1999 )( و 3229وكماؿ زيتوف :  مف ) حسف زيتوف كؿ ويؤكد   
)) النظرية البنائية   إسـ  عميو أطمؽ ما حاليا ً  التربويوف  يتبناىا  التي التربوية النظريات  ىذه أىـ
نما ىي تدريس طريقة ليست والبنائية ((  يبنوف تعمميفالم أف الاعتقاد مبنية عمث كاممة تربوية ثقافة وا 

 مف الآخريف ومع الطبيعية مع الظواىر مف خلبؿ التفاعؿ الخاصة  كؿ بطريقتو ويفسرونيا  المعرفة
 والمعايير المعتقداتخصائص معينة فيي تقوـ عمث مجموعة مف  اتة تربوية ذنيحولو . إنيا ب

معاً   الطمبة بيا يتفاعؿ تيال بالطريقة تيتـ أنيا والممارسات التي ت كؿ الحياة المدرسية برمتيا   كما
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     تقويميـ   وكيفية الدراسية  المادة ومعالجتيـ  بالمعمـ  ارتباطيـ في الصؼ   وبكيفية
 ( 29 : 9009   الوىر )  

 العممية في التربية النماذج إبداعا البنائي في التدريس أكثر الأنموذج التربوييف مف العديد ويعد   
 في البحث في المختمفة لمقنوات الربط سيكوف أكثر وسائؿ وأنو يرةالأخ الخمسيف السنوات خلبؿ
الصؼ  داخؿ  المعمـإستراتيجيات تنفيذية يتبعيا  لبمورة جرت محاولات عديدة فقد العممية التربية

بنيت عمييا ىذه الفمسفة.   المرتكزات الأساسية التي  العممية عمث وفػؽ  المفاىيـ  ليدرس تلبميذه
 العوامؿ مف التركيز تحوؿ التربوي   إذ البحث في تحوؿ رئيس حدث الماضييف وخلبؿ العقديف

وغير  متغيرات المعمـ   والمدرسة   والمنياج   والأ راف الطالب   مثؿ: تعمـ تؤثر في التي الخارجية
 أخذ    إذ التعمـ ىذا في تؤثر التي العوامؿ الداخمية عمث العوامؿ   ليكوف التركيز ىذه مف ذلؾ
 معرفتو مثؿ التعميمية لمموا ؼ يتعرض حيف بداخؿ عقؿ المتعمـ ما يجري عمث ينصب تركيزال

 التذكر و درتو عمث معالجة وما يوجد مف فيـ ساذج سابؽ لممفاىيـ   وعمث  درتو عمث  السابقة
  معنث . ذا لديو التعمـ يجعؿ ما وكؿ تفكيره  المعمومات   ودافعيتو لمتعمـ   وأنماط

 (   912 : 3221 آخروف  )الخميمي و 
 استعماليا يمكف الميمة التي مف النماذج يعد البنائي التعمـ أف أنموذج ( 9002) وائؿ    ويؤكد    
 والتفكير التعميمية لمعممية محورا ً  في جعؿ المتعممة متعددة مف إمكانات لو  لمػا العموـ تدريس في

 مما وبيف المعمـ وبينيف المتعممات أنفسيف بيف  ةلممنا  يتي  الفرصة أنو إلث إضافة  عممية بطريقة
  وينمي لدييا روح التعاوف. ن طة ويجعميا الحوار السميـ لغة يكسب المتعممة

  ( 919:  9002) وائؿ   
 النماذج ومف ىذه الخاطئ تصورال تعديؿ وفي المعنث عمث القائـ التعمـ في النماذج ىذه وتسيـ   

 ) أنموذج بوسنر(   التدريس المفصؿ   التعمـ المفاىيمي عرفي   التغيرالم سبعو التعمـ    كؿ دورة
  ودرايفر. زوود وويتمي البنائي التحميؿ الوا عي   البنائي   التعمـ

  (913 - 921: 3221 الخميمي وآخروف   )
 الػػػػػػتعمـ وفاعميػػػػػػة أىميػػػػػػة بوضػػػػػػوح  يلبحػػػػػػظ والميدانيػػػػػػة التجريبيػػػػػػة البحػػػػػػوث  نتػػػػػػائ  خػػػػػػلبؿ ومػػػػػػف   

أ ػػػػػار )  و ػػػػػد وتنميػػػػػة الموا ػػػػػؼ بػػػػػبعض بعضػػػػػيـ وعلب ػػػػػاتيـ الطمبػػػػػة تحصػػػػػيؿ فػػػػػي  وأثػػػػػره يالتعػػػػػاون
 مسػػػػػػػتوى ورفػػػػػػػع الطمبػػػػػػػة تحصػػػػػػػيؿ فػػػػػػػي وآثػػػػػػػاره التعػػػػػػػاوني  الػػػػػػػتعمـ  أىميػػػػػػػة إلػػػػػػػث ( 3219 سػػػػػػػلبفيف
ثػػػػارة والتعػػػػاوف  الم ػػػػاركة   مػػػػع  علب ػػػػاتيـ فػػػػي وتحسػػػػف الم ػػػػاركة نحػػػػو الدافعيػػػػة  ورفػػػػع  الحمػػػػاس وا 
  خصػػػػػػػػياتيـ  وتنميػػػػػػػػة الػػػػػػػػنفس  عمػػػػػػػػث الإعتمػػػػػػػػا د فػػػػػػػػي  دراتيـ ػػػػػػػػ  زيػػػػػػػػادة فضػػػػػػػػلب عػػػػػػػػف  بعضػػػػػػػػيـ



   د.نصيؼ جاسـ –..ـ.د. فدوى عباس ي التعمـ البنائي والتعمـ التعاوني في تعديؿ التصورات الخاطئة لممفاىيـ الفيزيائية والتفكير الاستدلاليأثر أنموذج

                                                  

 9002                                            952العدد السادس                                                         

 

 يػػػػػؤدي وكػػػػػؿ ذلػػػػػؾ بيػػػػػنيـ فيمػػػػػا الحساسػػػػػية وتقميػػػػػؿ  حيػػػػػاتيـ فػػػػػي القػػػػػرارات اتخػػػػػاذ فػػػػػي  ومسػػػػػاعدتيـ
 . التحصيؿ في زيادة ومف ثـ كاممة العممية  المفاىيـ واستيعاب  فيـ  لموصوؿ إلث

     ( . 2   9003نتصار   ) ا                                                
 والاتجاىػػػػػػػػػات المخرجػػػػػػػػػات مثػػػػػػػػػؿ التحصػػػػػػػػػيؿ تحسػػػػػػػػػيف فػػػػػػػػػي التعػػػػػػػػػاوني الػػػػػػػػػتعمـ أىميػػػػػػػػػة وتتعػػػػػػػػػدى   

المخرجػػػػات  ىػػػػذه أف مػػػػف الػػػػرغـعمػػػػث   ػػػػدالنا التفكيػػػػر والقػػػػدرة عمػػػػث التعمػػػػيـ مواضػػػػيع نحػػػػو الإيجابيػػػػة
فػػػػػػي   يقيػػػػػػاتطب مػػػػػػف يػػػػػػتمكف الطالػػػػػػب  لػػػػػػـ  إذا  منيػػػػػػا  لا فائػػػػػػدة  والميػػػػػػارات فالمعرفػػػػػػة  يمػػػػػػة اتذ

 ( 112 : 3222   الحيمة )              الآخريف. الناس مع تفاعؿ تعاوني
 بعضيـ ي جعوفوكيؼ  معا ً  يعمموف  كيؼ  الطمبة  تعميـ  في  التعاوني  التعمـ  يسيـ  كذلؾ   

 تقدـ مستوى عف مجموعتيـ أماـ مسؤولوف الكؿ وأف لمطمبة الجوانب الإيجابية عمث ويركز بعضا ً 
واستعماؿ ميارات  بالتعمـ  ويزيدوف الاحتفاظ  أعمث عممي ؿتحصي تحقيؽ  خلبؿ مف موعةالمج

 ( 1:  9003) الغزالي                              أكثر إيجابية . وعلب ات التفكير واتجاىات
 الػػتعمـ عمػػث موا ػػؼ  تصػػاغ عنػػدما يرتفػػع  المػػتعمـ تحصػػيؿ ( أف3221) ديفيػػد وجونسػػوف   ويػػرى   

 نحػػو المػػادة إيجابيػػة كفايػػات التفكيػػر واتجاىػػات لديػػو تطػػور الموا ػػؼ ىػػذه تعاونيػػة   لأف موا ػػؼ  ػػكؿ
  ب ػكؿ  الآخػريف  لمعمػؿ مػع إتباعيا يجب التي الكيفية عف المتعمـ كفايات تطور    كما يدرسيا التي

 الػػتعمـاسػػتعماؿ إجػػرا ات  يمكػػف أنػػو إلػػث النفسػػية . وي ػػير الصػػحة كفايػػات تطػػوير ثػػـ  ومػػف تعػػاوني
يكػوف أكثػر  ىػذه الإجػرا ات التعاونيػة نجػاح أف الا الأكاديميػة الميػاـ مػف نػوع أي مػع بنجاح التعاوني

 ( 19: 3221المفاىيـ . ) ديفيد وجونسوف   حالة تعمـ في
 : الـبـحــث  هــد ف

 : تعرؼ إلث الحالي البحث ييدؼ   
 لممفاىيـ الفيزيائية ةالخاطئ تصوراتال تعديؿ في  عاونيا لت والتعػمـ البنائي التعػمـ أ نموذجي أثػر 

 .المعممات  إعداد معيد طالبات لدى  الإستدلالي والتفكير
 : فـرضــيا ت الـبـحــث

 درجات متوسط  بيف  (0 ,02)  دلا لة مستوى  عنػد  إحصائية  دلا لة ذو  فػرؽ يوجػد لا  .2
  الفيزيائية. مفاىيـلم الفيـ الخاطئ اختبار الثلبث في البحث مجموعات طالبات

  درجات  متوسط بيف (0 ,02دلا لة ) مستوى عند إحصائية دلا لة ذو فرؽ لا يوجد .9
 الإستدلالي . التفكير مقياس في الثلبث البحث مجموعات طالبات
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درجات طالبات   متوسط بيف (0 ,02) دلالة مستوى  عند إحصائية دلا لة ذو فرؽ لا يوجد .2
 وبيف متوسط البنائي التعمـ أنموذج يدرسف عمث وفػؽ المواتي الأولث التجريبية المجموعة

 التعاوني التعمـ أنموذج المواتي يدرسف عمث وفؽ الثانية التجريبية  المجموعة درجات طالبات
 . الفيزيائية  لممفاىيـ  الفيـ الخاطئ تعديؿ في

 رجاتد  متوسط بيف (0 ,02) دلا لة مستوى عند إحصائية دلا لة ذو فرؽ لا يوجد  .4
البنائي   التعمـ  أنموذج  وفػؽ يدرسف عمث  المواتي الأولث  التجريبية  المجموعة طالبات
 الطريقة الاعتيادية وفػؽ  يدرسف  المواتي الضابطة المجموعة طالبات  درجات  متوسط وبيف
 .  الفيزيائية  لممفاىيـ  الفيـ الخاطئ تعديؿ في

 درجات  متوسط بيف (0 ,02) دلالة ستوىم عند إحصائية  دلا لة ذو فرؽ لا يوجد  .5
التعمـ التعاوني   يدرسف عمث وفػؽ أنموذج  المواتي  الثانية  التجريبية  طالبات المجموعة

الضابطة المواتي يدرسف عمث وفػؽ الطريقة   المجموعة  طالبات  درجات  وبيف متوسط
 .  الفيزيائية  لممفاىيـ  الفيـ الخاطئ تعديؿ في الاعتيادية

  طالبات ( بيف متوسط درجات0 ,02) مستوى دلا لة عند إحصائية لةدلا  ذو فرؽ  يوجدلا .6
 ومتوسطالتعمـ البنائي  وفػؽ أنموذجعمث لأولىالمواتي يدرسف ا ةالتجريبي      المجموعة
 التعمـ التعاوني يدرسف عمث وفؽ أنموذج الثانية المواتي المجموعة التجريبية طالبات درجات

 الاستدلالي . لتفكيرا اختبار في

 طالبات درجات  متوسط  بيف (0 ,02) دلالة مستوى عند إحصائية دلا لة ذو فرؽ لا يوجد .7
 درجات ـ البنائي ومتوسطالتعم أنموذج يدرسف عمث وفؽ الأولث المواتي التجريبية المجموعة
 التفكيرفي مقياس  الاعتيادية المواتي يدرسف عمث وفؽ الطريقة الضابطة المجموعة طالبات

 الاستدلالي .

درجات طالبات  متوسط بيف (0 ,02) دلا لة مستوى عند إحصائية دلا لة ذو فرؽ لا يوجد .8
 التعاوني ومتوسط التعمـ أنموذج  يدرسف عمث وفػؽ  المواتي التجريبية الثانية  المجموعة
 اختبار الاعتيادية في الطريقة وفؽ المواتي يدرسف عمث المجموعة الضابطة طالبات درجات
 . الاستدلالي التفكير
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  Research Boundaries حـــدود الـبـحــث:

  لمعاـ صلبح الديف في محافظة لصباحيةالمعممات ا إعداد معاىد مف الثالثة المرحمة طالبات -3
 .  9001 ػػ 9001  الدراسي

 الكيربائية ػػ الرابع   الموجية الحركة ػػ الثالث   والطا ة والقدرة ال غؿ ) الثاني ػػ الفصوؿ -9
 معاىد -الثالث  الصؼ العامة ) الفيزيا ( عموـكتاب ال الالكترونيات ( مف   الخامس ػ والمغناطيسية

 .  9001  ػػ 9001 الدراسي  لمعاـ المعتمد -العراؽ  -التربية  ةوزار  -والمعممات  المعمميف إعداد
 . 9001 ػػ 9001 الدراسي  العاـ  -1

  :   Bounding of the Terms محاتالمصط تـحـــديـد

  : Model الأنموذج :  أولا   

 : مف كػؿ عرفو
 ( : 1985نشواتي )  -1
 المادة وأسموب تقديميا التعميمي التي تتضمف في المو ؼ المعمـ إجرا ات يمارسيا إنو مجموعة ”  

 ( 131 : 3212   ن واتي )                                       .   “ومعالجتيا
 ( : 1995)  ممحم -2
التعميمية  المادة بنية المدرس في  تبعياي التي  المتسمسمة أو المتتابعة الحركات توظيؼ ىو ”   

  ( 1 : 3222   ممحـ )                                               . “لمطلبب  المقدمة
 المدرس في أثنا  تقديمو  يتبعيا التي والإجرا ات الخطوات  " مجموعة : نظريا ً  افالباحث ويعرفو
 ’’. طمبتو  الث العممية المادة

تمثؿ انموذج  التي والإجرا ات والمخططات الخطوات  مجموعة للؤنموذج : " أما التعريؼ الإجرائي 
التعمـ البنائي او التعمـ التعاوني وما مف  انو اف يسيؿ عممية تعديؿ الفيـ الخاطئ لممفاىيـ 

 . دى طالبات معيد اعداد المعمماتالفيزيائية ل
     Miscn Captions : الخاطئة التصورات : ثانيا  

 :  مف كؿ وصفيا ً  عب ػر عنيا - أ
 السميمة ميةالعم  المعرفة  إليو توصمت ما مع لا ينسجـ فيـ كؿ : " ( 3229العياصرة )   -3

 (33: 3229) العياصرة  يـ ".العممي السم إلث الفيـ ولا ير ث كامؿ غير يكوف و د معيف لمفيوـ

 ( :  9003عبد السلبـ )   -9
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يقبمو  لممعنث الذي مخالؼ معنث عندىـ وليا الظواىر العممية عف ومعتقداتيـ أفكار الطمبة”    
 ( 323 : 9003) عبد السلبـ                               .  “ العموـ تدريس في المختصوف

 : نظريا ً  افالباحث ويعرفيا 
 . “ السميمة العممية لمتصورات  مخالفة تكوف  والتي الفرد لدى  تتكوف التي الأفكار  ”
 : لمتصورات الخاطئة الإجرائي التعريؼ أما 
 مخالفة تكوف والتي الثالثة لمعممات ػ المرحمةا إعداد معيد طالبات لدى تتكوف التيالأفكار  ”

 الطالبة عمييا تحصؿ التي الكمية بالدرجة قاسةم الفيزيائي المفيوـ عف السميمة العممية لمتصورات
 .“الغرض  ليذا افالباحث أعػد ه الذي المفاىيـ عمث اختبار إجابتيا عند
 : مف كؿ كميا ً  عنيا عب ػر –ب 

 ( :1996القباطي )  -1
    . “ المختبريف الطمبة مف فأكثر %19  فيو  يخطئ الذي  المفيوـ ”   

 ( 13:  3221) القباطي                                            
 ( :1998المشهداني )  -2
 المرحمة اختبار الك ؼ في عمييـ ف أجريالذي فأكثر مف الطمبة %19 فيو يقع الذي الخطأ”   

 ( 90:  3221الم يداني    )                                               .  “ الت خيصية
 :  ( 1999المولى )   -3
 تجاوز الاختبار الت خيصي عند فقرات عف الإجابة عند الطمبة فيو يخطئ  الذي المفيوـ”    

 ( 39 : 3222) المولث    . “فوؽ  % فما19 الفقرة عف الطمبة خطأ تكرارات
 ( : 2002المندلاوي )   -4
 ( 31 : 9009. ) المندلاوي    “ الطمبة مف فأكثر  % (20 ) فيو  يقع  الذي  الخطأ ”    
 ( : 2005الجميمي )   -5

  تعد الذي المفيوـ صفات مف صفة أكثر مففي  خطأ نتيجة  طالب لدى  يتولد الذي الفيـ”    
 . “الت خيصي الاختبار فقرات  عف الإجابة  تكرارات في فأكثر %19 خطئو  نسبة

 ( 90 : 9002) الجميمي   
 : نظريا ً  افالباحث ويعرفيا

 . " المختبريف الطمبة مف فأكثر % (19) فيو  يقع  الذي  الخطأ "
 : كميا ً  افالباحث ويعرفيا

 . " الثالثة المرحمة المعممات ػ إعداد  معيد طالبات مف فأكثر %(19) فيو  يقع  الذي  الخطأ "
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   Change The Misconceptionsالخاطئة : التصورات تعـديل : ثالثا  
 مف : كؿ وعػر  فو   
3- ( Posner , 1982 )  : 
 الذي الصحي  العممي بالفيـ الفرد لدى جودالمو  التصور الخاطئ استبداؿ خلبليا مف يتـ عممية ”   

 ( Posner ; 1982 : 212 )                          . “ العممية المبادئ مع يتوافؽ
 : ( 3222حمداف )   -9

 الخبرة وتتطورتنمو  إذ سابقة أن طة وخبرات مف الفرد لدى بما الجديدة الخبرة دم  عممية ”    
 ( 31:  9003انتصار    ) عنػد . “ جديدة بصيغة فتبدو

 :  نظريا ً  افالباحث ويعرفيا
  مع ـيتلب  بتصور عمـ صحي  الفرد ذىف في جودالمو   الخاطئ التصور استبداؿ  عممية ” 

 . “ الجديدة الخبرات
 : لتعديؿ التصورات الخاطئة الإجرائي التعريؼ أما 
 الثالثػة المرحمػة ػػ المعممػات إعداد معيد طالبات ذىف في التصور الخاطئ الموجود استبداؿ عممية ” 

 .“ الجديدة الخبرات مع ـيتلب  صحي  بتصور عممي
:رابع   :  Constructivist Learning Model البنائي التعمم أنموذج ا  
 : مف كؿ وعػر  فو    

1-  ( Yager , 1991 )   : 
مراحػػػؿ ىػػػي الػػػدعوة والاستك ػػػاؼ  أربػػػع وفػػػؽ عمػػػث ػػػائـ عمػػػث النظريػػػة البنائيػػػة  تػػػدريس ذجأنمػػػو  ”    

    . “ في كبير دور والمعمـ لممتعمـ ويكوف القرار واتخاذ الحموؿ المقترحة وتقديـ والتفسير
 ( (Yager : 1991 : 52 – 57 )  

 : ( 1996الخميمي وآخرون )   -2
 وفؽعمث  العممية  ومعارفيـ  اىيميـمف بنا   عمث الطمبة  ةمساعد فيو يتـ الذي  الأنموذج ”    
       . “الإجرا (   اتخاذ  والتفسيرات الحموؿ الاكت اؼ   ا تراح ) الدعوة   ىي مراحؿ أربع

  ( 990:  3221) الخميمي وآخروف   
 :  نظريا ً  افالباحث ويعرفو 
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 عمث تعمؿ التي البنائية النظرية مف الم تقة والممارسات الإجرا ات مف مجموعة يضـ أنموذج ”
لمعمومات ا مع الخبرات السابقة ربط خلبؿ مف بأنفسيـ العممية معارفيـ بنا  في المتعمميف مساعدة
 .  “ القرار واتخاذ والتفسيرات الحموؿ وا تراح والاستك اؼ مراحؿ ىي الدعوة أربع عمث وفؽ الجديدة

 : لبنائيا التعمـ الإجرائي لأنموذج التعريؼ أما 
 عمث تعمؿ البنائية التي النظرية مف الم تقة والممارسات الإجرا ات مف مجموعة يضـ أنموذج ” 

 خلبؿمف  فبأنفسي العممية فمعارفي بنا  الثالثة في مرحمةالمعممات ػ ال إعداد معيد طالبات مساعدة
 وا تراح والاستك اؼ ةأربع مراحؿ ىي الدعو  عمث وفؽ المعمومات الجديدة مع الخبرات السابقة ربط

 . “القرار واتخاذ والتفسيرات الحموؿ
:خام    Cooperative Learning Model: التعاوني التعمم أنموذج سا  

 : مف كػؿ وعػر  فو    
1- ( Alfred , 1993 ) : 
 مف تعمؿ سوية  كؿ مجموعات عمث فيو الطلبب وضع يكوف تعميمي لأسموب أو  كؿ نموذج ”   
 ( Alfred : 1993 : 285 )                                     . “ معينة م كمة حؿ أجؿ

 : ( 1999 ) الحيمة -2
 التعمـ في ينغمس كؿ أعضا  المجموعة بحيث مف الطمبة لعمؿ مجموعة تنظيمية إيجاد ىيكمية ”   
    . “ ميةالتعمي المادة يتعمـ المجموعة في وعض كؿ تأكيد إف مع ومحددة أدوار واضحة وفؽ عمث

 ( 192 : 3222الحيمة    )      
 بأنو : نظريا ً  افالباحث ويعرفو

عمث  الطمبة تقسيـ  خلبلو يتـ  والخطوات الإجرا ات مف  مجموعة  يضـ تعميمي أنموذج ”
 دور محدد يتفاعموف مع الواحدة المجموعة أفراد مف فرد لكؿ صغيرة غير متجانسة مجموعات
 . “ المطموبة الأىداؼ لتحقيؽ بن اط مدرسيـ ومع بعضيـ

 التعاوني فيو : لمتعمـ الإجرائي التعريؼ أما
 إعداد معيد طالبات تقسيـ  خلبلو يتـ  والخطوات الإجرا ات مف  مجموعة  يضـ تعميمي أنموذج ”

 ليا الواحدة المجموعة مف طالبة كؿ صغيرة غير متجانسة مجموعات عمث الثالثة المرحمة ػ المعممات
 . “ المطموبة الأىداؼ لتحقيؽ مدرسيف ) الباحث ( بن اط ومع بعضيف مع ويتفاعمف دمحد دور
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  :     Traditional  Method الاعتيادية ا   : الطريقةدسسا
 : مف كؿ وعرفيا   
 ( : 1999 ) الربيعي -1
  يةالدراس المادة وتوضي   ل رح المدرس  بيا  يقوـ  التي والإجرا ات  الأن طة مجموعة ”   

                 . “المدرسذي يقدمو ال والتوضي   ل رحوا  المعمومات تمقي الطالب دور ويكوف
 ( 12 : 3222) الربيعي                                                

 ( : 9002 ) العظامات -9
 ونقؿ والتوضي  ال رح عممية يتولث الذي فيو الدور الرئيس فييا  لممعمـ فيكو   تعميمية  طريقة ”   

دارة إلييـ والتحدثالإلقا   لمطلبب عف طريؽ المعمومات  وتقديـ الطلبب التعميمي وتعزيز المو ؼ وا 
 (  11 : 9002العظامات    )                                . “ الراجعة التغذية
 : نظريا ً  افالباحث ويعرفيا

 المتعمميف ثعم الدراسية  ممادةعرضو ل في المدرس يتبعيا والإجرا ات التي الخطوات مجموعة ” 
 . “العممية  المادة ما يلبئـ بحسب تدريس طرائؽ باستخداـ

 : الاعتيادية لمطريقة الإجرائي التعريؼ أما
 العموـ مادة عرضو ( في فيالباحث أحد ) المدرس يتبعيا التي والإجرا ات الخطوات مجموعة ” 

 تدريس باستعماؿ طرائؽ المرحمة الثالثة المعممات ػ إعداد معيد تطالبا عمثزيا  ( العامة ) الفي
 .  “  العممية المادة ما يلبئـ بحسب

  :   Reasoning  Thinking الإستدلالي التفكير ا   :سابع
 : مف كؿ وعرفو   
 : ( 1994 ) الجباري -1
 مف ذىنيا ً   كلبتوم بعض حؿ في  الفرد يستخدمو الرمزي التفكير  أنماط مف متقدـ  نمط ”   

 الث الجزئيات مػف بالانتقاؿ النتيجة الث وصولا ً  مقدماتال أو الحقائؽ بيف المنطقية العلب ات خلبؿ
 ( 31 : 3229   الجباري .)“الجزئيات  الث ماتوالتعمي الكميات أو مػف التعميمات أو الكميات

 : ( 2002 ) العنبكي -2
  واتخاذ منطقيا ً  حلبً  ذىنيا م كمة حؿ الث طريؽ المنطؽ فع بو نتوصؿ مف التفكير متقدـ نوع ”   
الث الكميات )الاستقرا (  الجزئيات مف بالانتقاؿ ذلؾ ويتـ اعدةأو   عاـ  انوف الث أو الوصوؿ  رار
 ( 99:  9009) العنبكي         .“ الجزئيات ) الاستنتاج ( إلث مف الكميات أو
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 : نظريا ً  افالباحث ويعرفو
 لموصوؿمعينة  م كمة تواجيو  عندما الإنساف يستعممو  التفكير المجرد أنواع مف  متقدـ  نوع ” 

 . “ معمومة مقدمات خلبؿ مف مجيولة نتائ  إلث
 : الإستدلالي لمتفكير الإجرائي التعريؼ أما
 الثالثة عندما المرحمة المعممات ػ إعداد معيد طالبة تستعممو التفكير المجرد أنواع مف  نوع ”
  خلبؿ  مف ويقاس معمومة مقدمات خلبؿ مف مجيولة  نتائ  إلث لموصوؿ  معينة  م كمة  واجييات

   .“ افالباحث تبناه الذي الإستدلالي التفكػير إختبا ر مف  الطالبة  عمييا تحصؿ  التي الدرجة
 الاطار النظري :

:  : البنـــائـية النظــرية ثـالثـا  
 الذي لمعالـ يميـف بنا  مف يتمكنوف عندما أفضؿ ب كؿ يتعمموف ستقوؿ اف النا تعمـ نظرية ىي   

 ذىنية نماذج أو  واعد فػرد كؿ لدى  ليولػ د بالتجارب السابقة متػأف    تأمؿ إلث إستنادا ً  فيو . نعيش
 (  31:  9002) وزارة التربية                  العػػالـ . وفيـ لتفسير تستعمؿ بو خاصة

 المو ؼ ذلؾ : بأنيا(  3221  ) الخميمي وآخروف   ( 3222ميمي وآخروف   ) الخ ويعرفيا   
 تقصاىا أنو عتقدا ً م الإنساف عند ذىني تصور إلا ما ىي تدعث بالحقيقة ما أف  يزعـ الذي الفمسفي

 وأكت فيا .
 اىذ ومف “ما نعرفو  نعرؼ كيؼ ”تفسير تحاوؿ أي أنيا تفسيرية نظرية البنائية النظرية وتعػد   

 عممية لمفرد   أي السابقة المعرفة عمث بنا  ً  لمخبرات تفسير عممية تعػد التعمـ عممية فإف المنطمؽ
 المتعمميف عقوؿ إلث تنقؿ أف لا يمكف المعرفة أف أي الجديدة . الخبرات مع السابقة الخبرات تكييؼ
نما ىي كما  مف  وذلؾ  السابقة عرفيةالم خبراتو مع تنظيمو ويحاوؿ ما تعممو بفيـ  المتعمـ يقوـ وا 

 مبادئ ثلبثة عمث البنائية النظرية وتستند لنفسو . المعاني بنا  في  عمـلممت الفاعمة الم اركة خلبؿ
 : ىػي البنائية الفمسفة  باسـ أعمدة ا تيرت رئيسة

 إلث المتعمـ المعمـ  مف نقمو يتـ ولا نفسو لممتعمـ الجياز المعرفي مف ذاتيا ً  يبنث المعنث اف -أ 
 لسرد نتيجة الخارجي وليس العالـ  لتفاعؿ حواسو مع كنتيجة المتعمـ المعنث داخؿ عقؿ ويت كؿ
  منو يحصؿ يالذ وبالسياؽ السابقة بخبراتو ( ) المفيوـ المت كؿ المعنث ويتأثر ليا    المعمـ
 المعاني قة معالمتعمـ لا تكوف دائماً  متف لدى تت كؿ  التي العممية المعاني اف إذ . الجديد التعمـ

 الكتب. وتقدميا العمما  عمييا يتفؽ التي السميمة
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 مرتاحا ً   جيداً عقمياً  ويكوف المتعمـ تتطمب ن طة نفسية عممية المتعمـ عند المعاني ت كيؿ إف  -ب 
 ذلؾ وبالعكس مف  يتو ع ما  مع متفقة  الخبرة معطيات تكوف عندما معرفي أتزاف حالة وفي

 التي تو عاتو مع الخبرة تتفؽ معطيات  لا رباً  أي غير متزف عندمابناؤه المعرفي مضط يصب 
 العممية .  لممفاىيـ سابؽ فيـ مف ما لديو عمث بناىا

 مف لديو بما يتمسؾ المتعمـ كبير  إذ التغيير ب كؿ تقاوـ المتعمـ لدى المتكونة المعرفية البنث إف   
 فيما ةمقنع لو تبدو تفسيرات لو تقدـ  بأنيا تولقناع بيا خاطئة   ويت بث تكوف  د  إنيا مع معرفة
 الخبرة . بمعطيات يتصؿ

 (  911:  3221) الخميمي وآخروف      ( 309:  3222) الخميمي وآخروف                   
 مضطربا ً  بناؤه المعرفي يكوف عندما أماـ المتعمـ بعض الخيارات ىناؾ البنائية أف وترى النظرية   
 : ىي الخيارات وىذه متزف رغي ما يسمث أو
  ىذا غير صحيحة ويدعث وأنيا تخدعو أنيا مدعيا ً  بيا ثقتو ويسحب الحسية خبراتو ينكر  .3

 المتوافرة . المعرفية البيئة ربخيا الخيار
 معيا  مف الخبرة الجديدة ويتوا ـ المستجدات الآتية يستوعب بحيث البنا  المعرفي عنده تعديؿ  .9

 المعرفي . البنا  ت كيؿ  إعادة ياربخ الخيار  ىذا ويدعث
 افي بنائو المعرفي ويدعث ىذ بإدخالو ولا ييتـ ما يحدث بفيـ  يعبأ مف المو ؼ ولا ينسحب  .1

                         (( Briscoe , etal . ; 1993 : 1 - 20  . اللبمبالاة بخيار الخيار
 العممية مجاؿ التربية البحث في عمث اضيالم القرف مف اتيالسبعين بداية في التركيز بدأ و د   

  فيميـ تحميؿ وعمث المختمفة العموـ مجالات حوؿ  أفكارىـ وعمث الطمبة لدى المفاىيمية النماذج عمث
 فيـ ضعؼ الو ت نفسو عمث في الاىتماـ  بدأ وكذلؾ وبعدىا  التعمـ عممية  بؿ الطبيعية لمظواىر
التربويوف  بيا   اـ التي والمحاولات تماـ المتزايد بمفاىيـ الطمبةالاى ونتيجةالعممية .  لممفاىيـ الطمبة
 العموـ في البنائية والأفكار برز منحث تمؾ المفاىيـ عمث معتمدة تعميمية إستراتيجيات بنا  أجؿ مف

(Constructivism In Science Teaching)  ًمجاؿ  في  التربية  في  البنائية  لمنظرية  تطبيقا  
                                         البديمة ( . المفاىيـ ) حركة ( Gilbert & Swift , 1990 )  عػميو  أطػمؽ  والذي  ػموـالع  تػدريس

 ( 9:  3229) العياصرة   
 في الأفكار الحالية مع السابقة المعرفة تفاعؿ تتطمب فردية  عممية ىو البنائية تراه  كما فالتعمـ   

 المكتسبة ػػ فالمعمومات.  بنفسو   المعرفة بنا  عمث المتعمـ تساعد التي محيطةال البيئة سياؽ
 إليو . بالنسبة معنث ليا يكوف كي بنفسو المتعمـ يمحصيا أف يجب المتعمـ ػػ بوساطة

  ( Roth ; 1993 : 318 )                                                    
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 : البنائية في المتعمـ أدوار  - أ
 : ىي البنائية في  لممتعمـ  مميزة أدوار  ثلبثة  ( Phillips , 1995 ) فيمبس  الفيمسوؼ حػدد
 اف  إذ بن اط يكتسباف والفيـ أف المعرفة : أي The active learner )) الفعػ ػاؿ المتعمـ  .3

بدلاً مف  النظر المختمفة وجيات ويأخذ ويستقصي فرضيات  ويضع ويحاور ينا ش  المتعمـ
 تقميدية فقط . ويقرأ وبطريقة عيسم أف

يبنياف اجتماعياً    والفيـ المعرفة أف أي : ( The social learner ) الاجتماعي المتعمـ  .9
نما فردي وب كؿ المعرفة ببنا   لا يبدأ فالمتعمـ  والمنا  ة حوارال بطريقة اجتماعي ب كؿ وا 

 . الآخريف مع

 يبتدعاف إبتداعاً    إذ : أي أف المعرفة والفيـ ( The creative learner )المتعمـ المبدع   .1
 فقط الن ط دورىـ افتراض يولا يكف لأنفسيـ المعرفة يحتاجوف الث اف يبتدعوا المتعمميف أف
 ( 91 : 9001   ) الراوي .

 المعنث بنا  في واندماجيـ الطمبة م اركة يتطمب التعمـ فإف النظر السابقة وجية خلبؿ ومف    
  طرائؽ استعماؿ أنو يتطمب التعمـ   أي في التقميدية الطريقة استعماؿ خلبؿ مف تيلا يأ  وىذا

ستراتيجيات  ينظر أف مف بدلا ً  لممعرفة ن طيف بنائيف  طمبتو  إلث ينظر وأف مف المعمـ جديدة وا 
 . لممعرفة سمبييف مستقبميف يـإلي
 : البنائي لمفكر الأساسية لافتراضاتا -ب 

 ( Meaning  Constructingبنا  المعنث  عمـ عمثوالت التعميـ في يةالبنائ  النظرية ترتكز  .3
 Meaning forالقائـ عمث المعنث )  التعمـ حوؿ ( ؿأفكار ) أوزوب إلث تستند أي أنيا (

Learning ) القائـ عمث الفيـ  أو التعمـLearning for Understanding ) ) مف  وذلؾ
العقمية  المنظومات تعديؿ إلث يؤدي جديد ىيميإطار مفا بنا  عمث المتعمـ مساعدة خلبؿ

((Mental Schemas  بداع ديول  . جديدة منظومات  وا 
 اكت افو  إلث يصؿ حتث التعمـ في عقميا ً  جيدا ً  يبػذؿ  المتعمـ أف أي  ن طة عممية التعمـ  .9

 المعمـ . وليس  نفسو  المتعمـ حوؿ التعمـ  محور عممية إلث  يرجع  وذلؾ بنفسو
 لا يبني الجماعية   فالمتعمـ الم اركة خلبؿ مف إلا المتعمـ لدى المفاىيمي النمو حدثلا ي  .1

نما فقط  المعرفة محتويات  مع الذاتي  التفاعؿ خلبؿ مف معرفتو   المعرفة بنػا  يتػـ وا 
عطا   يؤدي وىذا تعاونية  بيئة في الآخريف مع الاجتماعي التفاوض خلبؿ مف ليا معنث وا 
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 لطبيعة ًً  تبعا للآخريف  الاجتماعية م اركتو خلبؿ الفرد لدى المعاني ىذه تغيير إلث
 . المعرفية منظومتو

 لدى  تمثؿ المعرفة القبمية إذ المعنث ذي التعمـ لبنا  أساسيا ً   رطا ً  القبمية المعرفة تعػد  .9
 ( 99:  9009) زيتوف       . المعنث ذي  التعمـ  مكونات  أىـ أحػػد  المتعمـ

  :  Constructivist  Learning  Model البنائي لتعمـا أنموذج

 في العديد بأسما  مختمفة ورد ىذا الأنموذجو د  البنائية  ائـ عمث النظرية تدريسي وىو أنموذج      
بالرمز  لو يرمز ( الذي Constructivist Learning Model)  منيا والدراسات البحوث مف

(CLM) 3223أستعممو ) ياكػر( عاـ  الذي ( Yager,1991) في ىذا الأنموذج مساعدة ويتـ 
  مف  أصميا في  مراحؿ مستمدة أربع عمث وفؽ العممية  ومعارفيـ  بنػا  مفاىيميـ المتعمميف عمث

 . والمجتمع بالتقانة العمـ ربط ىذا الأنموذج ويؤكد الثلبث . التعمـ  دورة  مراحؿ
 : يأتي  وكما  أربع  وىي  : البنائي التعمـ أنموذج مػراحػؿ -أ 

  :   Invitation الػدعػػوة .3

 لمػػػػػػػتعمـ  وتػػػػػػػدعوىـ المتعممػػػػػػػيف  انتبػػػػػػػاه  تجػػػػػػػذب  التػػػػػػػي  الأسػػػػػػػئمة بعػػػػػػػض  طػػػػػػػرح  يتػػػػػػػػـ  وفييػػػػػػػا   
 يفالمتعممػػػػػػ عمػػػػػػث المطروحػػػػػػة  ئمةالأسػػػػػػ تكػػػػػػوف  أف ويفتػػػػػػرض  لػػػػػػػدييـ  الاسػػػػػػتطلبع  حػػػػػػػب واسػػػػػػتثارة
 خبػػػػػرات ضػػػػػو  وفػػػػػي الػػػػػدرس مؿ عمييػػػػػاي ػػػػػت التػػػػػي يمػػػػػاتأو التعم بالمفػػػػػاىيـوثيقػػػػػا  ارتباطػػػػػا ً  مرتبطػػػػػة

  الأسػػػػػػػئمة عػػػػػػػف المحتممػػػػػػػة المتعممػػػػػػػيف اسػػػػػػػتجابات اسػػػػػػػتعراض يػػػػػػػتـ بعػػػػػػػد ذلػػػػػػػؾ 0السػػػػػػػابقة المتعممػػػػػػػيف
 يفتػػػػػرض المرحمػػػػػة ىػػػػػذه نيايػػػػػة وعنػػػػػدعنيػػػػػا  تصػػػػػورات المتعممػػػػػيف عػػػػػػف  ػػػػػؼالموا وتحديػػػػػد المطروحػػػػػة

 والتفكير . البحث إلث تحتاج م كمة عمث المتعمـ ػدي المعمـ يضع أف
  :   Exploration   اؼالاستك .9

  وىػػػػػذا إجابػػػػػة إلػػػػػث يحتػػػػػاج يالػػػػػذ  أو السػػػػػؤاؿ  الم ػػػػػكمة حػػػػػوؿ بالبحػػػػػث  المػػػػػتعمـ  يقػػػػػوـ  وخلبليػػػػػا   
 استقصػػػػػػائية بأن ػػػػػػطة لمقيػػػػػػاـ غيػػػػػػر متجانسػػػػػػة رةصػػػػػػغي مجموعػػػػػػات داخػػػػػػؿ الطمبػػػػػػة انػػػػػػدماج يتطمػػػػػػب
 مػػػػػع  مةالم ػػػػػك لحػػػػػؿ المختمفػػػػػة البػػػػػدائؿ واختيػػػػػار تالم ػػػػػكلب  حػػػػػؿ أسػػػػػموب عمػػػػػث اعتمػػػػػادا ً  متنوعػػػػػة

  ىػػػػػػػذه فػػػػػػػي  المعمػػػػػػػـ دور ويقتصػػػػػػػر المستخمصػػػػػػػة البيانػػػػػػػات يػػػػػػػؿتحم  ثػػػػػػػػـ ومػػػػػػػف بػػػػػػػالحوار الاىتمػػػػػػػاـ
 حمػػػػػوؿ إيجػػػػػاد عمػػػػػث جيعيـللؤن ػػػػػطة وت ػػػػػ  ممارسػػػػػتيـ المتعممػػػػػيف فػػػػػي أثنػػػػػا   توجيػػػػػو المرحمػػػػػة عمػػػػػث

 ليا .
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  Propose  Explorations and Solutions: والحمول التفسيرات اقتراح .3

الحموؿ  وتتـ المفاضمة بيف لمحموؿ بدائؿ وتقديـ لمم كمة تفسيرات ا تراح تـي ىذه المرحمة وفي   
 ودم  المتعمميف لدى التصورات الخاطئة تعديؿ إلث ذلؾ يؤدي إذ البدائؿ واختيار أفضؿ المطروحة

 . السابقة معرفتيـ  مع لمناسبا الحؿ
 :   Take  Action  وتطـبيقه القـرار اتخاذ .4

 موا ؼ في أو مقترحات حموؿ مف إليو التوصؿ تطبيؽ ما تـ ث المتعمميفعم المرحمة وفي ىذه   
 تـ التي النتائ  تساعد في تطوير جديدة أسئمة يؤدي إلث صياغة  ػد مماثمة وىذا وم كلبت جديدة

 أف المرحمة ىذه في المعمـ وعمث.  إجماع إلث لمتوصؿ معو الآخريف مع ذلؾ ومنا  ة إلييا التوصؿ
 . تعمموه مػا لتطبيؽ اً  ملبئما ً و تػ طمبتو يمن 
 باتخاذ وانتيا  ً   الدعوة ابتدا ً  مف متتابعة الأنموذج وفؽ ىذا عمثوتكوف المراحؿ التدريسية      

  التعمـ عممية فييا وتسير بعضيا  مع متداخمة تكوف احؿالمر  ىذه وأف الدرس سير خطة القرار في
 ةميار  باتخاذ القرار إلا أف أي معمومة أو وينتيي بالدعوة رسالدفقػد يبدأ  ةودوراني ديناميكية  بطريقة
 . دورةال استمرارية إلث ثـ ومف جديدة دعوة إلث بالضرورة ستؤدي جديدة

 ( Yager ; 1991 : 52 ) ( 993: 3221) الخميمي وآخروف                         
 : البنائي التعمـ أنموذج خصائص

 : ىػػي ( CLM )البنائي  التعمـ أنموذج مميزات أىـ مف إف   
 طة .الأن  وينفذ ويبحث يكت ؼ فالمتعمـ التعميمية العممية محور المتعمـ يجعؿ -3  
 . العمما  دور تمثيؿ فرصة مـلممتع يوفػر -9  
 . والمتكاممة الأساسية العمـ عمميات لممارسة الفرصة المتعمـ يمن  -1  
 المدرس . ومع المتعمميف زملبئو مع والحوار لممنا  ة الفرصة لو يتي  -9  
 الث بالنسبة العمـ  أىمية  لرؤية  فرصة  لممتعمميف يعطي مما والتكنولوجيا العمـ بيف يربط -2  

 المجتمع . م كلبت حػؿ في لعمـا ودور المجتمع
 . عممية بطريقة يفكروف تعمميفالم يجعؿ -1  
 . واحدة لم كمة ؿالحمو  مف يدبالعد لمتفكير الفرصة ليـ يتػي  -1  
 التعاوني . التعمـ أسموب تعماؿوباس مجموعات في العمؿ عمث ي جع -1  

 ( 191 – 113:  3221) سعودي                                    
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 : ( CLM ) البنائي التعمـ أنموذج في المعمـ دور -ب 
ولا  والن اط التفكير ؿخلب مف الأفراد لدى تبنث  المعرفة أف  المعمـ يدرؾ  أف الأفضؿ  مف   

 : في بدوره ييتـ أف فعميو وبذلؾبجمود   تستقبؿ
 بذلؾ.  لمقياـ ميمتيـ ويسيؿ بأنفسيـ  المعرفة إلث لموصوؿ الطمبة لتوجيو  التخطػيط-3
 . فعاليف وتعميـ تعمـ بيئة ؽبخػم ييتـ -9
 . المتعمميف لجميع سموكية عاتتو  يضع -1
 المتعمميف مساعدة أجؿ مف لممعالجة خطط وضع عمثوالعمؿ  يعمؿ عمث تعرؼ م اكميـ -9

 الطمبة لانخراط صالفر  لتييئة أفضؿ الاسياـه في دور  السموؾ لدييـ فضلب عف معايير لرفع
 العمؿ . في

        ( Appleton ; 1997 : 303 )    
      Cooperative Learning  Model :التعاوني  التعمـ أنمػوذج
 إلث يحتاج بفطرتو الإنساف إف الفاضمة ( : كتابو ) المدينة في ػ (ى122الفارابي )  ويؤكد     

 مسكويو إبف اتفقت آرا  كما 0اليومية   احتياجاتو  عمث الحصوؿ في  الجماعة  م اركة
 بػؿ  ذاتو تكميؿ في بنفسو لا يكتفي الإنساف أف  تؤكد  التي  الحديثة النظريات  مع ىػ(993)

 طيبة .  حياة يعيش ثحت لآخريفا معاونة إلث يحتاج
 الفضائؿ و د مف ذلؾ فضيمة وعد   المتعمميف بيف  التعاوف  أىمية الإسلبمي التربوي الفكر أكد     

 موبيـ  جمع في والسعي الطمبة بيف بالاىتماـ بالتعاوف ىػ( المعمـ 111 - 111أوصث ابف جماعة )
 معيـ والتعاوف زملبئو م اركة في المتعمـ ابف جماعة التعاوف ورغػ ب بأىمية يذكرىـ   وأف

ما  أف وأكد زملبئو مساعدة المنافسة عف لا تعميو أف عمث المتعمـ وحث الوسائؿ بجميع ومساعدتيـ
 التعاوني فالمو ؼ لممنافسة نتيجة  يتعممو مما  يمة وأعمث  أنفع زملبئو بالتعاوف مع الفرد يتعممو
                الفردية . التحصيؿ سائؿو  مف مـالمتع  خصية نمو في أثرا ً   أعظـ ابف جماعة عػند

 ( 311 : 3212   حسف )
  أي بالطبع الإنساني ضروري وأف الإنساف مدني الاجتماع ىػ( أف101إبف خمدوف ) ويؤكد      

 فحاجة ىنا ومف الضارة الحيوانات خطر لدفع الغذا  عمث لمحصوؿ  وذلؾ  اجتماع مف لو  لابد
 ( 31 : 3221   ومحمد الجبري ) . أحيا  البقا  إلث تدفعيـ فالتعاو و  التفاعؿ إلث الأفراد



   د.نصيؼ جاسـ –..ـ.د. فدوى عباس ي التعمـ البنائي والتعمـ التعاوني في تعديؿ التصورات الخاطئة لممفاىيـ الفيزيائية والتفكير الاستدلاليأثر أنموذج

                                                  

 9002                                            966العدد السادس                                                         

 

 أىداؼ تحقيؽ أجؿ مف معا ً  العمؿ أنو أساس عمث يعر ؼ ( ( Cooperation التعاوف إف      
 إمكانية الأفراد كذلؾ   ولذلؾ يدرؾ  معو الم اركيف الآخريف ونجاح الفرد نجاح ولتعزيز م تركة
 المجموعة . في  الآخريف  فرادمع الأ عاوفالت الأىداؼ عبر تحقيؽ
معاً  في المو ؼ  الأفراد خبرات تفاعؿ بأنو ”التعاوف  ( Blaney , 1977 )بلبني وعػر ؼ   

 الأفراد حقؽ  في جماعتو التعاونية ىذه النتائ  معينة فمو حقؽ الفرد التعميمي لإبراز نتائ 
 . “ نفسيا  النتائ  فو الآخر 
 لتحقيؽ أىداؼ بالسعي يتسـ  سموؾ  ”ىو التعاوف أف فيرى (3212)حمدي محروس  أما   

 والأفكار بالمعمومات والآرا  الم اركة مف خلبؿ ينتمي إلييا التي الفرد وأىداؼ الجماعة
 عمث الحصوؿ وتو ع الجماعة لصال  بالفرد الخاصة والمصادر الأدوار والم اعر   وتقديـ

 فالآخرو  تذوا واحتراـ الأىداؼ الم تركة تحقيؽ في دةلممساع الآخريف مف لمفرد نفسوال ي  
 ( 13 : 3221   ومحمد الجبري )  .“أيضاً   الآخريف تجاىو مع نفسو ال ي  وتو ع

ب مػػػػف الطػػػػلب تتطمػػػػب إسػػػػتراتيجية ( Stahl & etal , 1994 )سػػػػتاؿ  والتعػػػػاوف عنػػػػد
يجػػػػػػػػػػة وبالنت م ػػػػػػػػػػترؾ اىتمػػػػػػػػػػاـ ذات صػػػػػػػػػػغيرة ومجموعػػػػػػػػػػاتفػػػػػػػػػػرؽ صػػػػػػػػػػغيرة  فػػػػػػػػػػي يتفػػػػػػػػػػاعموا أف

كميػػػػػػػػػػػاً  معمومػػػػػػػػػػػات  الصػػػػػػػػػػػؼ لضػػػػػػػػػػػماف تعمػػػػػػػػػػػـ عمػػػػػػػػػػػؿ مختػػػػػػػػػػػار فريػػػػػػػػػػػؽ يتفػػػػػػػػػػػاعموف بوصػػػػػػػػػػػفيـ
 وجوىرية  أساسية بموضوعات ومفاىيـ عامة ضرورية مرتبطة

 (32: 9002) العظامات            .
 بيا التدريس التي جا ت تقنيات فيو أحد ( Cooperative Learningالتعاوني ) التعمـ أما      

 لتحقيؽ  معا ً  تعمؿ صغيرة الطمبة عمث مجموعات عمث تقسيـ ويقوـ معاصرةال التربوية الحركة
  . الصفي تعمميـ  أىداؼ

 فييا يتـ تدريس ناجحة إستراتيجية ”التعاوني  أف التعمـ ( Stephen 1991 ) ستيفف ويرى      
 يمارسوف في القدرات مستويات مختمفة مف تلبميذ منيا كؿ تضـ صغيرة مجموعات إستخداـ

 مسؤولا ً  ليس المجموعات المختمفة في عضو وكؿ لمموضوع فيميـ لتحسيف مختمفة تعمـ ن طةأ
 عمث –بيا  يعمؿ التي المجموعة في –زملبئو  بمساعدة بؿ يقوـ فقط تعممو ما يجب يتعمـ أف

 ( 231 : 9009محمد    ) والتحصيؿ " . الإنجاز جو مف يحصؿ ومف ثـ التعمـ
 أدوار وفؽ عمث التعمـ في ينغمسوف المجموعة أعضا  كؿ ( اف 3222) الحيمة  ويرى      

  التعميمية .  المادة يتعمـ المجموعة في عضو كؿ التأكيد أف مع ومحددة واضحة
 ( 193:  3222   ) الحيمة
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 ببقا  بعيد زمف منذ إ ترف فقد  جديدة فكرة ليس التعاوني التعمـ ثـ ومف التعاوف فإف وىكذا    
ت الدافعة القوة التعاوني العمؿ مثؿ فقد يةالب ر  الأنواع  تمؾ  بقا  في دوراً  ميما ً  التي أد  

 تبدأ لـ والأبحاث الدراسات أف إلا  ـ3200 عاـ منذ التعاوني بالتعمـ الاىتماـ بدأ و دالأنػػػػواع . 
 ختمفةم تطوير أنماط تـ و د اتيالسبعين بداية حتث الدراسي الفصؿ داخؿ تطبيقاتو عمث بالتركيز
العمؿ الطلببي  فريؽ طريقة الطرائؽ فمف ىذه الدراسي الفصؿ في التعاوني التعمـ لتطبيؽ

Student Team Learning )  )النفس  طو رىا ) سمفياف ( معتمداً  عمث نظريات عمـ التي
 نظريات ( بناً  عمث Learning  Together )معا ً  التعمـ طو ر ) ديفيد و روجر( طريقة كذلؾ
 Complex ) لمجموعات العمؿ التدريس طو ر) جونسوف ( أسموب كما الاجتماعي نفسال عمـ

Instruction Approach الطرائؽ  مف وغير ذلؾ الاجتماع عمـ مف نظريات ( مستمداً  ذلؾ
 اـ  و د الانفرادي التعمـ مف بدلا ً  التعمـ في المجموعة م اركة جميعيا عمث تعتمد التي المختمفة

 بنظاـ  مقارنتيا أو الآخر مع بعضيا بعضيا ومقارنة الطرائؽ ىذه بدراسة بحاثالكثير مف الأ
 إيجابي عمث أثر لو كاف التعاوني أكػدت أف التعمـ الدراسات ىذه أغمب اف التقميدي   إذ التعمـ
 تطوير ساعد عمث أنو فضلب عف زملب  والمدرسةنحو ال جيد اتجاه بنا  بالنفس وفي الثقة بنا 

 . الطمبة مجموعات بيف لمختمفةا لاجتماعيةا العلب ات
 مستوى الإنجاز أكثر مما تعزيز ورفع تعمؿ عمث التعاونية ف الن اطاتويرى الباحثاف ا   

 غرفة في التعاوني التعمـ تجارب الحديثة الأبحاث تربط إذالأخرى .  التنافسية التعمـ نواعأ تحققو
 موا ؼ اتخاذ وفي الإنتقادي التفكير تحسيف فيو  لمطالب في الإنجاز الفردي بالتحسف التدريس

 ولزيادة المجتمعات وفي المجموعات ضمف الأفضؿ ولمميارات التدريس  تجاه إيجابية أكثر
 إن ا  الباحثوف أيضاً  أف باستطاعة و د لاحظالمتبادؿ الأكبر .  والاحتراـ تيالذا التقدير

ضمف  العمؿ ثقافة وتحتاجعمـ . تال في النجاح عاؿ مف مستوى لتحفيز  صغيرة مجموعات
 مف الطريقة وذلؾ تعمؿ عمث وفؽ ىذه تكف لـ التي الحصص الدراسية في تثبيتيا إلث المجموعة

رادة الثقة توليد أجؿ          . المتساوية الم اركة مف سوية   وجو العمؿ وا 
 ( 93:  9002) وزارة التربية   

  اتالمخمو  مف سائر تميزه وسمات صفات فيو خمؽو  الإنساف وتعالث سبحانو الله خمؽ و د    
وغير  محدودة والعقمية الجسدية الإنساف  درات  تظؿ  ذلؾ ومع الأرض . سط  عمث الموجودة
 أف عميو لزاما ً  كاف ذلؾ أجؿ ومف واحتياجات مف رغبات إليو يطم  ما كؿ لو تحقؽ لأف مؤىمة
ينتظـ  وحيفالم تركة.  الأىداؼ حقيؽت أجؿ معو مف الآخروف ويتعاوف الآخريف مع يتعاوف
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 تكوف أف عندئذ الضروري مف يصب  فإنو معيف تحقيؽ ىدؼ أجؿ مف الأفراد مف مجموعة عقد
  الم تركة الأىداؼ إلث  الوصوؿ أجؿ مف الجيود  وتنظـ الظروؼ تييئة تعمؿ عمث إدارة ىناؾ

 الصفية الأن طة تنسيؽ في ينيالم التربوي بدوره المعمـ  ياـ في تتمثؿ الجيود وىذه المطموبة
 داخؿ التعاوني التعمـ أنموذج  ممارسة خلبؿ الطلبب   مف لمجموعة المختمفة الصفية وغير
 أىدافو . لتحقيؽ المجموعات انيإنس مجتمع كؿ أستعمؿ و د المجموعات ىذه
 عاصرةالم التربوية الحركة بيا جا ت التي التدريس طرائؽ إحدى ىو التعاوني فالتعمـ لذا   

 عمث ويقوـ .لمطمبة  الدراسي التحصيؿ في الإيجابي  أثرىا والدراسات البحوث أثبتت والتي
 ىذه تكوف تحقيؽ ىدؼ معيف  عمث أف أجؿمعاً مف  تعمؿ صغيرة مجموعات ثعم الطمبة تقسيـ

 ذوي مف طمبة تضـ أعضا  ستة عدد أفرادىا عف ولا يزيد التحصيؿ في متباينة المجموعات
  عار " نسب  معاً  أو نغرؽ تحت بينيـ التآزر ويتـ والمنخفض والمتوسط المرتفع التحصيؿ
 الفرد كما نجاح مف المجموعة ونجاح المجموعة نجاح مف المجموعة في الفرد ونجاح معاً  "
بعضاً   بعضيـ الأعضا  ومساعدة التغذية الراجعة والتقويـ المسؤولية في مجموعة كؿ تتحمؿ

عطا  المجموعات وت كيؿ  راؼ العاـالإ ىو ودور المعمـ               . العمؿ وتقويـ الراجعة تغذيةال وا 
 ( 11 : 9003   ال ياب ) ( 19:  9009) توفيؽ والحيمة   

 الطلبب أو الطالبات عددىا ضمف مجموعات مف التعاوني ىو التعمـ أف التعمـ افالباحث ويرى      
 كؿ مستوى مع بعض لرفع بعضيـ ومساعدة وبفاعمية سوية بالعمؿ ليـ يسم  ( 1 - 9مف ) 

 بمقارنتو بمحكات معدة أدا  المجموعات ويقوـالتعميمي الم ترؾ .  اليدؼ وتحقيؽ فرد منيـ
 إلييـ . الموكمة أدا  الميمات المجموعة في أفراد تقدـ لقياس مدى مسبقا ً 

  إستخداـ فييا يتـ تدريس ناجحة إستراتيجية أنو ( Stephen , 1992 )ذلؾ  ويؤكد    
يمارسوف  في القدرات مختمفة مستويات ذوي تلبميذ مجموعة كؿ وتضـ الصغيرة المجموعات

ليس  الفريؽ في عضو وكؿ.  دراستو الذي يراد الموضوع فيـ لتحسيف متنوعة تعمـ أن طة
 تعمـال في المجموعة عمث زملب ه يساعد أف عميو بؿ ممويتع أف ما يجب أف يتعمـ فقط مسؤولا ً 
  . التعمـ  في أثنا  والمتعة والتحصيؿ يخمؽ جواً  مف الإنجاز ومف ثـ

 ( 11 : 9000   ) أبو عميرة
 

 : التعاوني التعمم إستراتيجيات
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 أكثر  إطاره في التدريس تندرج في منحث التعاوني التعمـ أف إلث والدراسات البحوث ت ير   
 : منيا  طريقة ) ثمانيف ( مف

    Peer  Instruction : الأقران تعميم  .1

 أو ( يقوـ كؿ طالب 1ػ 1مف )  أفرادىا مجموعات عدد عمث الطمبة تقسيـ أساس عمث وتتـ   
تحصيلبً   الأ ؿ الطمبة منيا ويستفيد معيف موضوع أو لإتقاف ميارة لاكتساب زميمو بتعميـ طالبة
 ( 112:  3222الحيمة    )  الأخرى. الطرائؽ بيف  يوعا ً  الأكثر الطريقة وىي

    Team Games Tournamentsالفريق :  العاب مسابقات .2

 يقسموف ثـ معا ً  يدرسوف  أعضا  ( 9ػ  1مف )  فرؽ عمث الطمبة تقسيـ أساس عمث تتـ   
 الذي الموضوع في تحصيميا ً  متجانسيف أعضا  ( 9ػ  1كؿ )  يتسابؽ تحصيميـ   إذ  حسب
  0الآخريف. مع يتسابؽ ثـ فريقو في يتعمـ الطالب أف أي  درسوه

  (Sharan ; 1980 : 263 ) 
     STAD : التحصيل فـرق .3

 ( أعضا  متجانسيف 2ػ  9مف )  مؤلفة عمث مجموعات الطمبة عمث أساس تقسيـ وتتـ   
 بتعميـ  مجموعة كؿ أعضا  يقوـ  الطمبة جميع عمث لممادة المدرس عرض بعد تحصيميا ً 
 الاختبار . في أثنا  بالتعاوف ليـ فردياً  ولا يسم  اختبار الطمبة بعضاً  ويتـ بعضيـ

    Learning Together معــا   : التعـمم .4
 فرد لكؿ ويعيف ( أفراد 2ػ  9مف )  مكونة مجموعات عمث الطمبة تقسيـ أساس عمث وتتـ   

 خطة مجموعة دوراً  معيناً   مثؿ: ) القائدة   المسجمة   الممخصة   ........ ( وتعطث لكؿ
 فضلب عف  فردي لاختبار  افيي الطمبة ويخضع كميا المجموعة ةبمكافأ المدرس ويقوـ مؿع

    ( 90:  9003) الغزالي                                  . ككؿ  المجموعة عمؿ  تقويـ
   Integration Method:   التكاممية الطريقة .5

 المجموعة طمبة أعػداد حسب أجزا  عمث المدرس  مف الدراسي الموضوع تقسيـ  فييا ويتـ   
 الذيف الطمبة ويمتقي الدراسي الموضوع مف جز اً  فرد لكؿ ويعطث أفراد . ( 1ػ  2مف )  المؤلفة

  الموضوع مف جػز  كؿ تعمـ  يتـ أف وبعد مجموعات مت ابية في الجز  نفسو يحصموف عمث
 الطمبة ويخضع المجموعة دأفرا إلث خبراتيـ لنقؿ  الأصمية  مجموعاتيـ إلث الطمبة يعػود

 أفراد المجموعة وت جيع بيف المتبادؿ الإيجابي الطريقة الاعتماد وتؤكد ىذه جماعي . لاختبار
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                              المجموعة . ضمف بفاعمية لمعمؿ الاجتماعية الميارات وتوجو الفردية  المسؤولية
( Slavin & Others ; 1988 : 32 ) 

 
 Group Investigation  ( GI ) : الاجتماعي حثالب طريقة .6

كؿ  تقوـ ( أفراد 1ػ  9مف ) تضـ متجانسة غير مجموعات عمث الطريقة في ىذه الطمبة يقسـ  
  يمخص  إذ كمو   لمصؼ محدد موضوع مف جز  وىو ليا المحدد الموضوع بدراسة مجموعة

 عمييا حصموا التي  النتائ   مجموعة  كؿ  طمبة
  لا بد  الذي النيائي لمعرض  المجاميع بيف التنسيؽ المدرس ويتولث الصؼ طمبة عمث لعرضيا

 ( 20 : 3222 ) جابر      . متكاملب ً  ا ً متناسق  يكوف أف
     Cooperative  Learning Structures :  البنيوية الطريقة .7

 ار الن اطات   إذاختي  أساسيا عمث يتـ التي التربوية الأىداؼ بصياغة المدرس يقوـ وفييا   
 التعاوني التعمـ مف النوع ىذا ويعززن اط.  لكؿ  منيـ عالمتو  السموؾ  لطمبتيـ المدرسوف ي رح
 العمؿ تقدير    ةالقياد  عمث القدرة   بوضوح  التعبير عمث بالنفس   القدرة الثقة الطمبة لدى

 ( 10 : 9002الجميمي    )                                     . الجماعي
 : بما ياتي ت ترؾ أنيا نرى التعاوني التعمـ طرائؽ عمث الإطػلبع وبعد   

 وفي يالتحصيم التجانس فييا يتـ عمث أساس التجانس أوعدـ المجاميع أفراد توزيع  .3
 طالبة . أو البط ( 1ػ  9بيف )  أعدادىا تتراوح مجموعات

 أجؿ مف  المجموعة أفراد جميع فبي التآزر يتطمب  مجموعة لكؿ الموكمة الميمة إنجاز   .9
 . المرسومة الأىداؼ إنجاز

 وجو . أكمؿ عمث بدوره فرد ؿك يقوـ مجموعة   إذ كؿ أفراد بيف الأدوار تعييف يتـ .1

 تحقيؽ في أعضا  المجموعة جميع م اركة مف متأكيدل المدرس المتابعة ميمة تكوف .9
 والتوجيو . الإر اد وكذلؾ  ودةالمن الأىداؼ

مثؿ :  التعاوني التعمـ  ميارات  المجموعات  جميع  وفي الطمبة  يستعمؿ أف  لا بػد .2
الميارات   ىذه عمث ـتدريبي يستوجب وذلؾبالنفس .   الاتصاؿ   والثقة اتالقيادة   وميار 

. 

 
 



   د.نصيؼ جاسـ –..ـ.د. فدوى عباس ي التعمـ البنائي والتعمـ التعاوني في تعديؿ التصورات الخاطئة لممفاىيـ الفيزيائية والتفكير الاستدلاليأثر أنموذج

                                                  

 9002                                            972العدد السادس                                                         

 

 : التعاوني التعمم مـراحـل
 والمطموب  ياتيامعط وتحديد المطروحة الميمة أو الم كمة فيـ وفييا يتـ : أولاً : مرحػمة التعرؼ

 لحميا . الم ترؾ لمعمؿ المخصص والو ت إزا ىا عممو
 وكيفية الأدوار  توزيع عمث الاتفاؽ  فييا  : ويتـ الجماعي العمؿ معايير بمورة ثانياً : مرحػمة

 أفػراد لآرا  الاستجابة وكيفية القػرار الم ترؾ اتخػاذ وكيفية الجماعية المسؤوليات وتحػديد التعػاوف
 . المطروحة  الم كمة لحػؿ زمةاللب والميارات موعةالمج

 في والتعاوف أفراد المجموعة  مف العمؿ في  الانخراط  فييا  ويتـ : الإنتاجية مرحػمة ثالثاً :
 . عمييا المتفؽ والمعايير سسالأ بحسب المطموب إنجاز

 أو التو ؼ عف ذلؾ تتطمب  الميمة كانت إف التقرير كتابة  فييا ويتـ : الإنيػا  رابعاً : مرحػمة
 0الحوار العاـ. جمسة في لمجموعةا إليو ما توصمت وعرض العمؿ

 : التعاوني التعمـ في دور المعمـ
دارتو . الصؼ وتنظيـ الأىداؼ وتحديد الموضوع اختيار -3     وا 
  وعة .المجم واختيار  كؿ أسس معينة ضو  في المجموعات تكويف -9   
 التعمـ . وتوجيو لمموضوع والفرعية ئيسةالر  الميمات تحديد -1   
 والأن طة . المصادر وتحػديد يةوالمواد التعميم المجموعات لعمؿ الإعداد -9   
 المجموعة . في فػرد  لكػؿ الأدوار  ديدوتح  لمعمؿ  اللبزمة بالإر ادات  المتعمميف تزويد -2   
 بعضيـ . ومساعدة تعاوفال عمث المتعمميف ت جيع -1   
 مجموعة . كؿ أفراد لم اركة يةالواع الملبحظة -1   
 الحاجة . و ت  المساعدة وتقديـ  حدة عمث مجموعة لكؿ  الإر ادات توجيو -1   
 . ليـ المستمرة المتابعة خلبؿ مف المجموعة أفراد تفاعؿ تأكيد -2   
 ف .المتعممو  تعػممو ما  وتمخػيص  وتوضي   التعػاوني  العػمؿ انتػيا   بعػد الأفكار  ربػط -30  
 . الواجبات وتحديد المتعمميف أدا  يـتقو  -33  

 : التعاوني التعمـ في المتعمـ دور
 الن اط . في زميمو مع ي ترؾ -3  
  وييتـ  وبعدد المحاولات العمؿ سرعة في ذلؾ يظير ) الن اط ممارسة أثنا  في الحماس يبدي -9  

 الخ ( . عمؿ ..... مف بو  قوـما ي عمث ويثابر يعممو  بما
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ا منيم كؿ ليقوـ والأماكف الأدوارويتبادؿ  زميمو يساعد المجموعة ) في  زملبئو  مع يتعاوف -1  
 ( . الن اط مف  بجز 

 . عممو في ما ي تركوف حوؿ ئوزملب مع يتنافس -9  
 زملبئو . مع بيدو  الحديث اذبيتج -2  
 كتمؿ .ي حتث الن اط في ستمرارالا عمث زميمو يحث -1  
 زملبئو . مع الأن طة ممارسة يف ينيمؾ -1  
 عمييا . ويعمؽ زملبئو اؿأعم يتقبؿ -1  
 ( 311:  3221الجبري وآخروف    )        المدرس . وتعميمات توجييات إلث يستجيب -2  

 : التعاوني التعمـ ونوعية كـ تقويـ
 : الآتية الأ كاؿ أحد التعاوني الدرس نات  يأخذ   

 متوسط المجموعة   أو أعضا  جميع عمييا يوافؽ التي الإجابات مف مجموعة يراً    أوتقر  أما
 تقويـ يمكف إذ الصحيحة   إلث معايير الإجابة الذيف وصموا الأعضا  اختبار عدد الإجابة عف

التعاوني  لمدرس النيائي النات   يأخذىا التي الأ كاؿ ىذه ضو  في التعاوني التعمـ ونوعية كـ
ومعموماتيـ  مفاىيميـ وتقويـ الطمبة بيا يتعمـ التي المثمث  الكيفية تقويـ يجب ىذا  عففضلب 0
              التقويـ . اىذ عف راجعة تغذية النياية في الطمبة يستقبؿ أف ويجب 0

 ( 11:  3221) ديفيد و جونسوف                                   
 ااختار  فػقد منيا كؿ ومميزات التعاوني التعمـ إستراتيجيات يععمث جم افالباحثاف اطػمع وبعد    

 المجموعة لتدريس  ( Learning Together)  “المذكرات  ”معاً   التعمـ  إستراتيجية
 في عالية جدارة أثبتت الإستراتيجية ىذه أف ( 9000أكػ د ) جونسوف    و ػد 0الثانية  التجريبية
مف خلبؿ  الاجتماعية الميارات إكسابيـ فضلب عف المتعمميف لدى الدافعية تنمية وفي التحصيؿ

                                       بيا .   اـ التي التحميمية  ةالدراس أكدتو ما وىذا والدراسات عػدد مف البحوث
( Johnson & Johnson ; 2000 : 13 ) 

 
 
 
 :  الـبـحــث أنمـوذجي اختيار



   د.نصيؼ جاسـ –..ـ.د. فدوى عباس ي التعمـ البنائي والتعمـ التعاوني في تعديؿ التصورات الخاطئة لممفاىيـ الفيزيائية والتفكير الاستدلاليأثر أنموذج

                                                  

 9002                                            972العدد السادس                                                         

 

الرغـ مف أىمية النماذج التدريسية تعمـ البنائي والتعمـ التعاوني وعمىي الأنموذجلقد تـ أختيار    
 : الاتية للؤسباب ما ىذااختيارىيسوغاف  فيالباحث الاإفالأخرى 

 . المعممات إعػداد معاىد لباتلطا الأنموذجيف مةملب  -3
 . المختبرما في تطبيقي إمكانية -9
 معاً  . الأنموذجيف استعممت ( فيالباحث عمـ ) حسب محمية دراسة لا توجد -1
 في حاليا ً  تستعمؿ التدريس التي أصوؿ في عمـ الحديثة النماذج مف يعداف فاف الأنموذجي -9

 . المتقدمة الدوؿ بعض ومعاىد مدارس
 فعالية أكثر  تجربة إلث التعميمية الموا ؼ تحويؿ في  والمتعمـ  المعمـ يساعداف  كونيما -2

 . أفضؿ  بدرجة  والمعارؼ راتالميا اكتساب عمث المتعمميف  ومساعدة
 Procedures of the Research : الـبــحــث إجـــراءا ت

: التصميم التجريبي  Experimental Design  : أولا  

 ـ      أكثػر لانو الاختبار القبمي و البعدي ذي الجزئي الضبط ذي التجريبي التصميـ اختيارلقد ت
 : فيما يأتي ػث الحالي وكما ىو موض لمبح ملب مة  التصاميـ

 المجػػموعػات 
فػػؤ
تػكػا

 
ات

موع
مج

ال
 

ىيـ
مفا
ار 

خػتب
ا

 
بمي

 
 

 التابع المتغير المستقؿ المتػغػير

  البنائي أنموذج التعمـ الأولث التجريبية 

 اختبار مفاىيـ بعدي 
 التعاوني أنموذج التعمـ الثانية التجريبية  اختبار التفكير الاستدلالي 

 الاعتيادية الطريقة الضػابػطة 

 Population of the Research   :  البـحـث مجـتـمع ثانـيا   :
 العامػ ػة لممديرية  التابعة  الصباحية المعممات  إعػػداد  معاىػد  طالبات  البحث  مجتمع  يمثػػ ؿ   

    . ـ 9001ػ ػ 9001الدراسي  عاـال خلبؿ الدواـ في المنتظمات صلبح الديف لتربية
  Sample of the Research   :    البـحـث عـينـة ثالثا   :

  العامة لممديرية  التابع الدجيؿ  ضا  في المعممات إعداد معيد مف المرحمة الثالثة طالبات اختير   
 الآتية : اتلممسوغ   صدية  وبصورة  الديف صلبح  لتربية

 إجرا  تحقيؽ ساعد عمثت كثيرة  مختبرية وأدوات أجيزة  ـيض  فيزيا  مختبر عمث البناية احتوا  * 
   التجربة .
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 . ومساعدتيا  المعيد  رةإ دا تعػاوف *
  . الثػػالثة  لممرحمة  ػب ع  ثلبث  عمث المعيد احتوا  *
 الثلبث   ال عب ع وائياً  عمث الطالبات وزعت معػيا وبالتنسػيؽ المعيد إدارة موافقة أخػذ وبعػد    

  أنمػوذج  تدرس عمث وفػػؽ  أولث  تجريبية مجموعة ) أ ( ال عبة اختيرت أيضا ً   ع وائية رةوبصو 
 التعػمـ أنمػوذج عمث وفػؽ تدرس  ثانية  تجريبية  مجموعة  ) ج (  وال عبة  البنػػائي    التعػمـ

 . الاعتيادية  مث وفػػؽ الطريقةع تدرس )ب( وال عبة التعاوني  

) أ (   عبة في طالبة   (99) وبوا ع طالبة   (12الثلبث ) البحث مجموعا ت ت طالبا عػػدد بمغ   
 ـ   ذلؾ  بعد )ب(  عبة في طالبة (99)ج(   و )  عبة في ( طالبة93  و )  الطالبات  استبعاد ت

 مف طالبا ت ( 2)  وعددىف الماضي  العػاـ مف الدراسية المادة في الخبرة لامتلبكيف الراسبات
  طالبة  ( 10)  الثلبث المجموعات  في  البحػث عينػة أفػراد عػػدد بمػغ  وبذلؾ الثلبث    المجموعات
  في  موض  ىووكما   ةمجموع كػؿ  في  طالبػة  (90) وبوا ػع  الثلبث المجموعات عمث موزعا ت
 ( أدناه: 3) الجػدوؿ

 البحػث عينػػة طالبات توزيع (3) ػػػدوؿج

عدد الطالبات 
 بعد الاستبعاد

عدد الطالبات 
 المستبعدات

عدد الطالبات  بؿ 
 الاستبعاد

 المجموعات  ال عػبػة  

التجريبية   أ 99 9 90
 الأولث

 التجريبية الثانية  ج 93 3 90

 الضػابطػة  ب 99 9 90

 المجمػػوع   12 2 10

 Equivalent of the Groups  : المـجـمـوعـات تـكــافــؤ رابعا   :
 عف الإجابة  عند الضابطة والمجموعة والثانية التجريبيتيف الأولث المجموعتيف فؤتكا مف لمتحقؽ    

 الفروؽ لـ تكف ذات أف   تبيف التبايف  تحميؿ وباستعماؿ التجربة بػد   بؿ الاختبار المفاىيمي أسئمة
 الثلبث المجاميع أف   (   أي21  9)  حرية ( ودرجة 02,0دلالة )  مستوى إحصائية عند دلالة

 . أدناه (9)  الجدوؿ في موض  ىوالمتغير وكما  ىذا في متكافئة
 (9) جػػدوؿ

 الثلبث  المجاميع لطالبات المفاىيمي القبمي الاختبار لدرجات التبايف تحميؿ
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درجة  مصدر التبايف
 الحرية

مجموع 
 المربعات

تقدير 
 التبايف

الدلالة  النسبة الفائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية

 غير داؿ 32,1 021,0 111,0 111,3 9 ف المجموعاتبي
 عند مستوى

 02,0دلالة 
 32,31 293 21 داخؿ المجموعات

 22 المجموع
  General Achievement In Physics ( previous Knowledge ) السابقة : الفيزيائية المعمومات اختبار -1

 لدى بالمعمومات الفيزيائية المسبقة المعرفة اس ي  إلث ييدؼ اختبار  بإعداد افالباحث   اـ   
 مف  منيا ( 1)  إختبارية فقرة (90) مف الاختبار ىذا يتكوف الثلبث   المجموعات طالبات

 فقػد تطبيقو  بؿ الاختبار ولتأكيد سلبمة والخطأ الصواب نوع مف فقرة ( 31و )  المقابمة نوع
 الفيزيا  ومدرسي التدريس ائؽوطر  الفيزيا  في مف المختصيف مجموعة عمث عرض

 ثـ النيائية  بصيغتو الاختبارير ظ حتث الفقرات بعض عدلت آرائيـ أخذ وبعد والم رفيف
 الحسابي المتوسط حساب تـ  ـ 9001/  3/ 9 بتاريخ الثلبث البحث مجموعات عمث طبؽ

 ( . 1الجدوؿ )  في مجموعة ت كؿلدرجا والانحراؼ المعياري
 (1) جػػدوؿ

 الثلبث  المجموعات لطالبات  المسبقة المعرفة لمتغير المعياري والانحراؼ الحسابي المتوسط
( S ) الانحراؼ المعياري ( X ) المجػموعػات المتوسط الحسابي 

 الأولث التجريبية 39 , 02 9 , 931

 الثانية التجريبية 33 , 92 9 , 311

 الضػابطػة 39 , 12 9 , 210
 

ذات  الفروؽ لـ تكف أف   تبيف المتوسطات  ىذه بيف الفروؽ لمعرفة ايفالتب تحميؿ وباستعماؿ   
   فيموض كماىو ( 21   9)  حرية ودرجة (02,0 ) دلالةصائية عند مستوى إحدلالة 

 أدناه . (9الجدوؿ)
 
 (9) جػػدوؿ

 الثلبث  المجموعات لطالبات المسبقة المعرفة لمتغير  التبايف تحميؿ
مصدر 
 التبايف

درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

تقدير 
 التبايف

الدلالة  النسبة الفائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية
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بيف 
 المجموعات

 
9 

 
90,1 

 
90,9 

 
111,0 

 
32,1 

 غير داؿ
عند 
 مستوى
دلالة 
02,0 

داخؿ 
 المجموعات

 
21 

 
92,199 

 
129,2 

 22 المجموع
   Reasoning  Thinking   : الإستدلالي التـفـكير -4

 الثلبث البحث مجموعات طالبات عمث افالباحث  تبناه الذي الإستدلالي اختبار التفكير طبؽ   
 والانحراؼ الحسابي المتوسط إيجاد  تـ الإجابات تصحي  وبعد  ـ 9001/  3/  1  بتاريخ

 أدناه.  (2) الجدوؿ في موض  ىووكما  مجموعة كؿ لدرجات المعياري
 (2) جػػدوؿ

 لطالبات  الإستدلالي التفكير لمتغير المعياري والانحراؼ الحسابي  المتوسط
 الثلبث  المجموعات

( S ) الانحراؼ المعياري ( X ) المجػموعػات المتوسط الحسابي 

 الأولث التجريبية 99 , 90 9 , 312

 الثانية التجريبية 99 , 92 1 , 119

 الضػابطػة 93 , 12 1 , 912

 
 تبيف أف  الفروؽ لـ تكف ذات المتوسطات الفروؽ بيف ىذه لمعرفة لتبايفا تحميؿ وباستعماؿ   

 في موض ىو كما  ( 21  9)  حرية ودرجة (02,0)  دلالة مستوى عػند إحصائية دلالة
 . أدناه (1) الجدوؿ

 
 
 

 (6جــدول ) 
 الثلاث  المجموعات لطالبات الإستدلالي التفكير لمتغير  التباين تحميل

رجة د مصدر التبايف
 الحرية

مجموع 
 المربعات

تقدير 
 التبايف

الدلالة  النسبة الفائية
 الجدولية المحسوبة الإحصائية
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 غير داؿ 32,1 329,0 931,9 911,9 9 بيف المجموعات
 عند مستوى

 02,0دلالة 
داخؿ 

 المجموعات
21 20,131 39.199 

 22 المجموع

 : الداخمية السلامة ضبـط   
 مجموعة مف المتغيرات التي  د تؤثر في سلبمة التجربة ومف ىذه المتغيرات : تـ ضبط   

 : التجريبي الاندثار -1
 التجربة .  مدة  طواؿ  دواـلم  ترؾ أو  انقطاع  حالة أي تحصؿ  لـ 

 العينة : أفراد اختيار -2
 يبيف الطالبات عينة البحث عف طريؽ الاختيار الع وائ عمث الفروؽ الفردية تمت السيطرة

 بينيا . التكافؤ إجرا  عممية عف فضلب الثلبث المجموعات مف لكؿ
  : القياس أدوات -3
  طريؽ المتغير عف ىػذا ضبط الباحث استطاع التفكير الإستدلالي واختبار اختبار المفاىيـ     

 الثلبث .  المجموعات طالبات  مع  نفسيا الأدوات استعمالو
  التجريبية : أثـر الإجراءات -4

   : طريؽ عػف التجربة سير في العامؿ أثػر ىػذا مف  ػدر الإمكاف الحػد افلباحثا حاوؿ 
  إعداد فضلب عف الثلبث البحث مجموعات لكؿ نفسيا الدراسية المادة كانت المادة الدراسية : -أ 

 الموضوعات .  ىذه  تناسب  يةتدريس  خطط
التجربة فضلب   مدة واؿط بنفسو الثلبث البحث مجموعات فيالباحث احددرس   :  المدر  س -ب 

 لمتجربة  أضاؼ  مما سنة (32) مفو ىػو مدرس فيزيا  ولو خبرة في التدريس لأكثر أن    عف
  فقػد لممعيد التدريسي الملبؾ ضمف  مدر س الباحث ىو ولكوف والموضوعية الد ة مف درجة
 .معينة   تجربة  إلث يخضعف  فبأني  الطالبات ت عر  أف دوف  تجربتو مف  بػدأ

 مجموعة حصص أسبوعياً  لكؿ ثلبث بوا ع الثلبث درست المجموعات : توزيع الحصص -ج 
 ـ  تبادلي ػ دوري وب كؿ الفيزيا  درس ) العموـ ( توزيع يتضمف والذي الجدوؿ   وحسب   وت
  ووفقا ً  ةالتجرب سير استمرارية عمث حفػاظا ً  يميو  الذي اليوـ في الرسمية العطؿ أياـ تعويض
       . ضوعةالمو   لمخطط
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 التجربة بدأت إذ  الثلبث البحث لمجموعات متساوية لمتجربة الزمنية المد  ة : الزمنية المػد  ة -د 
  البعػدي  المفاىيـ اختبار  وأجري  9001 / 2/  1  في  وانتيت  9001/ 3/ 33  بتاريخ
 .9001/  2/ 31  بتاريخ  دلاليالتفكير الإست واختبار  9001/  2/  30  بتاريخ

:      Presupposed  of the Research : البحث مستمزمات خامسا  
      Identifying content subject:   العممية المادة تحديد .1

الموجية      الثالث ػ الحركة والطا ة والقدرة ) الثاني ػ ال غؿ بالفصوؿ  العممية  المادة حددت 
  لممرحمة  )الفيزيا ( العموـ كتاب مف كترونيات (والمغناطيسية   الخامس ػ الال الرابع ػ الكيربائية

 0 والمعممات المعمميف إعداد / معيد الثالثة
      Identifying content Concepts :  العممية المفاهيم تحـديد .2

 العموـ ) الفيزيا  (  كتاب  مف الثاني   الثالث   الرابع   الخامس ( ) الفصوؿ   را ةبعد   
 المكررة  المفاىيـ المحتوى لاستخراج ػؿحمػيت و والمعممات المعمميف عدادإ معيد الثالث لمصؼ
  لأربعةا الفصوؿ عمث موزعة مفيوماً (  333) عددىا بمغ لمرة واحدة المفيوـ يذكر  أف عمث
 أدناه : (1الجدوؿ ) في موض  ىوكما 

 (1)  جػػدوؿ

 والمعمميف المعممات عدادإ معيد –الصؼ الثالث  الفيزيا  لكتاب  الفيزيائية المفاىيـ  
 الفصؿ الموضوع المفاىيـ الفيزيائية الواردة في الكتاب

  الثػاني  ال غؿ والقدرة والطا ة 91

 الثػالث  الحركة الموجية 90

 الػرابع  والمغناطيس الكيربائية 12

 الخػامس   الالكترونيات 91

 المجموع   333

 

 والصؼ  المػادة  سوفيدر   الذيػف كمؼ أحد المدرسيف   التحميؿ ثبػات معامؿ حساب ولغػرض    
 مف والخامس ( الثاني   الثالث   الرابػع ) الفصوؿ في الواردة الفيزيائية  المفاىيـ لتحديدنفسييما 

 باستعماؿ لاتفاؽا معامؿ حسب  ذلؾ  وبعد الثالث    لمصؼ  ) الفيزيا  ( العموـ كتاب
 % ( .23)  اؽالاتف  نسبة وبمغت ( Cooper)معادلة
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 أجرى  إذ   الزمف عبر يتحقؽ الاتفاؽ لكي ثانية مػر  ة الأربعة الفصوؿ محتوى تحميؿثـ تـ    
 الاتفاؽ  معػامؿ بػمغ  و د   الأوؿ التحميؿ عمث أسابيع ( 1)  مضي  بعد الثاني التحميؿ الباحث

 التحميؿ ثبات  ارتفاع عمث وتػدؿ  جػيدة  النسب  وىذه  %(21)  نفسيا  المعادلة تطبيؽ  عند
 ( مفيوماً عمث 333) عددىا والبالغ  تحديدىا تـ التي الفيزيائية بالمفاىيـ  ائمة عرضت ثـ    

 والم رفيف والمدرسات والمدرسيف تدريسيا وطرائؽ الفيزيا  في المتخصصيف مف مجموعة
% ( 10)   سبةن  الباحث  اعتمد و د  لممفاىيـ  التحميؿ صحة مػف التثبت لغرض التربوييف

 وحذفت )  ً مفاىيـ (302) و د تـ اتفاؽ المحكميف عمث يوـالمف لقبوؿ المحكميف اتفاؽ مف فأكثر
 وبيذا   الأسمسكوب (     المحولات   الأوـ الموجة ( مفاىيـ ىي ) الثلبجة   الحرارة   جبية 1
 . المفاىيـ إلث تابالك محتوى تحميؿ صدؽ تحقؽ  فقد

في  وستدرسيا المتوسطة في المرحمة الطالبة درستيا التي المكررة الأساسية المفاىيـثـ حددت    
 أف   وجد الغرض ليذا ت أعد   خاصة إستبانة خلبؿ   ومف المعممات إعداد معيد الثالث الصؼ
 مفاىيـ بأنيا اتفاؽ المحكميف فأكثر مف % (10)  نسبة عمث مفيوماً  حصمت ( 11)  ىناؾ
 صدؽ تحقؽ فقد  تكراراً  وبذلؾ أ ؿ نالت التي المفاىيـ استبعاد بعد ةالث الطالب بالنسبة مكررة
 ( .1)  جدوؿ القبمي الاختبار في تضمينيا سيتـ التي المفاىيـ تحديد

 (1)  جػػدوؿ
 ـ  التي المكررة الفيزيائية المفاىيـ   الفصوؿ وحسب اختيارىا ت

 المفاىيـ عػد د الفصػػؿ
 30 الثػػاني
 30 الثػػالث
 39 بػعالػرا

 9 الػخػامس
 11 المجموع

      Formulation Behavioral objectives: السموكية الأهـداف صياغة -3
 المعممات إعداد معيػد  الثالث لمصؼ الفيزيا   مادة لتدريس العامة الأىداؼفي ضو     

 عمث سموكياً  موزعة ىدفػا ً  (312) صياغة تمت تدريسيا المقرر الأربعة الفصوؿ ومحتوى
 عمث التعميمية المادة ومحتوى الفيزيائية المفاىيـ مع عرضت  ثـ المعرفية  بموـ مستويات
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 واعتمدت لممحتوى ود ة صياغتيا تغطيتيا لمتحقؽ مف المادة ومدرسي  برا خ  مف مجموعة
 .  آرا  الخبرا   مف فأكثر  % (10)  اتفاؽ  نسبة حصمت عمث الأىداؼ التي جميع

  الخبرا  آرا  بنا ً  عمث الأىداؼ بعض في النظر وأعيد  المقترحة عديلبتالت روعيت و د   
 سموكياً . ىدفا ً  (311) نيائيةال صيغتيا في السموكية الأىداؼ عدد أصب  وبذلؾ وتوجيياتيـ

    Planning of Instruction preparation : التدريسية الخـطط إعداد-4
 الفصوؿ ) الثاني   الثالث   الرابع محتوى عمث وفؽ ثالثلب لممجاميع تدريسية  خطط أعد  ت   

  لمعاـ  المعتمد والمعممات المعمميف إعداد الثالث / معيد كتاب الفيزيا  / الصؼ مف والخامس (
 أعػد   فقػد  اعدت  التي  السموكية  الأىداؼ الث وبالاستناد     ـ 9001 ػ 9001  الدراسي
 حوؿ والمصادر المتوافرة عمث الأدبيات بالاعتماد مجموعة لكؿ تدريسية خطة ( 99)  افالباحث

 . الاعتيادية تعاوني   والطريقةال البنائي   والتعمـ التعمـ أنموذجي
 مدى لبيػاف  والمحكميف مف الخبرا  مجموعة عمث الخطط ىذه مف  نماذج عرضت و د   

 بعض اجريت اتيـوتوجيي ملبحظاتيـ ضو  أجميا   وفي وضعت مف التي للؤىداؼ تحقيقيا
  النيائية . صيغتيا  لتأخذ التعديلبت عمييا

 : المستعممة التعمم نماذج مستمزمات وتهيئة تحـديد -5

 بعػدد مختبريو أدوات تييئة البنائي التعمـ أنموذج استعماؿ يتطمب : البنائي التعمـ أنموذج -أ 
 كؿ أماـ ةخاص طاولة عمث توضع الأنموذج ىذا تدرس عمث وفؽ التي التعمـ مجاميع
 عمؿ أوراؽ تكما ىيئ   المجاورة الانموذجية المدارس مف الأدوات تمؾ تىيئ   لذا   مجموعة
 خطة لكؿ العممية المادة طبيعة وحسب المدرس عمؿ أوراؽ فضلب عف مجموعة لكؿ الطالبة
 بكراسي المختبر تزويد وكذلؾ ( .O.H.P)  الرأس فوؽ العارض جياز وتييئة   اعدت درس

 . الدرس أثنا  فيالمجاميع  خدمياتست متحركة

 بعػدد تعريفية بطا ات تييئة يتطمب الأنموذج ىذا استعماؿ إف  : التعاوني التعمـ أنموذج -ب 
 لكؿ خاص دفتر تييئة وكذلؾ الخاص لونيا مجموعة لكؿ ويكوف مجموعة كؿ طالبات
 تمؾ في المجموعة طالبات مف طالبة كؿ ودور المحاضرة وتاريخ يوـ فيو يدو ف مجموعة
 خاص سجؿ بتييئة المدرس يقوـ اللبحقة المحاضرة لأدوار فيا تبادؿ يتـ أف عمث المحاضرة

 تمؾ تعطث أف عمث المستغرؽ والو ت الإجابة لد ػة وفقا ً  مجموعة كؿ درجة فيو يثبت بو
 متحركة بكراسي وتزويده المختبر فضلب عف تييئة   المجموعة طالبات لجميع الدرجة

 توضع طاولة عمث المختبرية الأدوات تييئة يتـ كما الدرس   اميع في أثنا المج تستعمميا
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 العارض جياز وتييئة طبيعة المػادة وحسب الحاجة عند الطالبات لتستخدميا المختبر داخؿ
  . الضرورة عند لاستخدامو ( .O.H.Pالرأس )  فوؽ

التدريس عمث  فييا يتـ التي فسيابالكيفية ن المختبر داخؿ المقاعػد تييئة  : الاعتيادية الطريقة -ج 
في  المدرس يستخدميا  ػد التي المختبرية الأدوات تييئة فضلب عف الاعتيادية الطريقة وفؽ
 . ( .O.H.Pالرأس ) فوؽ جياز العارض تييئة وكذلؾ   العممية لممػادة تقديمو أثنا 

       Tools of the Research:  البحث أدوات :سادسا   
 تعميـ عممية في الدخوؿ تسبؽ التي  الاختبارات تمؾ وىي  : لممفاىيـ بعدي /  بمي اختبار - أ

 يتأكد )) وخلبليا فييا الطالبات التي تخطأ ت خيص المفاىيـ إلث وتيدؼ جديدة أىداؼ تعميمية
  (( تعممو المراد بالمفيوـ  تتصؿ للؤفكار والآرا  التي الطالبة فيـ مف المعمـ

 (  302 : 3221 و ى اـ   الزيود ) 
 الاتية :  الخطوات  إتباع الاختبار إعداد في وتـ 
     Test constructing:  الاختبار بنا  -3

 الاختبار تضمف اذ  الأربعة البدائؿ ذي متعدد الاختيار مف نوع الاختبار مف كاف    
 ماأ الصحيحة الإجابة يمثؿ واحد بديؿ بينيا اختيارية بدائؿ  أربعة ذي فقرة  (11) المفاىيمي

 فقرة  كؿ زودت  و د  الفقرة   تقيسو الذي المفيوـ حوؿ  أفكاراً  خاطئة فتمثؿ البدائؿ با ي
 البديؿ .  ليذا  اختيارىا  سبب  الطالبة فيو تذكر مفتوح بجز 

 
 
 
 
 
 

 (2) جػػدوؿ
 الكتاب في الموجودة الفصوؿ حسب المفػػاىيـ

المفاىيـ في  الموضػػوع ت
 الكتاب

المفاىيـ 
  المستبعدة

 المفاىيـ التي نالت أكثر تكرارا ً 
 الاختبار  بمي ( ) مفاىيـ

 30 31 91 ال غؿ والقدرة والطا ة 3
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 30 30 90 الحركة الموجية 9
 39 91 12 الكيربائية والمغناطيسية 1
 9 99 91 الالكترونيات 9
 11 12 333 المجموع 

     Test Validity:  الإختبـا ر صـدق -2

  الفيزيا   في والتخصص  الخبرة ذوي  مف  المحكميف مف  مجموعة ثعم فقراتو  عرضت   
 اتفاؽ نسبة  عمث الأداة حصمت و د   والتقويـ القياس  في  والمتخصصيف  تدريسيا  وطرائؽ
 وصدؽ المحتوى. الاختبار الظاىري صدؽ  تحقؽ  وبذلؾ  ( %10 )  مف أكثر

    Formulation of test instruction:    الاختبار تعميمات صياغة -3

  بد ة الفقرات  وتضمنت  را ة فقراتو  عف الإجابة الاختبار وكيفية تعميمات صيغت   
 أعتمد أنموذجية  إجابة  وضعت كذلؾ   ذلؾ  يوض  مثاؿ ضعو     ثـ الدرجات وتوزيع
 أف يتضمف ثعم لاختيار البديؿ الصحي  واحدة  درجة أعطيت   إذ التصحي  في  عمييا
عطا  الاختبار ليذا سبب صحي  إعطا  ذلؾ  لمبديؿ اختيارىا  عدـ صفراً  عند الطالبة وا 

 خاطئاً  .  الصحي  لمبديؿ تيارالاخ  تعميؿ يكوف عندما أو الصحي 
    Clarity of the instructions and items of tests  : وتعميماته الاختبار فقرات وضوح من التحقق -4

  معيد -الثالثة  المرحمة طالبات مف طالبة (20مف ) ةمؤلف عمث عينة الاختبار  طبؽ    
 31/39/9001 يوـ الديف صلبح لتربية العامة إلث المديرية التابع بمد  في المعممات  إعداد

 للئجابة  المستغرؽ الو ت وكاف لمطالبات الاختبار واضحة تعميمات أف حثلمبا تبيف  إذ  
 الزمف متوسط وىو د يقة (20الاختبار بػ ) زمف حدد لذلؾ د يقة (302 - 12مابيف )  يتراوح
 الاختبار . عف الإجابة في  يةالاستطلبع العينة طالبات استغر تو  الذي

 

  Statistic analysis of test items:   إحصائيا    فقرات الاختبار تحميل -5

 بارختالإ تطبيؽ مف  عمييا الحصوؿ  تـ التي البيانات اعتماداً  عمث:  لإخػتػبارا ثبػا ت -أ 
 بيف بيرسوف(  )إرتباط وبعد تفريغ الإجابات وحساب معامؿ العينة الاستطلبعية عمث

 سبيرماف معادلة باستعماؿ الثبات معامؿ صح  ثـ  ( 11,0)   بمغ الإختباريف درجات
 جيد . ثباتب يتمتع الإختبار المفاىيمي أف    أي (29,0)  فبمغ  براوف



   د.نصيؼ جاسـ –..ـ.د. فدوى عباس ي التعمـ البنائي والتعمـ التعاوني في تعديؿ التصورات الخاطئة لممفاىيـ الفيزيائية والتفكير الاستدلاليأثر أنموذج

                                                  

 9002                                            982العدد السادس                                                         

 

 لجميع مؿ الصعوبةمعا الصعوبة حسب معادلة ستعماؿباتبا ر : الإخ فقرات صعوبة معامؿ -ب 
 الفقرات جميع أف  ذلؾ ف   وبنا ً  عمث ( 91,0 ػػ 99,0)  بيف  يميا الفقرات تراوحت

 مناسب . صعوبة معامؿ  وذات  دةجي  الإختبارية

 عمث جاتالدر   سمت فقد الإختبارية  الفقرة تمييز  وة  الإختبار : لمعرفة فقرات تمييز  وة -ج 
 مف فقرة لكؿ والخاطئة مجموع الإجابات الصحيحة بعد ذلؾ حسب   ودنيا وعتيف عميامجم
 القدرةوباستعماؿ معادلة التمييز تبيف أف  والدنيا ( ) العميا لممجموعتيف الإختبار فقرات

الفقرات  جميع تكوف (   وبذلؾ0, 91 ػػ0, 90) بيف  تراوحت  إذ جيدة   لمفقرات التمييزية
 . مقبولة يةتمييز   وة تذا

 بديؿ بينيا بدائؿ أربعة تذااختبارية  ( فقرة 11ف مف ) مكو  لدينا اختبار  صب أ وبذلؾ      
 تقيسو الذي المفيوـ عف خاطئة أفكارا ً  فتمثؿ البدائؿ با ي أما   الصحيحة الإجابة يمثؿ واحد
 تعطث إذ   البدائؿ حػدلأ اختيارىا سبب الطالبة فيو تذكر مفتوح بجز  فقرة كؿ زودت و ػد   الفقرة
 ذلؾ لاختيارىا صحيحا ً  سببا ً  الطالبة تعطي أف عمث الصحي  البديؿ لاختيار واحدة درجة
 البديؿ اختيار تعميؿ في تخطي  عندما أو خاطئ لبديؿ اختيارىا عنػد صفرا ً    وتعطث البديؿ

   . رجةد ( 11)  الكمية الاختبار درجة تكوف وبذلؾ   الصحي 
 :  التفكير الاستدلالي اختبار -ب

   ( 9009عاـ ) صبري ( نجاة محمد ) وعد   مػف  المُعػد الاستدلالي التفكػير مقيػاس أُعتمػد    
  .البحث  عينة طالبات  لدى  الاستدلالي لقياس التفكير ملبئمة  أداة  فيو  وجػد إذ
 فقراتو صعوبة وحساب اتووثب  صد و حيث مف المقياس  بيا  تمتع التي المميزات وبالرغـ مف   

 : وكما ياتي البحث تطبيقو عمث عينة  بؿ  فقد تـ القياـ ببعض الإجرا ات التمييزية  ياو درت
 اعتمد و رأييـ لبياف  صيفوالمخت مف الخبرا  مجموعة عمث عرضو تـ : المقياس صدق  

 فقرة  كؿ  صلبحية حوؿ  فوؽ  فما %(10) بنسبة  والمحكميف  الخبرا  آرا   موافقة درجة
  ذلؾوب   المقياس فقرات عمث تغيير أي يتـ  لـ المعيار ليذا ووفقا ً    المقياس  فقرات  مف

 ظاىريا ومحتوى . صاد ا ً  يعد  فالمقياس
 الإختبار باستعماؿ ثبات بتـ حسا : المقياس ثبات ( معادلةKuder – Richardson - 20 ) 

 (  19,0)   الثبات  معامؿ  بمغ  اذ وعي  الموض  النوع مف تبارالإخ  فقرات  جميع لاف
 عميو . الاعتماد ويمكف ًً  جيدا المعامؿ ىذا ويعد

 : التجربة تطبيق إجراءات -سابعا   
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 ىي : الخطوات مف بمجموعة  التجربة  تنفيذ  إجرا ات  تمت
ت خيص المفاىيـ ذات  بيدؼ لممفاىيـ عمث مجاميع البحث الثلبث القبمي الإختبار تطبيؽ -3

 . 9001/  3/  2 الثلبثا  يوـ  في  ذلؾ  وتـ  الخاطئ صورالت

 : الاتية الخطوات  الإختبار  نتائ  تحميؿ في  اتبع  و د   
 الإختبار . أوراؽ تصحي   -3
 الطالبات . لأخطا  المئوية سبةالن إيجاد  -9
 المفاىيـ التي لتحديد وذلؾ %( فما فوؽ19تكوف نسبة الخطأ فييا ) التيتحديد الفقرات   -1

 فيميا . تغيير في  تحتاج إلث
 فيزيائيا ً  مفيوما ً  ( 99)  ىناؾ أف   تبيف المئوية النسبة حسبت الإجابة أوراؽ تصحي  وبعد   

   الثالث  الفصوؿ ) الثاني   عمث موزعة  مفيوماً  (11) أصؿ مف الطالبات فييا تخطي 
 والمعممات  المعػمميف ػدادإع معيػد الثالث /  لمصؼ  الفيزيا  كتاب مف  (   الخامس الرابع
 . السابقة الدراسية المراحؿ في درستيا الطالبة التي
 بالإمكاف معرفة لأفراد عينة البحث أصب  للئجابات الخاطئة النسبة المئوية استخراج بعد   

فما فوؽ  %(19نسبة الخطأ فيو ) تجاوزت الذي المفيوـ دفيع الخاطئة التصورات ذات ـالمفاىي
) الثاني   الثالث    الأربعة خاطئ  وتوزعت ىذه المفاىيـ عمث الفصوؿذا تصور  يـالمفاى مف

 وكما والمعممات المعمميف إعداد معيد - لممرحمة الثالثة الفيزيا  كتاب مف  الرابع   الخامس (
 ( : 30 )ىو موض  في جدوؿ 

 
 

 (30)  ػػدوؿج
القبمي موزعة عمث الفصوؿ الثاني  لمفاىيـفي اختبار ا التصور الخاطئ ذات الفيزيائية المفاىيـ عدد 

 والمعممات كتاب الفيزيا /الصؼ الثالث / معيد إعداد المعمميف والثالث والرابع والخامس مف
النسبة المئوية لممفاهيم  عدد المفاهيم الفيزيائية الموضوع ت

في الاختبار  ذات التصور الخاطئ
 القبمي

ذات التصور 
 الخاطئ

 %10 1 30 ة والطا ةوالقدر  ال غؿ 3
 %10 1 30 الموجية الحركة 9
 %11 1 39 الكيربائية والمغناطيسية 1
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 %12 1 9 الالكترونيات 9
 %11 99 11 المجػػموع 

 

 9001/  3/ 33 الخميس يوـ مف اعتبارا ً  الثلبث  البحث مجاميع بتدريس الباحث با ر -9
  وتـ مجموعة لكؿ  أسبوعيا ً  اسيةدر  حصص ثلبث  وبوا ع 9001/  2/  1 الأحد يوـ وانتيت
 إضافية. بحصص  والأعياد العطؿ تعويض

 الاتي : النحو وعمث مجموعة لكؿ  المخصصة الدراسية  الخطط تطبيؽ -1
)  البنائي  التعػمـ  أنموذج  عمث وفػػؽ درست  :  أ ( )  عبة الأولث التجريبية المجموعة - أ

Constructivist Learning Model الاتية : واتالخط ( عمث وفؽ 
 لكؿ مجموعة .  طالبات ( 2عدؿ ) وبم مجاميع ( 9)  عمث ع وائيا ً  الطالبات تقسيـ .3
  سيتـ القوانيف التي أىـ يذكر فييا الدرس موضوع عف مركزة مقدمة يعطي المدرس .9

 اعتمادىا .
 وتتضمف :  مجموعة  لكؿ  الطالبة  عمؿ  ور ة  توزيع .1

 الدرس .  موضوع -أ       
 لمدرس . لسؤاؿ الرئيسا -ب     
 مجموعة .  لكؿ  المتوافرة  يزةوالأج  الأدوات -ج     
 النتائ  . ذ الأن طة وتدويفتنفي -د     
  بعض  تعديؿ  حوؿ الحوار في لمطالبات  فرصة  تتييأ  الحوار   إذ لجمسة الاستعداد -ىػ     

 لدييف.  الخاطئ التصور ذات  ـالمفاىي
 ومدى  للؤن طة تنفيذىف داخؿ المختبر في أثنا  الطالبات لتحركات المدرس متابعة .9

  تحقيؽ عمث والمساعدة الخاطي  التصورالفيزيائية ذات   المفاىيـ جةمعال  درتيف عمث
 . ذلؾ

 الخاطئة لممفاىيـ  سبوري ممخص وعمؿ إلييا توصمف في النتائ  التي الطالبات منا  ة .2
 لدييف . المفاىيمي التغيير ميةعم افلضم  تعديميا والمطموب الدرس في  الواردة

 التصور الخاطئ ذات المفاىيـ حوؿ الدراسية الحصة نياية في لمطالبات  أسئمة  توجيو .1
  حةصحي بصورة الفيزيائي لممفيوـ اكتسابيف ومدى الإجابة في التغير الحاصؿ وملبحظة
 لبات وخبرتيفالطا معرفةوجد والعمؿ عمث دم  الحؿ المناسب مع  أينما  الخطأ وتصحي 
 السابقة .
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 الدرس في   عمييف وتوزيعيا تنفيذىا تـ التي الأن طة عف الطالبات ممخصات تصحي  .1
 : Yager 52 :و)  (991: 3221)الخميمي وآخروف   ما أورده مع يتفؽ وىذا القادـ

1991) . 
 ووفؽ التعاوني التعمـ أنموذج درست عمث وفؽ جػ ( : الثانية )  عبة التجريبية المجموعة  - ب

 : الاتية  الخطوات
  ومف كؿ مجموعة في طالبات (2) وبوا ع مجاميع عمث أربع الصؼ طالبات تقسيـ .3

  في التحصيؿ حسب ذلؾ ويتـ ) مرتفع   متوسط   منخفض ( مختمفة  تحصيمية مستويات
 التعاوني التعمـ بطبيعة  الطالبات تعريؼ  يتـ  ثـ   السابقة الفيزيائية المعمومات اختبار

 طالبة لكؿ تعييف الأدوار يتـ سابقاً ثـ الطالبات ييامتطمع ع لـ العمؿ التي خطوات توضي و 
 ىذه تتبدؿ أف عمث مجموعة بكؿ خاص دفتر في  ذلؾ ويثبت المجموعة طالبات مف

 خلبؿ مف الصحي  بال كؿ دورىا  طالبة كؿ وتمارس حصة كؿ  في دوري  ب كؿ الأدوار
 : ىي الأدوارو    وتوجيياتو المدرس متابعة

دارةو  المجموعة أفراد بيف الميمات توزيع عمث تعمؿو  : القائدة -أ   . ونظاـ  بيدو  النقاش ا 
 المطموب الميمة بتسمـ  والمجموعة إذ تقوـ المدرس بيف الوصؿ حمقة وىي  : المنسقة -ب 

 أي عف المدرس مف والاستفسار  مجموعتيا أفراد عمث وتوزعيا بيا القياـ المجموعة مف
  في  إليو  عةالمجمو   عمؿ ممخص  إعادة  ثـ  المجموعة  تواجييا  م كمة وأ غموض
 الدرس .  نياية

 لعمؿ  النيائي مخصالم و را ة  المجموعة واجب  را ة  عمث وتعمؿ  :  القارئة -ج 
 . المجموعة

  ـالقيا  عمث وت جيعيف المجموعة أفراد بيف الحماس روح بث  عمث وتعمؿ : الم جعة -د 
 وجو .  أكمؿ  عمث  بواجبيف

 انتيا   بعد المجموعة طالبات  إليو ما توصمت ممخص تسجيؿ  عمث وتعمؿ  : المسجمة -ىػ    
 نيائي . تقرير  ىيئة عمث ممخصال  وتقديـ  الميمة

 المجموعة  ائدة  مف الممخص   را  ة  يتـ  بيا  المكمفة الميمة  مجموعة كؿ  إنيا   بعد .9
 التغير وملبحظة الخاطئة التأكيد عمث المفاىيـ ؿ ذلؾخلب ويتـ الأخرى المجاميع أماـ

 مف الانتيا   وبعدصحيحة .  بصورة لممفيوـ الطالبات اكتساب ومدى الإجابة في الحاصؿ
والو ت  الإجابة في الد ة عمث أساس بيف المجاميع التقويـ يتـ  المجاميع جميع مخصم   را ة
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 ثـ ( .O.H.Pالػ ) جياز بوساطة الصحيحة ةالإجاب تدويف المدرس عمث يعمؿ ثـ المستغرؽ  
 وتصحيحيا الممخصات ويعمؿ عمث جمع.  في الدفاتر ذلؾ تدويف  الجميع مف يطمب

 التعميـ دعـ م روع بو ما جا  مع يتفؽ وىذا القادـ . الدرس في المجاميع ثال وتسميميا
 (  99:  9002) وزارة التربية       . العراؽ في الثاني الأساس

)التقميدية   باستعماؿ الطريقة الاعتيادية درست ىذه المجموعة الضابطة ) عبة ب ( : مجموعةال -ج
 . ةالتجرب فترة  طواؿ (

 تساعد التي والأجيزة المختبرية لتوافر الأدوات المختبر في  الثلبث التجريبية المجاميع درست -9
 جيز  و د فيو .  اتالطالب حركة  وسيولة ولأتساعو وجو أكمؿ عمث في انجاز الميمة

 وزود القريبة الانموذجية المدارس البحث مف يتطمبيا والأجيزة كافة التي  بالأدوات المختبر
 التجربة . مدة  طواؿ خاص بائيكير  المختبر بمولد

 ما يأتي : تطبيؽ تـ  لمتجربة المقررة الدراسية  المادة  تدريس مف الانتيا  بعد -2
 . 9001/  2/ 30 الخميس يوـ ذلؾو  ممفاىيـل  البعدي الاختبار - أ    
 .  9001/  2/ 31 الأحد يوـ  وذلؾ الاستدلالي التفكير مقياس -ب    
  إجرا   ثـ الإستدلالي التفكير ومقياس  البعدي  المفاىيـ باختبار الخاصة البيانات رتبت -1

 . المناسبة  الإحصائية تحميلبتال
 
 

     Statistical Means   : الإحصائية : الوسائل ثامنا   
 الثلبث   و تحميؿ البحث مجموعات فؤتكا في وأستعمؿ ( ANOVA: )  الآحادي التبايف تحميؿ -3

 . النتائ 
 . ال ائعة للؤخطا  المئوية بةالنس حساب -9
 المفاىيـ تحميؿ ثبات معامؿ لحساب استعممت ( Cooper Formula)  : كوبر معادلة -1

           ي  .التصح وثبات الفيزيائية

        . الإختبار لفقرات التمييز وة  -9
 لفقرات الإختبار . الصعوبة عامؿم -2
 الإختبار . إعادة بطريقة اىيميالمف الإختبار ثبات لحساب  بيرسوف إرتباط معامؿ -1
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  بمعامؿ  بالاستعانة  الاختبار  ثبات  لحساب  استعممت لمتصحي  براوف ( -)سبيرماف  معادلة -1
 بيرسوف .  طارتبا
 . الإستدلالي التفكير اختبار ثبات  لحساب : [ K R - 20 ] 90 - ريت اردسوف -كيود  معادلة -1
 ما يأتي : وأستعمؿ لاستخراج تيفمستقم لعينتيف  ( t – test )التائي  الإختبار -2

 واختبار يميالإختبار المفاى في والثانية الأولث التجريبيتيف المجموعتيف الفرؽ بيف دلالة 
 الاستدلالي . التفكير

 واختبار في الإختبار المفاىيمي والضابطة الأولث المجموعتيف التجريبية الفرؽ بيف دلالة 
 . تدلاليالاس التفكير

 واختبار في الإختبار المفاىيمي والضابطة الثانية التجريبية المجموعتيف الفرؽ بيف دلالة 
 . الاستدلالي التفكير

 ( 911:  3211) أحمد وخميؿ                                      
  : Results of the Research البـحـث نتـائـج

  :  Results presentation  النتػائػ  عػرض : أولا ً    
مفاىيمي البعدي لممجماميع بار الالإخت درجات بيف الفروؽ دلالة مف التحقؽالأولث تـ  الفرضية  - أ

 . (33)  الجدوؿ  في  كما  (ANOVA) الآحادي التبايف تحميؿ  باستعماؿ الثلبث

 
 
 

 (33)  جػػدوؿ
 الاختبار المفاىيمي البعدي في الثلبث المجموعات لدرجات التبايف تحميؿ نتائ 
مجموع  درجة الحرية مصدر التبايف

 المربعات
الدلالة  النسبة الفائية تقدير التبايف

 الجدولية المحسوبة الإحصائية
  داؿ عند 32,1 91,9 13,21 91,311 9 مجموعاتبيف ال

 مستوى
 02,0دلالة 

 392,93 20,3902 21 داخؿ المجموعات

 22 المجموع
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البالغة  القيمة الجدولية أكبر مف وىي ( 91,9المحسوبة )  F  يمة أف   الجدوؿ مف ويتض     
 درجات بيف متوسط ائيةإحص دلالة ذات فروؽ الأولث لوجود ترفض الفرضية وبذلؾ (32,1)

 . البعدي المفاىيمي في الإختبارالمجموعات الثلبث  طالبات
لتفكير الإستدلالي ا درجات  بيف  الفروؽ دلالة مف التحقؽائمة : تـ الق الثانية الفرضية -ب

 ( .39)  الجدوؿ في  وكما  ( ANOVA )التبايف  بإستعماؿ تحميؿ الثلبث لممجموعات
 (39)  جػػدوؿ

 اختبار التفكير الإستدلالي في الثلبث المجموعات لدرجات التبايف تحميؿ نتائ 
مجموع  درجة الحرية مصدر التبايف

 المربعات
الدلالة  النسبة الفائية تقدير التبايف

 الجدولية المحسوبة الإحصائية
  داؿ عند 32,1 13,33 02,311 3,129 9 بيف المجموعات

 مستوى
 21,39 10,129 21 وعاتداخؿ المجم 02,0دلالة 

 22 المجموع

البالغة  الجدولية القيمة ( وىي أكبر مف 13,33المحسوبة )  F  يمة الجدوؿ أف   مف ويتض    
 متوسط بيف إحصائية دلالة فروؽ ذات دالثانية   لوجو  الفرضية رفضت (   وبذلؾ 32,1)

 لالي.ستدالإ طالبات المجموعات الثلبث في اختبار التفكير درجات
 إحصائية بيف المجموعات دلالة ذات فروؽ  ىناؾ كانت إذا ما  لنا  يك ؼ التبايف تحميؿ  إف      

 بيف إحصائي اختبار إجرا  توجب ذلؾ الفروؽ   ولغرض التحقؽ مف اتجاه لا يحدد أنو إلا الثلبث
 لعينتيف ( t – test )الإختبار التائي  استعمؿ ولأجؿ ذلؾكؿ مجموعتيف عمث حده   متوسطات
 مف : لمتحقؽ مستقمتيف

( وىي أ ؿ مف القيمة 91,0التائية المحسوبة )  القيمة أف   أظيرت النتائ  الثالثة : الفرضية -3
 وجود يعني عدـ وىذا (  11) حرية ودرجة ( 02,0دلالة )  مستوى ( عند 09,9)  الجدولية

الجدوؿ  في  موض   وكما  والثانية  الأولث البحث مجموعتي بيف إحصائية دلالة ذي فرؽ
(31. ) 

 (31)  جػػدوؿ
 والثانية الأولث التجريبيتيف المجموعتيف بيف للبختبار المفاىيمي  التائية القيمة

 
 المجموعة

 
 العدد

 
 المتوسط

 
 التبايف

ت  ت المحسوبة
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 02,0عندمستوى
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التجريبية 
 الأولث

 غير داؿ 11 09,9 91,0 30,32 92,93 90

التجريبية 
 الثانية

90 12,90 11,91 

 الأولث التجريبيتيف المجموعتيف بيف بالمقارنة وذلؾ الثالثة الفرضية مف آخر تحقؽ تـ و د  
 مع مجموعة للبختبار المفاىيمي لكؿ والبعدي القبمي الاختباريف درجات  بيف  بالفروؽ  والثانية

 القيمة أف   أظيرت النتائ  مستقمتيف لعينتيف ( t-test)  اختبار ؿوباستعما الأخرى المجموعة
( 02,0دلالة ) مستوى عند (09,9الجدولية ) القيمة مف وىي أ ؿ (992,0)  التائية المحسوبة

 الأولث البحث مجموعتي بيف إحصائية ذي دلالة فرؽ وجود يعني عدـ ( وىذا11حرية ) ودرجة
 ( .39) الجدوؿ في موض  ماوك  والثانية

 (39)  ػػدوؿج
 والبعدي لممجموعتيف القبمي الاختباريف درجات بيف لمفروؽ للبختبار المفاىيمي التائية القيمة

 والثانية الأولث التجريبيتيف
 

 المجموعة
 

 العدد
 

 المتوسط
 
 التبايف

ت 
 المحسوبة

ت 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 (02,0عند مستوى)

التجريبية 
 الأولث

 
90 

 
92,2 

 
02,31 

 
991,0 

 
09,9 

 
11 

 
 غير داؿ

التجريبية 
 الثانية

 
90 

 
32,2 

 
112,31 

 مف القيمة أكبر وىي ( 11,9المحسوبة )  التائية القيمة أف    النتائ  أظيرت الرابعة : الفرضية -9
 فرؽ وجود يعني وىذا  ( 11حرية )  ودرجة ( 02,0)  دلالة مستوى ( عند09,9الجدولية ) 

 ولصال  المجموعة الضابطة الأولث والمجموعة التجريبية بيف المجموعة إحصائية دلالة يذ
 ( .32) في الجدوؿ موض  كماو  الأولث التجريبية

 (32)  جػػدوؿ
 الأولث والمجموعة الضابطة المجموعة التجريبية بيف للبختبار المفاىيمي التائية القيمة
 

 المجموعة
 
 العدد

 
 المتوسط

 
 التبايف

ت 
 المحسوبة

ت 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 (02,0عند مستوى)

التجريبية 
 الأولث

 
90 

 
92,93 

 
30,32 

 
11,9 

 
09,9 

 
11 

 
 د ا ؿ

 المجموعة
 الضابطة

 
90 

 
90,31 

 
21,90 

 



   د.نصيؼ جاسـ –..ـ.د. فدوى عباس ي التعمـ البنائي والتعمـ التعاوني في تعديؿ التصورات الخاطئة لممفاىيـ الفيزيائية والتفكير الاستدلاليأثر أنموذج

                                                  

 9002                                            992العدد السادس                                                         

 

 الأولث التجريبيتيف المجموعتيف بيف بالمقارنة وذلؾ الرابعة الفرضية مف آخر تحقؽو د تـ       
للبختبار المفاىيمي لكؿ مجموعة  والبعدي القبمي الاختباريف درجات بيف بالفروؽ  والضابطة

 أف   مستقمتيف أظيرت النتائ  لعينتيف ( t-test)  اختبار خرى وباستعماؿمع المجموعة الا
دلالة )  مستوى عند (09,9) الجدولية القيمة وىي أكبر مف (29,1)  المحسوبة التائية القيمة
 البحث مجموعتي بيف  إحصائية دلالة يذ فرؽ وجود يعني وىذا (11حرية ) ( ودرجة02,0

 ( .31) الجدوؿ يف موض  وكما ولصال  المجموعة التجريبية الاولثوالضابطة   الأولث
 (31)  جػػدوؿ

 الاختباريف القبمي والبعدي لممجموعتيف بيف درجات لمفروؽ للبختبار المفاىيمي التائية القيمة
 والضابطة الأولث يبيةالتجر 

 
 المجموعة

 
 العدد

 
 المتوسط

 
 التبايف

ت 
 المحسوبة

ت 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 (02,0عند مستوى)

التجريبية 
 الأولث

 
90 

 
92,2 

 
02,31 

 
29,1 

 
09,9 

 
11 

 
 د ا ؿ

 المجموعة
 الضابطة

 
90 

 
10,2 

 
19,1 

 مف القيمة أكبر وىي ( 99,9المحسوبة )  التائية القيمة أف   النتائ  أظيرت : الفرضية الخامسة .1
 فرؽ وجود يعني ( وىذا 11 ودرجة حرية ) ( 02,0)  دلالة مستوى ( عند09,9الجدولية ) 

 المجموعة ولصال  الضابطة والمجموعة الثانية التجريبية المجموعة بيف إحصائية دلالة ذي
 . (31في الجدوؿ ) موض  وكما الثانية التجريبية

 (31)  جػػدوؿ
 والمجموعة الضابطة الثانية التجريبية المجموعة بيف المفاىيمي للبختبار التائية القيمة
 

 المجموعة
 
 العدد

 
 المتوسط

 
 التبايف

ت  ت المحسوبة
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 (02,0عند مستوى)

التجريبية 
 الثانية

 
90 

 
12,90 

 
11,91 

 
992,9 

 
09,9 

 
11 

 
 د ا ؿ
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 المجموعة
 الضابطة

 
90 

 
90,31 

 
21,90 

 الثانية التجريبية المجموعتيف بيف بالمقارنة وذلؾ الخامسة الفرضية آخر مف تحقؽو د تـ    
المفاىيمي لكؿ مجموعة  للبختبار  والبعدي القبمي  الاختباريف درجات بيف  بالفروؽ  والضابطة

 أف   أظيرت النتائ  مستقمتيف لعينتيف ( t-test)  اختبار مع المجموعة الاخرى وباستعماؿ
دلالة )  مستوى عند (09,9) الجدولية القيمة أكبر مف وىي (131,9المحسوبة )  التائية القيمة
البحث  مجموعتي بيف إحصائية دلالة يعني وجود فرؽ ذي وىذا (11ودرجة حرية ) (02,0

 الجدوؿ يف  وكما موض  جريبية الثانيةولصال  المجموعة التوالضابطة   الثانية التجريبية
(31) . 

 (31)  ػػدوؿج
 درجات الاختباريف القبمي والبعدي لممجموعتيف لمفروؽ بيف للبختبار المفاىيمي القيمة التائية

 والضابطة الثانية التجريبية
 

 المجموعة
 
 العدد

 
 المتوسط

 
 التبايف

درجة  ت الجدولية ت المحسوبة
 الحرية

 ةالدلالة الإحصائي
 (02,0عند مستوى)

التجريبية 
 الثانية

 
90 

 
32,2 

 
112,31 

 
013,1 

 
09,9 

 
11 

 
 د ا ؿ

 المجموعة
 الضابطة

 
90 

 
10,2 

 
19,1 

 
  لممفاىيـ الاختبار البعدي في الطالبات عند التصور الخاطئ ذات المفاىيـ عدد بيف ارنةولممق   

 التصور ذاات المفاىيـ د عد لوحظ أف    الضابطة ةوالمجموع والثانية الأولث التجريبيتيف لممجموعتيف
 عمث موزعة مفيوما ً  ( 99ىي )  البحث وعمث عينة  القبمي الإختبار في ت خيصيا تـ التي الخاطئ

 -الثالث  لمصؼ العامة ) الفيزيا  ( العموـ كتاب الفصوؿ ) الثاني   الثالث   الرابع   الخامس ( مف
 البعدي الإختبار الطالبات عمث إجابات تصحي  بعػد تبيف ت   و ػدالمعمميف والمعمما إعداد معيد

 المواتي الأولث التجريبية  المجموعة طالبات  لدى  خاطئ تصور ذات مفاىيـ ( 1وجود )  لممفاىيـ
 المجموعة طالبات لدى  خاطئ تصور ذات  مفاىيـ (30و ) البنائي التعمـ أنموذج عمث وفؽ درسف

 خاطئ تصورذي  مفيوما ً ( 32) التعاوني   و التعمـ لأنموذج وفقا ً درسف  واتيالم الثانية التجريبية
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الجدوؿ   في موض  وكما التقميدية لمطريقة وفقا ً  درسف  المواتي الضابطة المجموعة طالبات لدى
(32. ) 

 (32)  جػػدوؿ
 الأولث لتجريبيتيفلممجموعتيف ا البعدي في اختبار المفاىيـ ذات التصور الخاطئ المفاىيـ الفيزيائية

 الضابطة والمجموعة والثانية
 المفاهيم ذات التصور ت

الخاطئ قبميا حسب 
 الفصول

المفاهيم ذات التصور 
 الخاطئ

لممجموعة التجريبية  
 الأولى

المفاهيم ذات التصور 
 الخاطئ

لممجموعة التجريبية  
 الثانية

المفاهيم ذات التصور 
 الخاطئ

 لممجموعة الضابطة 

 نيالفصؿ الثا
 ال غؿ والقدرة والطا ة

1 1 1 9 

 الفصؿ الثالث
 الحركة الموجية

1 9 1 9 

 الفصؿ الرابع
 الكيربائية والمغناطيسية

1 9 1 2 

 الفصؿ الخامس
 الالكترونيات

1 3 3 9 

 32 30 1 99 المجموع
أكبر مف  ( وىي 921,9)  المحسوبة  التائية القيمة أف    النتائ  أظيرت السادسة : الفرضية .9

 وجود يعني وىذا   (11حرية )  ودرجة ( 02,0)  دلالة مستوى عند (09,9الجدولية )  القيمة
ولصال    الثانية التجريبية والمجموعة  الأولث التجريبية المجموعة بيف إحصائية دلالة ذي فرؽ

 . (90) الجدوؿ يف موض  وكما الأولث التجريبية المجموعة

 (90)  جػػدوؿ
 الأولث والثانية  التجريبيتيف المجموعتيف بيف التفكير الإستدلالي بارالتائية لاخت القيمة

 
 المجموعة

 
 العدد

 
 المتوسط

 
 التبايف

ت 
 المحسوبة

ت 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 (02,0عند مستوى)

التجريبية 
 الأولث

 
90 

 
90,91 

 
113,33 

 
921,9 

 
09,9 

 
11 

 
 د ا ؿ
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التجريبية 
 الثانية

 
90 

 
12,99 

 
121,91 

 أكبر مف وىي ( 192,2المحسوبة )  التائية القيمة أف    النتائ  أظيرت : الفرضية السابعة .2
 وجود يعني وىذا (11ودرجة حرية )  ( 02,0)  دلالة مستوى ( عند09,9الجدولية )   القيمة

 ل ولصا الضابطة الأولث والمجموعة بيف المجموعة التجريبية إحصائية دلالةفرؽ ذي 
 ( .93في الجدوؿ )  موض وكما الأولث التجريبية المجموعة

 (93)  جػػدوؿ
 والمجموعة الضابطة  الأولث التجريبية المجموعة بيف التفكير الإستدلالي لاختبار التائية القيمة

 
 المجموعة

 
 العدد

 
 المتوسط

 
 التبايف

ت 
 المحسوبة

ت 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 (02,0)عند مستوى

التجريبية 
 الأولث

 
90 

 
90,91 

 
113,33 

 
192,2 

 
09,9 

 
11 

 
 د ا ؿ

 المجموعة
 الضابطة

 
90 

 
92,93 

 
11,2 

مف القيمة  أكبر وىي ( 92,9المحسوبة )  التائية القيمة أف    النتائ  أظيرت :الثامنة  الفرضية .1
 فرؽ وجود يعني وىذا( 11) ( ودرجة حرية  02,0)  دلالة مستوى ( عند09,9الجدولية ) 

 المجموعة ولصال  والمجموعة الضابطة الثانية بيف المجموعة التجريبية إحصائية دلالة ذي
 . (99في الجدوؿ ) وض م وكما الثانية التجريبية

 
 
 

 (99)  جػػدوؿ
 والمجموعة الضابطة  الثانية التجريبية المجموعة بيف لاختبار التفكير الإستدلالي التائية القيمة

 
 لمجموعةا

 
 العدد

 
 المتوسط

 
 التبايف

ت 
 المحسوبة

ت 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 (02,0عند مستوى)

التجريبية 
 الثانية

 
90 

 
12,99 

 
90,91 

 
92,9 

 
09,9 

 
11 

 
 د ا ؿ

 المجموعة
 الضابطة

 
90 

 
92,93 

 
11,2 
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  :     Results Interpretation  النتائـج تفسير ثانـيا   :

 : ما يأتي إلث التوصؿ  يمكف  البحث  لنتائ   السابؽ العرض مف   
 طالبات درجات بيف متوسط إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود (33) جدوؿ خلبؿ مف يتض 

 التعميمي الأنموذج إلث ذلؾ يعزى أف ويمكف البعدي المفاىيمي الإختبار في الثلبث  المجموعات
  . مجموعة كؿ تدريس في ستعمؿالم
 التجريبيتيف المجموعتيف بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود عػد ـ (31) الجدوؿ مف ونلبحظ   

 في فالمستعممي التعمـ أف أنموذجي ثإل ذلؾ ويعزى البعدي المفاىيـ اختبار في والثانية الأولث
 تعميـ ئةبي توفير  إلث  بالنتيجة تسيـ تعاونية مجاميع عمث الطالبات تقسيـ يستوجباف المجموعتيف

 إلث وؿالوص ثـ ومف إلييف الموكمة الميمة انجاز في الم اركة لزيادة الأفراد وتحفز تستثير تعاونية
 تطبيؽ عند المجموعتيف بيف إحصائيا ً  الفروؽ دلالة عػدـ مف الرغـوعمث  . معنث ذي فعاؿ تعمـ

 لدى الخاطئة لمفاىيـا عػدد أف (32) الجدوؿ خلبؿ مف ظلوح أنو إلا   البعدي المفاىيـ اختبار
 لدى منو أ ػؿ البنائي التعمـ أنموذج وفؽ درسف عمث اللبئي الأولث التجريبية المجموعة طالبات
 إلثويعزي ذلؾ    لتعاونيا التعمـ أنموذج درسف عمث وفؽ اللبئي الثانية التجريبية المجموعة طالبات

  تعمميا وبنا  التعمـ مياـ في بفاعمية رؾلت ا لممتعممة أكبر فرصا ً  يوفر البنائي التعمـ أنموذج أف
 التعمـ أنموذج مراحؿ أف فضلب عف . اليومية لمحياة م ابيو قيةحقي تعمـ موا ؼ في ويضعيا بنفسيا
 لمحوار أكبر فرصة تعطي ( القرار اتخاذ   والحموؿ التفسيرات ا تراح   الاكت اؼ   ) الدعػوة البنائي

  ػدرة زيادة إلث بدوره يؤدي الذي أنفسيـ المتعمميف بيف وأيضا ً  لمتعمـوا المعمـ بيف البنػ ا  والتفاعؿ
 صحيحة بداية ي كؿ مما الصحي  والمفيوـ الخاطئ التصور ذي المفيوـ بيف التمييز في المتعمـ
 فوؽ العارض أو العممية الأن طة خلبؿ مف ذلؾ ويتـ   لممفاىيـ الخاطئة التصورات لتعديؿ وسميمة
  . الفيزيائية  والتماريف  ئمةالأس وحموؿ ـالرسو  أو الرأس

 البنائي التعمـ أنموذج استعممت التي الأولث التجريبية المجموعة تفوؽ (32) الجدوؿ مف  ونلبحظ   
 كما .البعدي  المفاىيـ اختبار ة فيالاعتيادي  الطريقة  استعممت التي الضابطة المجموعة  عمث

 أنموذج درست عمث وفؽ التي الأولث التجريبية المجموعة تفوؽ (93) و (90) الجدوليف مف نلبحظ
 التعاوني التعمـ أنموذج درست عمث وفؽ التي الثانية التجريبية المجموعتيف عمث البنائي التعمـ

 إلث ذلؾ ويعزي   البعدي  دلاليالاست التفكير اختبار في الاعتيادية بالطريقة درست التي والضابطة
 تعمؿ تعاونية مجاميع خلبؿ مف الأن طة ببعض بالقياـ المتعمميف يكمؼ يالبنائ التعمـ أنموذج أف

 ليا عممي تفسير وتقديـ المعروضة لمم كمة منطقية حموؿ إيجاد تتطمب التي العمؿ ور ة إنجاز عمث
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 مع وتتفاعؿ وتفكر ت ارؾ بأف لممتعممة تسم  الأن طة ىذه لاف مختمفة تفكيرية عمميات ومزاولة
 بدوره وىذا جديدة ونتائ  وأفكارا ً  فروضا ً  وتطرح مناسبة طرائؽ تبتكر وأف   حةالمطرو  المسائؿ
فضلب الاستدلالي .  التفكير وتنمية يامن الخاطئ وتعديؿ سميمة بصورة المفاىيـ استيعاب في يسيـ

 لو لما العموـ تدريس في استعماليا يمكف التي الميمة النماذج مف يعػد البنائي التعمـ أنموذج عف اف
 يتي  كما   عممية بطريقة والتفكير التعميمية لمعممية محورا ً  المتعممة جعؿ في متعددة إمكانات مف

 الحوار لغة المتعممة يكسب مما المعمـ وبيف وبينيف أنفسيف المتعممات بيف والمنا  ة لمحوار الفرصة
 بصورة المختبرية اتلأدو ا مع تتعامؿ يجعميا كما التعاوف روح لدييا وينمي ن طة  ويجعميا السميـ
         . مبا رة

 درست التي الثانية التجريبية المجموعة تفوؽ (99و ) (31) الجدوليف في النتائ  ظيرتأ كما   
 الاعتيادية الطريقة عمث وفؽ درست التي الضابطة المجموعة عمث التعاوني التعمـ أنموذج وفؽعمث 
حفػ ػز  الأنموذج ىذا أف   ويعزى ذلؾ الث الإستدلالي   فكيرالت وفي الخاطئة المفاىيـ تعديؿ في

 والإجابة والتفكير الجماعي التآلؼ حالة لدييف ونمػ ػث و وؽ بمتعة والعمؿ الاندماج الطالبات عمث
 الأدبية الجرأة ليا يتي  مما بيا بالدور المناط طالبة كؿ و ياـ جماعية  بصورة المطروحة الأسئمة عف

 يساعد كما. والضجر  الممػؿ عف وأبعادىف  الآخريف آرا   واحتراـ  الرأي  إبدا في  وال جاعة
 خلبؿ مفلممفاىيـ  الخاطئة يؿ التصوراتتعد وفي سميمة بصورة المفاىيـ استيعاب عمث المتعممات
 . المجموعة أفراد لكؿ الفاعمة الإيجابية والم اركة المجموعة داخؿ التعاوف

 وتقبؿ الآخريف آرا  واحتراـ والمنا  ة الحوار عمث القائـ تعاونيال التعمـ أنموذج تطبيؽ إف   
 تحسيف إلث بالنتيجة أد ى وىذا النوع مف التعمـ المن ود اليدؼ إلث وصولا ً  البنا  والنقد الإجابات
 التصورات وتأكيد لممفاىيـ والخاطئة الصحيحة التصورات بيف التمييز عمث  درتيف وزيادة تعمميف

  منيا واحد الاستدلالي تفكيروال المتعممات لدى بأنواعو التفكير تنمية ثـومف  الصحيحة
 عػدد في الضابطة المجموعة عمث والثانية الأولث التجريبيتيف المجموعتيف تفوؽ مف الرغـوعمث   

 فييا حصؿ الاعتيادية بالطريقة تدرس التي الضابطة فالمجموعة   تعديميا تـ التي الفيزيائية المفاىيـ
 تركيزه في أثنا  إلث ذلؾ ويعزى  ميمة بنسبة مسبقا ً  ت خيصيا تـ التي الخاطئة المفاىيـ في ديؿتع

 استيعاب في يمتسامختبريو  أدوات ووجود  لمادةا مع الطالبات وتفاعؿ المفاىيـ تمؾ عمث الدرس
 . ليا الخاطئة التصورات بعض وتعديؿ سميمة بصورة المفاىيـ

    :   Conclusion  تالإسـتنتـاجـا : ثالثـا   

 ما يأتي : الباحث استنت  البحث إلييا توصؿ التي النتائ  ضو  في

 الفصل الخامس ـ نتائج البحث

 

951 



   د.نصيؼ جاسـ –..ـ.د. فدوى عباس ي التعمـ البنائي والتعمـ التعاوني في تعديؿ التصورات الخاطئة لممفاىيـ الفيزيائية والتفكير الاستدلاليأثر أنموذج

                                                  

 9002                                            997العدد السادس                                                         

 

 دور في تعديؿ التصورات الخاطئة لممفاىيـ التعاوني والتعمـ البنائي التعمـ أنموذجي لكؿ مف -3
 . الفيزيائية

  لممفاىيـ  خاطئةال التصورات تعديؿ في الاعتيادية الطريقة عمث البنائي التعمـ أنموذج أفضمية -9
 . الفيزيائية

  لممفاىيـ  خاطئةال التصورات تعديؿ في الاعتيادية الطريقة عمث التعاوني التعمـ أنموذج أفضمية -1
 . الفيزيائية

  التفكير الاستدلالي . تحسيف في التعاوني التعمـ أنموذج عمث البنائي التعمـ أنموذج  أفضمية -9

 التفكير الاستدلالي . تحسيف في  لاعتياديةا الطريقة عمث لبنائيا التعمـ أنموذج  أفضمية -2
 .الاستدلالي أفضمية انموذج التعمـ التعاوني عمث الطريقة الاعتيادية في تحسيف التفكير  -1

  :    Recommendations  التـوصــيا ت : رابعـا   
 : يأتي بما افالباحث يوصي البحث نتػػائ  ضو  في 
 اختبارات ؿباستعما بالتدريس البد  ذات التصور الخاطئ  بؿ يـ الفيزيائيةالمفاى  خيصت -3
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 التعاوني . التعمـ أو ئيالبنا
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