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 من تلاميذىم لدى الكتابة أخطاء تشخيص في المعممين الطلاب ميارات لتنمية مقترح تصور

 الأكاديميين المشرفين نظر وجية
 الشيراني عمي فنيس بن سعيد أ.م.د.

 المممكة العربية السعودية /جامعة بيشة
DRKHASAWNEH77@GMAIL.COM 

 الممخص
مستخمص البحث: ىدؼ البحث الحالي إلى تصكر مقترح لتنمية ميارات الطلبب المعمميف في 
تشخيص أخطاء الكتابة لدل تلبميذىـ مف كجية نظر المشرفيف الأكاديمييف. كلتحقيؽ ذلؾ استخدـ 
الباحث المنيج الكصفي لتحديد مستكل الطالب المعمـ في تشخيص أخطاء الكتابة لدل طلببو مف 

ر مشرفو الأكاديمي لمكصكؿ إلى تصكر مقترح لتنمية مياراتيـ، كقد أعدّ الباحث استبانة كجية نظ
تيدؼ إلى تقدير المشرؼ الأكاديمي لقدرة الطالب المعمـ عمى تشخيص أخطاء الكتابة لدل طلببو، 

( مف الطلبب المعمميف المتخصصيف في المغة العربية بكمية التربية، 22حيث بمغ حجـ العينة )
(، كبمغ 7342/7343عة بيشة كالذيف يؤدكف التدريب الميداني في الفصؿ الدراسي الثاني )جام

فقرة مكزعة عمى  22( كتضمنت الاستبانة 7222( كبانحراؼ معيارم )2224متكسط أعمارىـ )
الميارات الأربعة لمكتابة كىي: الميارات الإملبئية، الميارات النحكية، الميارات الأسمكبية، مجاؿ 

ات التحرير الكتابي بكاقع خمس فقرات لكؿ ميارة. كتقدير الميارة مف خلبؿ مقياس متدرج لمحكـ ميار 
عمى مستكل تمكف الطالب المعمـ مف الميارة. كلمتأكّد مف الصدؽ الظاىرم للبستبانة تـ عرض 
الاستبانة عمى مجمكعة مف المتخصصيف في المناىج كطرؽ التدريس كعمـ النفس لإبداء آرائيـ 

محكظاتيـ عمى فقرات الاستبانة مف حيث مدل مناسبة الفقرة لغكيان كمدل تمثيميا لمميارة الفرعية، كم
كقد تّـ تطكير الأداة لتككف صالحة لمتطبيؽ الميداني في ضكء آرائيـ. كقد قاـ الباحث بإجراء ثبات 

كتقديرات أحد المصححيف كذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف تقديراتو لعشرة مف الطلبب المعمميف 
المشرفيف الأكاديمييف، في الميارات الأربعة التي يتككف منيا الاستبياف كبمغت معاملبت الارتباط 

. كقد تكصؿ البحث إلى جيد لممصححيف( مما يشير إلى ثبات 2233، 2220، 2224، 2234)
  النتائج التالية: 

دل طلببو مف كجية نظر اتضح أف مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص أخطاء الكتابة ل
مشرفو الأكاديمي يتحدد في المستكل المتكسط في الميارات الأربعة لمكتابة الكظيفية. حيث تصدّرت 

(. كجاءت الميارات الأسمكبية في الترتيب 2242الميارات النحكية الترتيب بمتكسط مرجح بمغ )
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(. 2237التي كاف متكسطيا )(. ثـ الميارات الإملبئية 2242الثاني حيث بمغ المتكسط المرجح )
(. كفي ضكء ذلؾ قدـ الباحث أبرز التكصيات 2220كأخيران ميارات التحرير الكتابي بمتكسط بمغ )

كالمقترحات بإجراء بحث مماثؿ لمكشؼ عف القدرة الكتابية لمطلبب المعمميف في ضكء المدخؿ 
سات الاستطلبعية لتحديد مستكيات الاتصالي لتعميـ المغة العربية، كتكثيؼ المسكحات المغكية كالدرا

 الطلبب المعمميف في استخداـ ميارات الكتابة.
 الطلبب المعممكف، ميارات تشخيص الكتابة الكظيفية. الكممات المفتاحيّة:

 
Abstract 

The present research aimed at a suggested in vision for developing the 

skills of the student teachers, by diagnosing their errors of writing from the 

points of view of the academic supervisors. To achieve this, the descriptive 

approach was used to decide the level of the student teacher, to reach a 

suggested in vision to develop their skills. A questionnaire was designed for 

the academic supervisors, to point out the student teacher ability to diagnose 

their pupils writing errors. The sample was (22) from the students 

specialized in Arabic in the faculty of education university of Bisha. They 

were doing their field training in the second semester (1438- 1437). The 

mean of their ages was (22.3) with standard deviation (1,22). The 

questionnaire comprised 20 items distributed on four skills: dictation, 

grammar, writing, and the style, each skill had five items, estimated 

according to gradual measure to point the level of the student competence of 

each skill. The questionnaire was checked by two groups from the teaching 

staff in the department of curricula and methods of teaching and the 

department of psychology. The questionnaire was valid for application. The 

co-relation was done from the final grades of ten student teachers and one of 

the supervisors in the four skills. The co-relation was (0,83), (0,79), (0,75), 

(0,84) this indicates a good reliability. The research reached the following 

findings: The level of the student teacher competence in diagnosing pupils 

errors of writing from the academic supervisor's point of view is middle in 

the four skills. The sequence of their mean is as the following: grammar 

skills (2,92) style skills (2,90) dictation (2,81) and writing skills (2,75). 

Accordingly, the researcher provided useful recommendations. He 

suggested the conduction of similar researches about the ability of writing in 

the light of the communicative approach for teaching Arabic, together with 

intensifying the linguistic surveys for deciding the levels of the student 

teachers in the skills of writing               
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Key words: Student teachers, skills of diagnosing functional writing    
 المقدمة ومشكمة الدراسة:

الكتابة تكاصؿ الناس ببعضيـ لتنظيـ حياتيـ كقضاء حاجاتيـ عف طريؽ كتابة الرسائؿ  أىداؼ مف
كالبرقيات كمؿء الاستمارات كالتقارير، بغض النظر عف بعدل الزماف كالمكاف. )حسف شحاتو 

، 2272تقاليد متعارؼ عمييا )محمد ياسيف قكاعد محددة كأصكؿ مقننة ك  كلبعضيا (233 ،7444
  يمي:فيما أىمية الكتابة  كتبرز( 723
 .حياتوتجعؿ الفرد قادران عمى القياـ بالكثير مف متطمبات   -
تأكيد كظيفة المغة  فيتسيـ المعمكمات كالأفكار ك  تتخذ مف الكممة المكتكبة كسيمة لنقؿ -

 كالتكاصؿ.كأداة لمتعبير كالتفكير 
قؽ كؿ منيـ كيح المصالح،حيث يتبادلكف  ببعض،تعمؿ عمى ربط أفراد المجتمع بعضيـ  -

 أىدافو.
 الكتابة. فيإنياء الأعماؿ أصبح مرىكنان بتكافر ميارات الدقة كالسرعة  -
يحتاجيا الإنساف  التيتزداد أىميتيا لتعدد مجالاتيا كتنكعيا لتشمؿ معظـ مكاقؼ الكتابة  -

 حياتو. في
كسجلبت التكريد  كالدفاتر، الحسابات، كمنيا:الأعماؿ معظـ ب يالارتباط ضركرية كأساسية -

كالشئكف  كالمعاملبت، العامميف،كشئكف  كالصرؼ،كالتحصيؿ  كالسكرتارية، كالمخازف،
أعماؿ كميا أعماؿ تحتاج إلى  الحرة،كالأعماؿ  كالمخازف،كالمشتريات  كالقانكنية، الفندقية،
 .كتابية

دارة المكاتب كالكزارات فأعماليـ  فيلمف يعممكف  أساسيمطمب  - أعماؿ السكرتارية كا 
(. 42، 7443)عبد الحميد عبد الله  كالرسائؿ.تتطمب قدرة عمى إعداد المذكرات كالتقارير 

 (.27-22 ،2224)فضؿ الله 
نساعدىـ عمى القياـ  كي التعبير،تدريب التلبميذ عمى ىذا النكع مف  كليذه الأىمية بات ضركريان 

)عبد  تشكؿ جكانب الحياة التييعيشكف فييا مف خلبؿ المجالات المختمفة  التيلب الحياة بمطا
: دراسة )ىند يافقد نالت اىتماـ العديد مف الدراسات السابقة. كمن( 42، 7443الحميد عبد الله، 
قائـ عمى استراتيجيات  تدريبي( حيث استيدفت التعرؼ عمى فاعمية برنامج 2270بنت آؿ ثنياف، 

لدل طالبات جامعة الأميرة نكرة بنت  الكتابيالتعبير  فيتحسيف ميارات تكليد الأفكار  فيكامبر س
ىدفت إلى تحديد الميارات  التي( 2273 الغامدم)صالح  الرياض، كدراسةبمدينة  عبد الرحمف

تنمية ميارات الكتابة  فيالكتابة الكظيفية، كالتحقؽ مف فاعمية التعمـ بالمشركعات  فيالعامة 
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( 2227 الخكالدة)نجكد  كىدفت دراسةالكظيفية لدل طلبب كمية الجبيؿ الجامعية كاتجاىاتيـ نحكىا. 
لدل طمبة  الكتابيتعمـ ميارة التعبير  فيإلى معرفة فاعمية استخداـ نمكذج مراحؿ عمميات الكتابة 
 علبجي( إلى إعداد برنامج 7440 مكسىالصؼ العاشر بالمممكة الاردنية. كىدفت دراسة )محمد 

كمف . بجميكرية مصر العربية الأساسيلتلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ  الكظيفي الكتابيالتعبير  في
 Falkensten Anne Therese)دراسة  الكظيفية:اىتمت بالكتابة  التيالدراسات الأجنبية 

مف  الكتابيية ميارات التعبير إلى تنم (Omalley & Chamot ,1999)، كىدفت دراسة (2003,
إلى تحسيف ميارات الكتابة  (Kommer,1998)، كاىتمت دراسة الذاتيخلبؿ استراتيجية التعمـ 

إلى بحث فعالية  (Holden Michael,1997)الكظيفية لدل طلبب المدارس العميا. كىدفت دراسة 
 عمميات الكتابة. مدخمي

ت الكتابة لدل التلبميذ، كلا يستطيع المعمـ القياـ بيذا تنمية ميارا في ميمان  لمعمـ دكران اكيؤدم 
ىذه الميارات، فالمعمـ عميو أف يككف  فيالدكر دكف تمكنو مف التشخيص المستمر لمستكل تلبميذه 

عمى كعي بجكانب الضعؼ كالقكة لدييـ كمف ثـ محاكلة علبج الضعؼ. ككقكؼ المعمـ عمى مستكل 
الكظيفي، كتكجيو التلبميذ  دركس التعبير فيستكل كمنطمؽ الم استثمار ىذا فيتلبميذه يسيـ 

لعمميتي التعميـ التقكيـ أحد المككنات الأساسية (. لأف 33،  7444البجة كتشجيعيـ )عبد الفتاح 
و المعمـ تلبميذه إلى التعبير الجيد المتميز بالدقة كترتيب الأفكار. كما أنو ، فمف خلبلو يكجّ كالتعمـ

 ،معرفة نقاط الضعؼ كمعالجتيا ث ّـ في التعبير، كمفيُمكِّف المعمميف مف معرفة مستكيات تلبميذىـ 
 إرشاد التلبميذ إلىكيفيد التقكيـ في (. 273، 2227عبد الله  عبد الحميدكنقاط القكة كدعميا )

التلبميذ مكضكعات الكتابة الكظيفية، كتصحيح تمؾ الأخطاء، كمف ثـ يستطيع  فيطف أخطائيـ مكا
أف التقكيـ مشكمة تربكية  (William J. dusel ,1995,154)تمؾ الأخطاء فيما بعد. كيرل  تجنب

الفرص  التلبميذ كاستغلبؿتشخيص أخطاء  فيالتغمب عمييا إلى قدرة المعمـ كميارتو  فيتحتاج 
 الكتابي أسس تتمثؿ فيما يمي:كلتقكيـ التعبير يا. لبئمة لتصحيحالم

 التلبميذ.كتابات  فيالضعؼ كالقكة  بنكاحيالاىتماـ  -
 التمميذ.يجب أف يتدرب عمييا  التيارتباط تصكيب الأخطاء بقائمة الميارات  -
 التلبميذ.ضكء مقياسٍ معيف يُعرض عمى  فيالتصحيح  -
 جماعية.مناقشة الأخطاء الشائعة مناقشةن  -
 التلبميذ.عرض الأعماؿ الجيدة عمى  -
 (.220، 7441كتابيان. )حسف شحاتو مساعدة التلبميذ الضعاؼ  -
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مف مككنات التقكيـ. كفى ضكء ىذا التشخيص يتـ كضع كتنفيذ الخطط  ميمان  نان التشخيص مككّ يعدّ ك 
 & Leonard Clarkيرل ، حيث الإجراءات العلبجية د مف جدكلالتأكّ  فييسيـ و العلبجية، كما أن
Irving Starr (24 ،7437)  ليس ىك الخطكة الأكلى لمتدريس الناجح، لأنو معنيّ أف التشخيص

الضعؼ  كنكاحيتحصيمو  فيالقصكر  نكاحييحصؿ عمييا التمميذ، بؿ بالكشؼ عف  التيبالدرجة 
)أحمد أبك العباس كمحمد  إنجازه كذلؾ لمعرفة أسباب ذلؾ الضعؼ، كمف ثـ كضع العلبج اللبزـ في

ذا كاف التشخيص ييدؼ إلى تحديد جكانب القكة كجكانب الضعؼ (.  424، 2222العطركني  كا 
خيص كليس جزءان مف الضعؼ فإف العلبج إجراء يتكامؿ مع التش نكاحيالقكة كعلبج  نكاحيكتدعيـ 
( أف تفسير النتائج أحد حمقات التقكيـ بالنسبة 404 ،2227كيرل محمكد شكؽ )التشخيص. عممية 

المدارس، كأف ىذا نتيجة طبيعية لاعتبار ىدؼ التقكيـ ىك الحكـ عمى مستكل  فيلما يجرل 
الطلبب، أما التشخيص كالعلبج كالتكجيو كالإرشاد كالتصنيؼ كغير ذلؾ مف الكظائؼ الأخرل 

فالأىمية التربكية لمتشخيص  اد يككف ليا كجكد، كفى ىذا إىدار كبير لكظائؼ التقكيـ.لمتقكيـ فلب يك
تطكير أساليب التدريس كالأنشطة  بالتاليتترتب عميو. كلا يمكف  التيتنبع مف النتائج كالخطكات 

المغة العربية بما يحقؽ الأىداؼ المرجكة ليذا  فيتدريس محتكل مقرر  فيالتعميمية المستخدمة 
اجح يزكد المعمـ كالتشخيص الن لمقرر دكف القياـ بالتشخيص الدقيؽ لنقاط القكة كنقاط الضعؼ.ا

 :بالمعمكمات التالية
 .نقاط القكة كالضعؼ لدل طلببو 
  كصؿ إليو الطلبب التعميمي الذمالمستكل. 
 كيةالمغ اتيـ كمشكلبتيـ كحاجاتيـاستعدادات الطلبب كطمكحاتيـ كخمفي. 

ميذه كخمفياتيـ يحصؿ عمييا المعمـ مف التشخيص فيمان أفضؿ عف تلب التيات كتكفر ىذه المعمكم
كاختيار  ،يحتاجكنيا التيكتحديد نكعية المساعدة  ،مما يجعمو قادران عمى تصنيؼ التلبميذ المغكية،

 ،الأخطاء نتيجة عدـ تمكنيـ مف بعض الميارات فيكيقع التلبميذ  الأنشطة التعميمية المناسبة.
 :لأخطاء التلبميذ ييتـ بما يميفإف تشخيص المعمـ  كبالتالي

  تحدث لدل التمميذ. التيتحديد الأخطاء 
  حدث فييا الخطأ. التيتصنيؼ ىذه الأخطاء كفقان لطبيعة الميمة 
  يحتمؿ أف يككف عدـ تمكف التمميذ منيا قد أدل إلى حدكث الخطأ  التيتحديد الميارات المغكية

 لديو.
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كقد أجرل الباحث دراسة استطلبعية لمكقكؼ عمى مستكل طلبب الدبمكـ العاـ مف خلبؿ تطبيؽ 
كتابات التلبميذ الأخطاء الكاردة في تشخيص كقياس مستكاىـ في  بعض مجالات الكتابة فياختبار 

عد كب قاؿ،كالمة كاللبفتة كالإعلبف ف الاختبار أسئمة عف الرسالتضمّ كقد  ،بالمرحمة المتكسطة كالثانكية
 أف ىناؾ ضعفان في تشخيص ميارات الكتابة الكظيفية الخاصة. تصحيح الاختبار تبيّف
 :تحديد مشكمة الدراسة

بالرغـ مف كثرة الدراسات العربية السابقة التي اىتمت بتحميؿ كعلبج الأخطاء في فركع المغة     
 الكظيفيالعربية لدم تلبميذ التعميـ العاـ، أك تمؾ الدراسات التي اىتمت بتنمية ميارات التعبير 

خيص أخطاء تش فيمف تمؾ الدراسات قياس ميارة الطالب المعمـ  لأمّ لدييـ. إلا أنو لـ يكف اليدؼ 
 . تلبميذ التعميـ العاـ فية لدلميارات الكتابة الكظي

 الميدانية التربية في مقرركفى ضكء ما سبؽ، بالإضافة إلى ما لاحظو الباحث مف خلبؿ إشرافو 
برزت مشكمة الدراسة الحالية في السؤاؿ الرئيس التالي: ما مستكل تمكّف الطلبب المعمميف مف 

  لدل تلبميذىـ مف كجية نظر المشرفيف الأكاديمييف؟  الكظيفيةتشخيص أخطاء الكتابة 
 :أسئمة الدراسة

 السؤاؿ الرئيس التالي: للئجابة عف  الحالية الدراسة سعت
ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص أخطاء الكتابة لدل طلببو مف كجية نظر مشرفو 

 :كينبثؽ منو الأسئمة الفرعية الآتية      الأكاديمي؟
تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص الميارات الإملبئية مف كجية نظر مشرفو ما مستكل  -7

 الأكاديمي؟
 ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص الميارات النحكية مف كجية نظر مشرفو الأكاديمي؟-2
ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص الميارات الأسمكبية مف كجية نظر مشرفو  -4

 الأكاديمي؟
 مستكل تمكف الطالب المعمـ مف ميارات التحرير الكتابي مف كجية نظر مشرفو الأكاديمي؟ما  -3

  الدراسة:أىداف 
  :ىدفت الدراسة إلى    

  التعميـ العاـ.بالكظيفية  كتابات تلبميذ فيتحديد أخطاء ميارات الكتابة الكظيفية 
 تشخيص أخطاء ميارات الكتابة مف  الطلبب المعمميف تمكّف تحديد مستكل

 .مف كجية نظر المشرفيف الأكاديمييف العاـ تلبميذ التعميـالكظيفية لدل 
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 الدراسة:أىمية 
  :فيأىمية الدراسة  تكمف   

  تشخيص أخطاء  في الطلبب المعمميفالقكة لدل  الضعؼ كنقاطالكشؼ عف نقاط
 ميارات الكتابة الكظيفية.

   تشخيص  فيإعداد دكرات تدريبية لمطلبب المعمميف لتنمية مياراتيـ  فيالإسياـ
 أخطاء الكتابة الكظيفية.

 تحميؿ أخطاء التلبميذ. فيبتنمية قدرات كميارات الطلبب المعمميف  الاىتماـ 
 فيالمعمميف  كالطلببميارات المعمميف ل باحثيف عمى إجراء دراسات أخرلتشجيع ال 

 المختمفة.المغكية الميارات  في أخطاء التلبميذتشخيص 
 لا بد مف اكتسابيا كالبدء في العلبج  ممعمميفتشخيص الأخطاء ميارة ضركرية ل

 . الصحيح
 الدراسة:حدود 
  بجامعة بيشة  في المشرفيف الأكاديمييف عمى الطلبب المعمميفتحددت مجمكعة الدراسة

 ىػ. 7342/ػى7341 معاـل الثاني في الفصؿ
  المقررات  ياتتضمنالتي المجالات  الكظيفية عمىاقتصرت دراسة أخطاء ميارات الكتابة

 التعميـ العاـ.ب المرحمة الابتدائية المغكية في
 :الإجراءات

  .تحديد ميارات الكتابة الكظيفية اللبزمة لتلبميذ التعميـ العاـ مف خلبؿ الدراسات السابقة _7
الكظيفية عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في تعميـ المغة عرض قائمة ميارات الكتابة  _2

 .العربية
 .بناء قائمة بأخطاء الكتابة الكظيفية لدل تلبميذ التعميـ العاـ _4
تصميـ استبياف لقياس مستكل تمكف الطلبب المعمميف مف تشخيص أخطاء الكتابة الكظيفية  _3

 :ف تضمف ما يميلدل تلبميذىـ مف كجية نظر المشرفيف الأكاديميي
 أ_ اليدؼ مف الاستبياف.

 .ب_ تحديد محكر الاستبياف
 .ج_ تحديد عناصر كؿ محكر
 .د_ صياغة عبارات الاستبياف
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 .ىػ_ تحكيـ عبارات الاستبياف
 :ك_ التجربة الاستطلبعية قبؿ اختيار عينة البحث لمتحقؽ مف

 .كضكح عبارات الاستبياف -
 .العامميحساب الاتساؽ الداخمي بالتحميؿ - 
 .لتأكد مف ثبات الاستبياف ا-

 .ز_ تطبيؽ الاستبياف عمى عينة البحث
 .ح_ تفريغ البيانات المستخمصة بعد التطبيؽ

 .ط_ المعالجة الإحصائية لمبيانات
 .م_ تحميؿ البيانات كتفسيرىا
 .ؾ_ التكصيات كالمقترحات

 الدراسة:أداة 
استبياف تضمّف أربعة محاكر لأبرز ميارات تشخيص الطلبب المعمميف لأخطاء تلبميذىـ في الكتابة 

 الكظيفية. 
 

 الدراسة:منيج 
مف ميارات تشخيص الطلبب المعمميف مستكل تمكف  دراسة في الكصفيالمنيج  الباحث استخدـ

 . مف كجية نظر المشرفيف الأكاديمييف الكتابة الكظيفية تلبميذىـ في خطاءأ
 الدراسة: مجموعة 

 7341لمعاـ المشرفكف الأكاديميكف مف أعضاء ىيئة التدريس بكمية التربية بجامعة بيشة   
 ىػ.7342/

 مصطمحات الدراسة:
 :الطلاب المعممون

يقصد بيـ إجرائيان في البحث الحالي: الطلبب المسجمكف في مقرر التربية الميدانية في الفصؿ 
 التربية.الثامف مف الخطة الدراسية لكمية 
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 الكتابة الوظيفية: 
تكاصؿ الأفراد تحقؽ  التي" الكتابة :الكظيفية بأنيا ( الكتابة7444،233ؼ )حسف شحاتو يعرّ  

كتابة الرسائؿ كالبرقيات كمؿء الاستمارات  مثؿ:ببعضيـ البعض لتنظيـ حياتيـ كقضاء حاجاتيـ 
   نظر عف بعدل الزماف كالمكاف ".ال بغض كالتقارير،

فيا محمد فضؿ الله ) " الكتابة الرسمية ذات القكاعد المحددة كالمقننة  بأنيا:( 12، 2224كما عرَّ
في الإدارات ، كبينيـ كبيف المتردديف لقضاء مصالحيـ رؼ عمييا بيف المكظفيفاكالتقاليد المتع

فيا ك ". المختمفة " تعبير عف المكاقؼ الحياتية المختمفة بأسمكب  بأنيا:( 22، 2223يكنس ) فتحيعرَّ
يغمب عميو طابع التقرير أك الكتابة العممية كىك يتميز بالتعبير عف مكاقؼ حياتية كيغمبو الأسمكب 

 .لخبرم"ا
كترتبط بقضاء  بالدقة،تتسـ  التيالكتابة الرسمية  بأنيا: كيمكف تعريفيا إجرائيان في الدراسة الحالية

ف الناس عف طريؽ الرسائؿ كتحقؽ التكاصؿ بينو كبي كخارجيا،حاجات التمميذ داخؿ المدرسة 
 كغيرىا.كالتقارير كالتمخيصات 

 الخمفية النظرية
 التشخيص: أولا:

ؿ التشخيص التشخيص كالكقاية كالعلبج. يمثّ : أحد عناصر المنيج. كالتقكيـ لو ثلبثة أىداؼالتقكيـ 
 كمف خلبلوكالعلبج خطكات متداخمة، حيث يسعى التشخيص إلى التعرؼ عمى نقاط القكة كالضعؼ. 

لتأكد مف جدكل الإجراءات العلبجية. كفى ضكء الاطلبع عمى كاكضع كتنفيذ الخطط العلبجية،  يت ّـ
يمكف أف يفحصيا  التي الأعماؿ فإنو يمكف تحديدالتي تناكلت تحميؿ الأخطاء، عض الكتابات ب

 :مـ لمتعرؼ عمى الأخطاء كتحميميا في التاليالمع
  الاختبارات الدكرية كالشيرية. فيإجابات التلبميذ التحريرية 
  المنزليكراسات الكاجب  فيإجابات التلبميذ. 
  يجرييا المعمـ مع التمميذ. التياستجابات التلبميذ أثناء المقابلبت الفردية 
 ئمة الشفكية في الحصة الدراسيةإجابات التمميذ عف الأس. 
  الحصة. فييديرىا المعمـ  التيالمناقشات الجماعية 
 كيةالمغالمشكلبت  سمككيات التلبميذ أثناء حؿ. 
 .أسئمة التلبميذ لممعمـ 
 كيةالمغ ة لمتلبميذ عف صعكبات التعمـذاتيالتقارير ال. 



 9102للعلوم التربوية والانسانية / جامعة بابل   آب  الاساسية مجلة كلية التربية     44العدد/
  

004 

  العاـ فيالأعكاـ السابقة أك  في الدراسيالتقارير كالسجلبت المدرسية عف تعمـ التمميذ كتاريخو 
 .نفسو

 :أنماط التشخيص_ أ
قد ييتـ التشخيص بتحميؿ أخطاء التلبميذ كمجمكعة لمقارنة التمميذ بزملبئو، كلتحديد الأخطاء 
الشائعة كتحميميا كعلبجيا. كما قد ييتـ التشخيص بتحميؿ أخطاء التمميذ كدراسة حالتو كفرد لمتعرؼ 

 لو.المناسب  العلبجيعمى أنشطة التدريس 
 Foster Grossnikle & John Reckzeh (42 ،7437)كيميز فكستر جركسنيكؿ كجكف ريكزه 

 :بيف أنماط ثلبثة لمتشخيص
 General Diagnosisالتشخيص العام -1

ييتـ ىذا النمط مف التشخيص بالتعرؼ عمى مستكل تحصيؿ التمميذ، كمقارنة مستكاه بزملبئو. 
يعدىا  التيىذا النمط مف التشخيص الاختبارات الدكرية كاختبارات الفيـ كالاختبارات  فيكيستخدـ 

 الميتمة.الأفراد كالييئات 
 Analytical Diagnosis التحميميالتشخيص -2

ييتـ ىذا النمط مف التشخيص بالتعرؼ عمى الأخطاء النكعية لمتلبميذ، كتصنيؼ ىؤلاء التلبميذ إلى 
 في التحميمييقعكف فييا. كيستخدـ التشخيص  التيالضعؼ كالأخطاء  مجمكعات كفقان لجكانب
 .الاختبارات التشخيصية

 Case Study Preceduresإجراءات دراسة الحالة -3
مف صعكبات  يعاني الذمييتـ ىذا النمط مف التشخيص بالدراسة التفصيمية لأداء كتحصيؿ التمميذ 

نو يمجأ إلى دراسة التقارير التراكمية لمتمميذ، بالإضافة التعمـ كيستخدـ اختبارات التشخيص، كما أ في
كىذا التصنيؼ لأنماط التشخيص يكجييا.  التيإلى التقارير الذاتية لمتمميذ عف الأخطاء كالصعكبات 

 منو.يتـ كفقان لميدؼ 
رفنج ستار كقد فرّ  بيف نمطيف لمتشخيص كفقان لتكقيت إجراء  (7437، 24)ؽ ليكنارد كلبرؾ كا 

 يتـ التشخيص المبدئي:اف ىما: ، كىذاف النمطما التشخيص بالنسبة لدراسة التلبميذ لمقررعممية 
ى جنب مع دراسة التلبميذ لممقرر. يسير جنبان إلالبنائي: التشخيص قبؿ بدء دراسة التلبميذ لممقرر. ك 

عمى ( عمى ضركرة عدـ اقتصار المعمـ أ2277، 713) Stephen Krulikكيؤكد ستيفف كرليؾ 
تحديد أىداؼ  فيكما يكفره كخطكة أساسية  البنائي، نظران لأىمية التشخيص النيائيتشخيص ال

 بداية دراستيـ لممقرر، كتقديـ المحتكل المناسب. فيمناسبة لمتلبميذ 
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 :خطوات تشخيص الأخطاء_ ب
رفنج يرل الخطكات، كما لابد لممعمـ مف بعضـ عممية تحميؿ الأخطاء لإتما  :ستر ليكنارد كلبرؾ كا 
 تحديد أبعاد المكقؼ كتقييمو._ 7
 تحديد كجكد صعكبات مف عدمو لدل التلبميذ._ 2
 التحديد الدقيؽ لمصعكبة._ 4
 بعد تحديد الصعكبة بدقة، يتـ تحديد الأسباب المباشرة لمصعكبة._ 3
 تجعمو أكثر نجاحان. التيككؿ عف العكامؿ  التدريسيالمكقؼ  فيالبحث _ 0
 ضكء الخطكة الأكلى. فيلممكقؼ  نيائيعمؿ تقدير _ 1
 اتخاذ قرارات عمى أساس الخطكة السابقة._ 2

 ككذلؾ فريدريؾ الذم حددىا بما يمي:
 أف يككف كؿ مف الطالب كالمعمـ عمى كعى بكجكد الصعكبة._ 7
 أف يحاكؿ الطالب كالمعمـ تحديد تفاصيؿ معينة ليذه الصعكبة._ 2
 تحديد أسباب صعكبة التعمـ.أف يحاكؿ كؿ مف الطالب كالمعمـ _ 4
 تطكير إجراءات حؿ صعكبة التعمـ. فيأف يطمب المعمـ معكنة الطالب _ 3

 الخطكات التالية لتشخيص صعكبات التعمـ:( 711، 2227) شعراكمكحددت إحساف 
 تحديد الطلبب الذيف لدييـ صعكبات تعمـ._ 7
 تحديد طبيعة صعكبات التعمـ._ 2
 عمـ.تحديد أسباب صعكبات الت_ 4
 تحديد الخطكات العلبجية._ 3

خيص أخطاء تش فييمكف اتباعيا  التيران بالخطكات تصكّ ( 43 ،2272)لبـ كاقترح صلبح الديف ع
 التلبميذ:

 المادة الدراسية. فيتحديد الميارات اللبزمة لممتعمميف _ 7
يا ليـ، كلتشخيص إعطاء المتعمميف مجمكعة مف التماريف المتدرجة لقياس الميارات المراد إكساب_ 2

 الضعؼ. نكاحي
 الضعؼ. نكاحيتصنيؼ _ 4

فإف  في خطكات تشخيص أخطاء المتعمميف؛ضكء العرض السابؽ لبعض كجيات النظر  كفي
 يقترح الخطكات الآتية لتحميؿ الأخطاء: الحاليالبحث 
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 .االمراد تحميؿ أخطاء التلبميذ فيي جالاتتحديد الم_ 7
 نيا.تضمّ جكانب التعمـ التي تديد كتح جالاتتحميؿ الم_ 2
اسب لمحصكؿ عمى استجابات المشرفيف الأكاديمييف في ضكء ممارساتيـ تحديد الأسمكب المن_ 4

 الإشرافية عمى طلبب التربية الميدانية. 
الجزئيات  ياشمكل الكتابة الكظيفية كمراعاةميارات  د مجمكعة مف الأسئمة/ المياـ تتضمّفإعدا_ 3
 الأخطاء.  حتى يسيؿ تشخيص ؛الخطكات الصغيرةك 
يقتصر  كيلبحظ أف تحديد الأخطاء لا يحمّؿ المشرؼ الأكاديمي الميارات الكاردة في الاستبياف،_ 0

 بؿ يجب حصر جميع الأخطاء. المعمـ،الأكؿ لمتشخيص الذم يقع فيو الطالب خطأ عمى ال
لتحديد الميارة التي قد يككف  بقدرات الطلبب المعمميف عمى التشخيص،مقارنة الميارة الكتابية _ 1

تقاف الطالب المعمـ ليا ىك الذم   ل إلى حدكث ىذا الخطأ.أدّ عدـ فيـ كا 
الطالب مف المحتمؿ أف يككف عدـ تمكف  الميارات التي لتحديد أدؽّ  المجالات،المقارنة بيف _ 2

في التشخيص  ل إلى بعض الأخطاء، حيث يتـ مقارنة بعض الأخطاءقد أدّ  المعمـ مف التشخيص
 :للئجابة عف تساؤلاتبأخطاء أخرل؛ 

 الطالب المعمـ لمتطمبات قبمية "قبؿ التشخيص".ىؿ يرجع خطأ معيف إلى افتقاد _ 
الطالب المعمـ مف بعض الميارات المتضمنة لتشخيص ىؿ يرجع الخطأ إلى عدـ تمكف _ 

 الأخطاء الكتابية؟
 ؟ىؿ يرجع الخطأ إلى كؿٍّ مف السببيف السابقيف_ 

 استجابات المشرفيف الأكاديمييف.قد يحتاج تحميؿ بعض الأخطاء إلى الحصكؿ عمى مزيد مف _ 3
 :الكتابة الكظيفية مجالاتيا كمياراتيا :ثانياً 
الآخريف، يتـ بكاسطتيا الكقكؼ عمى أفكار  التي الإنسانيالكتابة كسيمة مف كسائؿ التكاصؿ  تعد

ا الإنساف يقؼ بي التيمف أىـ أدكات التثقيؼ  كما أنيا ككقائع،ف تسجيمو مف حكادث دكّ كتسجيؿ ما ي
 (22-74، 2220يكنس  فتحيمف أعظـ ما أنتجو العقؿ البشرل )عمى نتاج الفكر البشرل، ك 

لالية يجيب بيا إعداد خريطة د الكتابة،الطلبب مف عممية  الإجراءات الكاجب تنفيذىا لتمكيفكمف 
محمد بنى ياسيف )أكتب؟ كيؼ  أكتب؟أيف  أكتب؟متى  أكتب؟لمف  ؟أكتب: ماذا عف الأسئمة التالية

الحياة  فيمجالات عديدة تشمؿ مختمؼ مكاقؼ التكاصؿ  الكظيفي الكتابيكلمتعبير (. 720، 2272
)محمد فضؿ الله  (،7440 مكسى،ك)محمد  (،7444 شحاتو،ك )حسف  (،7442)إبراىيـ عطا ،

 :مجالات في( كتتمثؿ ىذه ال2223،
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الرسائؿ، البرقيات، التمخيص، المقاؿ، الكممات الافتتاحية كالختامية، مؿء الاستمارات، كتابة 
                         محاضر الاجتماعات، المذكرات، كتابة قكائـ المراجع، تسجيؿ الملبحظات، إعداد التقارير.                                            

ابة في كتمجاؿ مف المجالات السابقة مع تكضيح لمميارات الكاجب تكافرىا عرض لكؿ  كفيما يمي
                                       كؿ مجاؿ: 
 أ_ الرسائل:

ى أغراض شتّ  ه لمتعبير عف الاحتياجات فييصؿ ما بيف الإنساف كغير  عبارة عف نشاط لغكم كتابي
، 2272)محمد بنى ياسيف  .الرسائؿ الشخصيةة، الرسميالرسائؿ : كالرسائؿ المكتكبة نكعافالحياة، 
، كميارات خاصة ة متصمة بعممية الكتابة بشكؿ عاـميارات عام الرسائؿ:ميارات كتابة ( كمف 721
ياسيف محمد بنى ، )(242-224 ،2224الله محمد فضؿ ة بكتابة الرسائؿ نفسيا كأجزائيا )متصم
كتابة اسـ  :( عمى الميارات الخاصة كمنيا023، 7434)محمد مجاكر ، كيؤكد (721، 2272
في كتابة اسـ المرسؿ إليو الصفحة،  فيأعمى الجانب الأيمف  فيكتاريخ الرسالة  كعنكانو، المرسؿ،

 المرسؿ.تكقيع ، التحية الختامية المكضكع،خاتمة الرسالة، جسـ كالسلبـ، التحية ، يسار الصفحة
 ب_ البرقية:

 كظيفيالبرقية بأنيا مجاؿ  (202 ،7431كحسف شحاتو ) (،32، 2222ؼ خميؿ الخطيب )عرّ 
برقية لتشمؿ: البرقيات  عكتتنكّ  آرائيـ،كالتعبير عف  أعماليـ،إنجاز متطمبات  فييستخدمو الناس 

البرقية  زكتتميّ  الشكر.برقية التأكيد، برقية ستغاثة، الا التعزية، برقيةبرقية الإخبار، برقية التينئة، 
بدقة، اختيار كمماتيا إيجازىا،  منيا:سمات ت الكتابة الكظيفية عف غيرىا بمجالاكمجاؿٍ مف 
مف ميارات ( ك 30، 7441لة. )محمكد عبد الكاحد الرساأسرع مف عاجمة، مناسبات  فياستخداميا 

براىيـ صبيح (، ك 43، 2222) كخميؿ الخطيب ،(202 ،7441كتابة البرقية ما ذكره حسف شحاتو ) ا 
في أماكنيا تنظيـ المعمكمات ككضعيا ، في استخداـ المغةالدقة كالإيجاز  (:43 ،2227) كآخركف

صحيحة  كاسـ المرسؿ كعنكانو بطريقةٍ  كعنكانو،القدرة عمى كتابة اسـ المرسؿ إليو ، المخصصة ليا
لمرسؿ إليو كعنكانو أعمى البرقية ناحية اليميف يُكتب اسـ ا يمي: كمافي المكاف المخصص لذلؾ، 

قصيرة جدان  يُكتب المكضكع المراد تبميغو، كيتككف مف رسالةمنتصؼ البرقية  بكضكح، كاملبن 
 .أسفؿ البرقية يُكتب اسـ المرسؿ كعنكانو، ان أك معمكمة، تحمؿ خبر ككاضحة

 التمخيص: ج_
فو )حسف   فيالمرتبط بالقراءة ارتباطان عضكيان سكاءن  الكظيفي( بأنو: المجاؿ 03، 7444 شحاتوعرَّ

التركيز عمى العناصر  لقراءة الحرة أك الكتب كالمقالات، كىك يعنيا فيالدراسية المختمفة أك  المكاد
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عادة عرضيا  فيالأساسية المتضمنة   الرئيسة. بالمعانيإيجاز غير مخؿٍ  فيأحد المكضكعات كا 
 في حياتيـكيحتاجو الدارسكف  ،تتطمبو مكاقؼ لغكية عديدة كظيفي كتابيمجاؿ  التمخيصكما أف 

 فيكىك  الفصؿ،، فعادةن ما يطمب منيـ المعمـ كتابة ممخص لفقرة أك لمكضكع داخؿ العممية كالعممية
فالتمخيص التي لا يمكف الاستغناء عنيا لأم إنساف، الكقت ذاتو ميارة مف ميارات الكتابة الأساسية 

كالتقارير  ،عمى الكتابات المطمكبة للبطلبع ، كتكفير الجيد؛ضركرة حياتية لاستثمار الكقت
بو عمى الكتابة كتطكير لمياراتيا لدل القائـ  عمميالكقت نفسو تدريب  ، كفيكالمقالات كالبحكث
، كالإبقاء وص مما لا فائدة منالتخمّ  التمخيص في. فمعيار الجكدة (233 ،2224)محمد فضؿ الله 

، سكاءعمى  ة مع كضكح الفكر  ، كالتمخيص قائـ عمى الإيجازأكاف فكرة أساسية أك فرعية الميّـ
تطكير  (. كترجع أىميتو في ككنو إحدل الكسائؿ الميمة في723، 2272 )محمد بنى ياسيف
ا لأطكؿ فترةٍ ممكنة كزيادة طاقة الذاكرة عمى الاحتفاظ بي ،الذىف ، كتثبيتيا فيالأفكار كالمعمكمات

 أىميتو في: (230-233 ،2224) محمد فضؿ الله(، كيرل 744، 7442)حمداف نصر 
 عمى الكتابات المطكلة كالتقارير كالمقالات كالبحكث. للبطلبعتكفير الكقت المطمكب  -
 الإدارية.كالطمبات  كالرسائؿ، المكتكبة:تكفير المجيكد اللبزـ لمتابعة الأعماؿ  -
كاختبار لقدرتو عمى الاستيعاب، كاسترجاعو المنظـ ، عممي عمى الكتابةتدريب  -

 الكتابي.داء يكتشؼ مف خلبليا أسمكبو المميز في الأ تيلممعمكمات، كخبراتو الكتابية ال
 كالنظاـ، الملبحظة،كدقة  التركيز،: كالقدرة عمى ي شخصية الفردجكانب كثيرة فتنمية  -

 كالإتقاف.
 فيكالاستمرارية  المفتاحية،كالكصكؿ لمكممات  الأساسية،عمى النقاط كالعناصر  التركيز -

  المختصر.القراءة لمكصكؿ إلى النص 
 جكانبو.كالإحاطة بمختمؼ  المكضكع،ضماف لحسف استيعاب  -
 النقاط،كلنظرة القارئ بالتركيز عند الكتابة الممخصة عمى أىـ  الكاتب،تعميؽ لنظرة  -

عطائو كؿ المجيكد  الجكىر،كالتركيز عمى   .في الاستيعابكا 
كما يقترحو مف  استنتاجات،مف الكاتب ، كما تكصؿ إليو الآراءك  المعمكمات،الإفادة مف  -

 منطقيان.كمتسمسؿ  ،ب كمنظـز كمنسؽ كمبكّ بعرضو بشكؿٍ مركّ  تصكيبات،
عندما يممس قدرتو عمى الاستيعاب، كجيده الشخصي في الصياغة،  نفسو ثقة الكاتب في -

 .، كانطلبقان لآفاؽ أكسعو إحساسان بالنجاحكتعبيره عف الكثير بالقميؿ، يمنح
 .ختصرةبراز عناصرىا الأساسية بكممات ملة إليو لإلمطكّ كالتقارير ا حاجة كتّاب البحكث -
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 :مخيص الجيد ركيزتيف أساسيتيفلمت
خمؿ ككاف التمخيص فت إحداىف كقع الفإذا تخمّ كالثانية القدرة الكتابية،  ،القدرة العقمية الركيزة الأكلى
ءةن متمكنة ليس ا، لذا يجب عمى التمميذ الممخِص أف يقرأ النص المراد تمخيصو قر ناقصان كمشكىان 

 ؛، بذلؾ يكتشؼ الأفكار الأساسية كالفرعيةبغرض التمخيص فقط، بؿ مف أجؿ الفيـ كالاستيعاب
. عبر طريقتيفيُحدّ  كبالتالي طريقة الأكلى: تمخيص المكضكع في الفقرة لاأساسيتيف،  د ما ىك ميّـ
: في فقرة جديدة، كالطريقة الثانيةفكرة، ثـ تجميع ىذه الأفكار كؿ  في، كتحديد الفكرة الرئيسية الكاحدة

 تـ استخلبصياي كالممحكظات الت بتمخيص المكضكع دفعة كاحدة، كالاستعانة بعناصر المكضكع
 د "فاف ديجيؾ" القكاعد الميمة لمتمخيص في:كحدّ (، 722-721، 2272)محمد بنى ياسيف 

 .مات قميمة الأىمية كغير الجكىريةحذؼ المعمك الحذؼ: _ 7
، مع مراعاة كضكح العلبقة بيف المحذكؼ : حذؼ معمكمات كالإبقاء عمى الأخرلالاختيار_ 2
 غيره.ك 
 .ي لمكضع الجزئيات المحذكفةر كمّ كضع تصكّ التعميـ: _ 4
تككيف نصٍ جديد يضارع النص الأصمي في الربط بيف المعمكمات كالأفكار ك التركيب كالبناء: _ 3

لممكضكع، إبراز الأفكار الرئيسة  :كتابتو ياراتمكمف  (.202، 7442)صلبح فضؿ  .المضمكف
كالميـ كغير الميـ مف  كالفرعية،التمييز بيف الأفكار الرئيسة كضكع، لمماستيفاء الأفكار الرئيسة 

التعبير بأسمكب الممخِص الأفكار، كضكح منطقيان، تنظيـ الأفكار كترتيبيا كتسمسميا كالألفاظ، الجمؿ 
 (. 42، 2224(، ك )عبد الحميد عبد الله 431، 7443سمؾ  بالمكضكع. )محمدمع عدـ الإخلبؿ 

 :د_ المقال
كمف خلبلو يتـ  كاحدة،فقرة  فيتتناكؿ مكضكعان كاحدان تصعب مناقشتو  التيمجمكعة مف الفقرات 

، 2223فتحي يكنس )(، 212، 7444شحاتو أك مجمكعة أفكار )حسف  فكرة،عرض أك مناقشة 
 : (، كلممقاؿ نكعاف41

 الانفعاؿ، كيمتمئبالعكاطؼ كيثير  شخصية الكاتب مف خلبؿ أسمكبو الذم قد يمتمئيبرز  الذاتي:
كلا يصرح الكاتب  الغمكض،يعرض المكضكع بشكؿ بسيط خاؿٍ مف  المكضكعي: الخيالية.بالصكر 
كالاجتماعي. )عبد الحميد مسعد  كالعممي، كالتاريخي، النقدم،المقاؿ  كمنو: كانفعالاتو،بعكاطفو 
تنظيـ العناصر الأساسية لممقاؿ، ك اختيار العنكاف المناسب  :كمف ميارات كتابتو(. 24، 7440

كضكح الأفكار كتنكعيا كدقة الألفاظ منطقيان، تسمسؿ الأفكار "مقدمة، محتكل، خاتمة"،  لممكضكع:
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بداء بالمكضكع، استخداـ الأدلة كالأمثمة كالمعمكمات المرتبطة المستخدمة،  القدرة عمى الإقناع كا 
 (. 42-34، 2223(، )محمد مناع 13، 2224الرأم. )عبد الله مصطفى 

 
 ىـ_ التقارير:

، فكثيران ما يحتاج الإنساف إلى في الحياةليا أىمية كبيرة  التيالكظيفية  الكتابةالتقرير مف مجالات 
تحتاج إلى كتابة  التيإلى غير ذلؾ مف المكاقؼ  ،أك مكقؼ أك خبرة مر بيا ،كتابة تقرير عف رحمة

لمحقائؽ كالبيانات الخاصة بمكضكعٍ ما  كتابيكالتقرير عرض (. 37 ،2222حفني التقارير )حافظ 
كاستخلبص النتائج كيمييما التكصؿ إلى تكصيات  العممي،كقد يمتد إلى التحميؿ  معينة،أك مشكمةٍ 

كلمتقارير أنكاع  (،732 ،7444 الله،كمقترحات تتعمؽ بيذا المكضكع أك تمؾ المشكمة )محمد فضؿ 
 (، كاتبىندسية –رياضية  –عممية  –)صحفية  المحتكل: حيث:صنفت إلى ثلبثة أنكاع مف  كثيرة،

 –ربع سنكية  –شيرية  –أسبكعية  –)يكمية  قرير:التكقت تحرير (، جماعية –)فردية  التقرير:
  ىي:كينقسـ التقرير إلى ثلبثة أجزاء ( 233، 7443)سعد مبارؾ  .سنكية( –نصؼ سنكية 

 : ، كيشمؿالتمييدي( الجزء الأول)
 التقرير.تاريخ  التقرير،معد  التقرير.اسـ مف سيرفع  التقرير،مكضكع : الغلبؼ: كيحتكم عمى_ 7
 التقرير.كيكجو فييا الشكر إلى مُعدِّل  الغلبؼ،صفحة  الشكر: تميصفحة _ 2
قرير عمى نطاؽ الت كيحتكم الأمر،صكرة خطاب إلى مف يعنييـ  فيتقديـ التقرير: يكجو _ 4

 .كالغرض منو كمصادر البيانات
، ككذلؾ لمفصكؿ كالعناصر كأرقاـ صفحاتيا صكرة فيرس يعرض فيتككف  المحتكيات:قائمة _ 3

 البيانية.س بالجداكؿ كالأشكاؿ كالرسكـ فيار 
 : الأساسي( الجزء الثاني)

كعرض  المعمكمات،كطريقة بحثيا كمصادر  كنطاقيا،، كيقكـ بتكضيح المشكمة في التقريرأكبر جزء 
كفييا  كخطكرتيا،تعطى فكرة عف المشكمة  المقدمة: مف:كيتككف  كالتكصيات،البيانات كالنتائج 

 اليدؼ، عناكيف:، كتقسـ إلى فقرات ليا اتجمع البيان فييعرض الكاتب لممكضكع كطريقتو 
 يعقبيا  كالتييئة.كالغرض منيا ىك إثارة الاىتماـ  كالإجراءات،

ثـ  كمنظـ،كفيو يتـ عرض البيانات بشكؿ محدد  التقرير،ىك أكبر جزء مف  كالتحميؿ:العرض 
نياية جسـ  فيتعرض  كالتكصيات:النتائج الأسئمة. كأخيران عف عرض تحميؿ ليا بيدؼ الإجابة 
 تفصيمي.التقرير بشكؿ ممخص أك بشكؿ 
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 الإضافي:( الجزء )الثالث
رض منو تعريؼ القارئ بما ىك ميـ. ، كالغكالممخص: عرض مكجز لمتقريرالخلبصة متضمنان 
تعرض الكتب كالدكريات كغيرىا  المراجع:قائمة  كالاستبيانات.تتضمف البيانات كالجداكؿ  الملبحؽ:

 المصادر.مف 
كتحميميا، تشخيص المشكلبت الإدارية المعمكمات، : تقديـ كظائؼ حيكية تتمثؿ في كلمتقارير ثلبث

دقة البيانات كالترابط، التماسؾ المناسب، الحجـ : الحداثة، ومكاصفاتكمف الإدارم. التكاصؿ 
البعد المغكية، السلبمة  لمميـ.الترتيب مف الأىـ كالكممات، إيجابية العبارات كالتعبيرات، الإيجاز، 

كلكتابة  (.743-742 ،2224)محمد فضؿ الله  المغكية.السلبمة  الإقناع.كالإطناب، عف الحشك 
كتابة جسـ التقرير، تحديد مكضكع  (.تحديد المكجَو إليو التقرير )فردان أك ىيئة :منيا مياراتالتقارير 
التقرير. )فتحي يكنس كآخركف تكقيع كاتب التكصيات، كضع ، مكجزة دقيقةفي عبارات التقرير 
7431 ،773 .) 

 : الإعلاناتو_ 
، 7433عمكاف )طاىر يمة لمطلبب داخؿ المدرسة الإعلبنات مف مجالات الكتابة الكظيفية الم

 (:لابد مف استخداـ المكاقؼ الطبيعية لتدريبيـ مثؿ الإعلبنات كلتمكيف التلبميذ مف كتابة(، 27
شيء ما مف أحد الإعلبف عف فقد رحمة، الإعلبف عف قياـ بالمدرسة، الإعلبف عف إنشاء معرض 

كمف التدريبات (. 034، 2222حفمة. )محمد مجاكر الإعلبف عف اجتماع، الإعلبف عف ، التلبميذ
في كتابة تصحيح بعض الأخطاء الكاردة لبنات، الإعترتيب جمؿ أحد  المجاؿ:الملبئمة ليذا 

(. كمف ميارات 32، 2222ة. )أحمد عبد الظاىر مدرسيإعلبنات لأغراض  ، كتابةعلبفالإ
اختيار الإعلبف، التنسيؽ الجيد لكرقة ، في استخداـ البيانات كالإيجازالدقة الكضكح،  الإعلبنات:

تكافؽ العبارات المستخدمة مع اليدؼ ، سميمةفي جمؿ صكغ الكممات الكاضحة، الكممات المناسبة 
التركيز عمى كزمانان، معرفة أصكؿ التعميؽ مكانان الإعلبف، كتابة الجية الصادر عنيا الإعلبف، مف 
 (. 730، 7443(، ك )محمكد رشدم، مصطفى رسلبف 212، 7444التربكية. )حسف شحاتو القيـ 
  : الكممات الافتتاحية كالختاميةز_ 

 الاحتفالات،: ات المدرسية أك غير المدرسية مثؿتقديـ أك التعقيب عمى مناسبة مف المناسبنكع مف ال
كمف التدريبات . الحفلبت فيكتمقى ىذه الكممات باستخداـ الإذاعة المدرسية أك  كالاستقبالات،

افتتاحية إعداد كممات  كممات.اختيار الكممة الافتتاحية المناسبة مف بيف عدة  المناسبة ليذا المجاؿ:
لممقاـ، استخداـ الجمؿ المناسبة  كالختامية:ميارات إعداد الكممات الافتتاحية مفة. كمف مختلمناسبات 



 9102للعلوم التربوية والانسانية / جامعة بابل   آب  الاساسية مجلة كلية التربية     44العدد/
  

099 

ك الإيجاز بحيث تتضمف الكممة الافتتاحية أ، التي تؤدل المعنى بدقة ككضكحانتقاء الكممات 
المناسبة، انتقاء الأفكار ، مكالخبر  الإنشائيالتنكيع بيف الأسمكبيف ، الختامية فقرتيف أك ثلبث فقرات

 (. 217-212، 7441)حسف شحاتو  .دقة الاقتباس كسلبمة تكظيفو
  :الاستمارات ح_ ملء

تتطمب القدرة عمى  في جميع مراحؿ حياتو،مجاؿ مف مجالات الكتابة الكظيفية يستخدميا الإنساف 
كتتعدد أنكاع الاستمارات (. 737، 7441يكنس  فتحيالمكاف المخصص ليا ) فيكتابة البيانات 

، في الأنشطةاستمارات الاشتراكات المكتبات، استمارات  مثؿ: المدرسة،استمارات داخؿ  منيا:
استمارات جكاز البريد، استمارات  مثؿ:استمارات خارج المدرسة ك  للبمتحانات.استمارات التقدـ 

 كتدريب التلبميذ عمى كتابة بيانات لمكظائؼ.استمارات التقدـ الشخصية، استمارات البطاقة السفر، 
، كاستمارة الاستمارة للبلتحاؽ بالمدرسةتعبئة  يكسبيـ ميارتيا: مكاقؼ حقيقية فيالاستمارات 

استخداـ  :ياميارات(. كمف 11، 2224. )محمكد ىلبؿ،استمارة الامتحاناتالمكتبة، ك لاستعارة مف ا
الأماكف المخصصة لمكتابة  فيالكتابة (، لسكفا العنكاف، الاسـ،المعمكمات الشخصية بدقة ككضكح )

)حسف شحاتو  .في ىامش الاستمارة أك بدايتياتنفيذ التعميمات المكتكبة نقصاف، دكف زيادة أك 
7441 ،204 .) 

 
 :محاضر الاجتماعات ط_ كتابة

 التاليكيطرح قبؿ الاجتماع  بعده،كيتـ إعداده بصكرة نيائية  الاجتماع،أثناء  يبدأ كظيفي كتابيعمؿ 
قراره،عميو  للبطلبع ، للبطلبع عمى قرارأك  أمر،كما أنو كثيقة رسمية يمكف الرجكع إليو لمعرفة  كا 

تحديد المحضر، : كتابة عنكاف يامياراتكمف  .(43، 2224الله )محمد فضؿ  .أك لاسترجاع أحداث
الاجتماع، تسجيؿ قرارات الأعماؿ، عرض جدكؿ الحضكر، تحديد أسماء الاجتماع، زماف كمكاف 

 (. 733، 2272الحضكر. )مختار عبد الخالؽ تكقيع الاجتماع، تحديد كقت انتياء 
 :المذكرات ي_ كتابة

كما أف ىذا النكع مف  للآخريف،يقصد بيا جمع المعمكمات كتكصيميا  الكظيفية،مف مجالات الكتابة 
تحرير ىذا النكع مف  فييستطيع المعمـ التدخؿ  كبالتالي خاصة،الكتابة الكظيفية ليس لو طبيعة 

 الشخصية:المذكرات  :(. مف أنكاعيا243، 7447مدككر الكتابة كيقترح تعديلبت عميو )عمى 
 .(217، 7441شحاتو  )حسفحياتو يريد أف يسجميا  فييعرض فييا الإنساف مناسبات كثيرة 
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كتابة مثؿ:  (241، 7442شحاتو حسف  المكجكد،محمد عبد  خاطر،المذكرات العممية )محمكد ك 
 عنيا.أفكار يقدـ تقرير إلييا، كتابة محاضرات استمع بيا، مذكرات عف أشياء قاـ 

 
 : قوائم المراجع _ كتابةك

كمعرفة أسماء الكتب  ،لإعداد مجمكعة مراجع لدراسة مشكمة ما ضركرم كظيفي كتابيمجاؿ 
، 7443رسلبف خاطر كمصطفى  )محمكدتناسب صفان دراسيان معينان  التيكالقصص كالمجالات 

كىذا النكع مف الكتابة يحتاج إليو طلبب المراحؿ العميا مف التعميـ كلاسيما طلبب التعميـ (. 731
يعدكنيا  التيأبحاثيـ  فييتطمب استخداـ المراجع  الذم الجامعيلأنيـ يستعدكف لمتعميـ  الثانكم،

ذكر اسـ المؤلؼ  :كاليكامش يتطمّبكالتدريب عمى كتابة المراجع (. 13 ،2224ىلبؿ )محمكد 
التي ذكر اسـ المقاؿ كاسـ المجمة كتاريخو،  النشر،كمكاف  كالناشر، الكتاب،ذكر اسـ ، كاملبن 

إبراز عناكيف الكتاب، أك عنكاف  المؤلؼ،تنظيـ المراجع بحسب اسـ ، يتضمنيا، كالعدد، كالسنة
في ترتيب النظاـ المتبع ، يعيةفي مكاقؼ طبالتدريب يككف كالمقالات كالمجلبت،  الكتب،

 (.  214، 7444)حسف شحاتو  .المطبكعات
 ل_ تسجيل الملاحظات:

حياتيـ  فيكف بيا الطلبب عمى تسجيؿ كتدكيف ملبحظاتيـ عف كؿ خبرة ذات أىمية يمرّ  تدريب
. )أحمد تمؾ الخبرة فيصكرة نقاط تكشؼ عف كجية نظر التلبميذ  فيف الملبحظة كتككّ  اليكمية،
ما ذكره محمد مجاكر كمف أىـ التدريبات المناسبة ليذا المجاؿ  .(33، 2222الظاىر عبد 

عمييا، رسـ صكر تعبر عف أفكار كحقائؽ يطمب مف كؿ تمميذ إبداء ملبحظاتو : (033، 7434)
كيطمب  الأفكار،مناقشة شفيية لبعض المكضكعات، تشجيع التلبميذ عمى كضع عناكيف للؤشياء أك 

لتسجيؿ الملبحظات عدة ميارات ك  كاحدة.جممة  فياء ملبحظاتو عمى ثلبث ىذا مف التمميذ إبد
 دقة الألفاظ، بو مف أنشطةملبحظتو فيما يقكمكف  ما ينبغي التركيز عمى، منطقية الأفكار :منيا

 .(034، 7434ككضكحيا. )محمد مجاكر 
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 إجراءات البحث وأدواتو:
 المنيج المستخدم: -

الكصفي كذلؾ لتحديد مستكل الطالب المعمـ في تشخيص أخطاء الكتابة لدل تـ استخداـ المنيج 
 طلببو مف كجية نظر مشرفو الأكاديمي.

 عينة الدراسة:  -
( مف الطلبب المعمميف المتخصصيف في المغة العربية بكمية التربية، جامعة 22بمغ حجـ العينة )

(، كبمغ متكسط 7343/  7342الثاني ) بيشة كالذيف يؤدكف التدريب الميداني في الفصؿ الدراسي
 (.7222( كبانحراؼ معيارم )2224أعمارىـ )

 أدوات الدراسة: -
أعدّ الباحث استبانة تيدؼ إلى تقدير المشرؼ الأكاديمي لقدرة الطالب المعمـ عمى تشخيص أخطاء 

 ابة كىي:فقرة مكزعة عمى الميارات الأربعة لمكت 22الكتابة لدل طلببو، كتتككف الاستبانة مف 
الميارات الإملبئية، الميارات النحكية، الميارات الأسمكبية، مجاؿ ميارات التحرير الكتابي بكاقع 

يتـ تقدير الميارة مف خلبؿ مقياس متدرج لمحكـ عمى مستكل تمكف الطالب  خمس فقرات لكؿ ميارة.
متكسط /متمكف المعمـ مف الميارة كيتحدد في ضكء ىذه المستكيات )ضعيؼ / دكف المتكسط / 

لمتأكّد مف الصدؽ الظاىرم للبستبانة تـ عرض الاستبانة عمى مجمكعة مف المتخصصيف  /متقدـ(.
في المناىج كطرؽ التدريس كعمـ النفس لإبداء آرائيـ كممحكظاتيـ عمى فقرات الاستبانة مف حيث 

داة لتككف صالحة لمتطبيؽ مدل مناسبة الفقرة لغكيان كمدل تمثيميا لمميارة الفرعية، كقد تّـ تطكير الأ
 الميداني في ضكء آرائيـ. 

كقد قاـ الباحث بإجراء ثبات المصححيف كذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف تقديراتو لعشرة مف 
الطلبب المعمميف كتقديرات أحد المشرفيف الأكاديمييف، في الميارات الأربعة التي يتككف منيا 

جيد ( مما يشير إلى ثبات 2233، 2220، 2224، 2234الاستبياف كبمغت معاملبت الارتباط )
 .لممصححيف

 مناقشة النتائج وتفسيرىا:
 تتحدد مشكمة الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:  
ما مستوى تمكن الطالب المعمم من تشخيص أخطاء الكتابة لدى طلابو من وجية نظر مشرفو   

 الأكاديمي؟
 :الفرعية الآتيةكينبثؽ منو الأسئمة       
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ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص الميارات الإملبئية مف كجية نظر مشرفو  -7
 الأكاديمي؟

 ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص الميارات النحكية مف كجية نظر مشرفو الأكاديمي؟-2
نظر مشرفو ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص الميارات الأسمكبية مف كجية  -4

 الأكاديمي؟
 ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف ميارات التحرير الكتابي مف كجية نظر مشرفو الأكاديمي؟ -3

2الأخرل تـ استخداـ كا للإجابة عن ىذا السؤال والأسئمة الفرعية   
لحساب دلالة الفركؽ بيف  
متقدـ(، كأيضا تـ استخداـ  التكرارات للبستجابات المختمفة )ضعيؼ/ دكف المتكسط/متكسط/ متمكف/

 المتكسطات المرجحة لتحديد مستكيات الطالب المعمـ في الميارات الإملبئية كما يمي:
 ( يككف مستكل الميارة ضعيفان.723: أقؿ مف 7إذا تراكحت قيمة المتكسط المرجح ما بيف ) - 
الميارة دكف  ( يككف مستكل221: أقؿ مف 723إذا تراكحت قيمة المتكسط المرجح ما بيف ) -

 المتكسط.
 ( يككف مستكل الميارة متكسطان.423: أقؿ مف 221إذا تراكحت قيمة المتكسط المرجح ما بيف ) -
( تككف الميارة في المستكل 322: أقؿ مف 423إذا تراكحت قيمة المتكسط المرجح ما بيف ) -

 المتمكف.
 كل الميارة متقدمان.( يككف مست0: 322إذا تراكحت قيمة المتكسط المرجح ما بيف ) -

نتائج الإجابة عن السؤال الفرعي الأول: ما مستوى تمكن الطالب المعمم من تشخيص الميارات 
 الإملائية لدى طلابو من وجية نظر مشرفو الأكاديمي؟

كالانحرافات المعيارية كالمتكسطات المرجحة لمميارات الإملبئية  2( التالي يكضح قيـ كا7جدكؿ )   
 لدل الطالب المعمـ مف كجية نظر المشرؼ الأكاديمي.
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( يوضح مستوى تمكن الطالب المعمم في الميارات الإملائية من وجية نظر المشرف 1جدول )
 الأكاديمي

مما يعني  2227لمميارات الإملبئية دالة احصائيان عند مستكل  2( أف قيـ كا7يتضح مف جدكؿ )
كجكد فركؽ بيف التكرارات في المستكيات المختمفة )ضعيؼ/ دكف المتكسط/متكسط/ متمكف/ متقدـ( 
لصالح المستكل المتكسط )صاحب أعمى التكرارات( في كؿ الميارات الإملبئية، كبالنسبة 

المستوى
المتوسط المرجح 

 

 ع

مستوى الدلالة
 

 
 2كا

 التكرارات

 لمياراتا

قدم
مت

كن 
متم

سط 
متو

سط 
متو

ن ال
دو

 

يف
ضع

 

 - 2 16 4 - 15,64 3,31 3,53 3,1 متوسط

 المعمم الطالب قدرة - 1/1
 في تلاميذه مستوى تحديد عمى
 لتكوين وترابطيا الحروف رسم

 تراعي بطريقة والجمل الكممات
 والجممة والكممة الحرف شكل

 1 3 15 3 - 22,36 3,31 3,91 2,8 متوسط
 المعمم الطالب مستوى -2/1

 لصحة تلاميذه تشخيص في
 .الإملائي الرسم

 1 5 12 4 - 11,82 3,31 3,77 2,9 متوسط

 الطالب إمكانات مدى -3/1
 كتابة خمو اكتشاف في المعمم

 النحوية الأخطاء من تلاميذه
 .والصرفية

دون 
 المتوسط

2,55 1,1 3,31 18,9 1 5 12 3 1 
 المعمم الطالب معرفة -4/1

 الجيد الربط في تلاميذه لقدرات
 الجُمل بين

 2 2 12 5 1 18,46 3,31 1,2 2,7 متوسط

 المعمم الطالب مستوى  -5/1
 تلاميذه كتابة تشخيص في

 الكممات تكرار عدم ومراعاتيم
 .متقاربة بصورة

 الميارة ككل  3,9 2,81 متوسط
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الميارات الإملبئية الخمسة كانت في المستكل المتكسط حيث  لممتكسطات المرجحة بينت النتائج أف
( كالميارات الإملبئية 222، 2200، 224، 223، 427كانت قيـ المتكسطات المرجحة عمى الترتيب )

 (.2237ككؿ أيضان في المستكل المتكسط حيث بمغت قيمة المتكسط المرجح )
 رسـ في تلبميذه مستكل تحديد عمى المعمـ لبالطا قدرةكبالنسبة لمميارات الفرعية يتضح أف ميارة)

( حيث بمغ كالجممة كالكممة الحرؼ شكؿ تراعي بطريقة كالجمؿ الكممات لتككيف كترابطيا الحركؼ
 في المعمم الطالب إمكانات مدى( احتمت الترتيب الأكؿ، كجاءت ميارة)427المتكسط المرجح)

(في الترتيب الثاني حيث بمغ المتكسط .والصرفية النحوية الأخطاء من تلاميذه كتابة خمو اكتشاف
( في الإملائي الرسم لصحة تلاميذه تشخيص في المعمم الطالب مستوى( ، ثـ ميارة)224المرجح)

 في المعمم الطالب مستوى(، كفي الترتيب الرابع)223الترتيب الثالث حيث بمغ المتكسط المرجح)
حيث بمغ المتكسط المرجح  متقاربة( بصورة كمماتال تكرار عدم ومراعاتيم تلاميذه كتابة تشخيص

 بيف الجيد الربط في تلبميذه لقدرات المعمـ الطالب (، كفي الرتيب الأخير جاءت ميارة )معرفة222)
 (.2200الجُمؿ(  حيث بمغ المتكسط المرجح )

ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص  نتائج الإجابة عن السؤال الفرعي الثاني: -2
 الميارات النحكية لدل طلببو مف كجية نظر مشرفو الأكاديمي؟

( يوضح مستوى تمكن الطالب المعمم من تشخيص الميارات النحوية من وجية نظر 2جدول )
 المشرف الأكاديمي

 المستوى

المتوسط المرجح
 

 ع

مستوى الدلالة
 

 
 2كا

 التكرارات

 لمياراتا

قدم
مت

كن 
متم

سط 
متو

سط 
متو

ن ال
دو

 

يف
ضع

 

 1 2 11 7 1 18 3,31 3,87 3,2 متوسط

 الطالب قدرة -1/2
 تحديد عمى المعمم

 تلاميذه مستوى
 التي الكممات لانتقاء

 المعنى تؤدي
 .بوضوح
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مما يعني  2227لمميارات النحكية دالة احصائيان عند مستكل  2( أف قيـ كا2يتضح مف جدكؿ )
كجكد فركؽ بيف التكرارات في المستكيات المختمفة )ضعيؼ/ دكف المتكسط/متكسط/ متمكف/ متقدـ( 
لصالح المستكل المتكسط )أعمى التكرارات( في كؿ الميارات النحكية كبالنسبة لممتكسطات المرجحة 

الإملبئية الخمسة كانت في المستكل المتكسط حيث كانت قيـ المتكسطات بينت النتائج أف الميارات 
( كالميارات النحكية ككؿ أيضان في 4224، 2203، 2231، 2213، 422المرجحة عمى الترتيب )

 (.2242المستكل المتكسط حيث بمغت قيمة المتكسط المرجح )
الجُمؿ(  ترتيب في تلبميذه لقدرات مـالمع الطالب كبالنسبة لمميارات الفرعية يتضح أف ميارة )معرفة
 عمى المعمـ الطالب (، كجاءت ميارة )قدرة4242احتمت الترتيب الأكؿ حيث بمغ المتكسط المرجح)

بكضكح( في الترتيب الثاني حيث بمغ  المعنى تؤدم التي الكممات لانتقاء تلبميذه مستكل تحديد
 الأفكار كتابة في تلبميذه لقدرات عمـالم الطالب ( ، ثـ ميارة )معرفة4222المتكسط المرجح)

(، كفي الترتيب الرابع 2231زيادات( في الترتيب الثالث حيث بمغ المتكسط المرجح) بدكف الأساسية

 1 6 15 - - 13,73 3,31 3,58 2,64 متوسط

مستوى  -2/2
الطالب المعمم في 
تشخيص تلاميذه 

الأسموبين لاستخدام 
 الإنشائي والخبري

 2 3 15 1 1 32,55 3,31 1 2,86 متوسط

 الطالب معرفة -3/2
 تلاميذه لقدرات المعمم
 الأفكار كتابة في

 بدون الأساسية
 .زيادات

 3 5 15 - 1 15,1 3,31 3,9 2,58 دون المتوسط

مدى إمكانات  -4/2
الطالب المعمم في 

اكتشاف دقة الاقتباس 
لمتلاميذ وسلامة 

 توظيفو

 1 2 11 7 1 18 3,31 3,87 3,33 متوسط
 الطالب معرفة  -5/2

 تلاميذه لقدرات المعمم
 الجُمل ترتيب في

 الميارة ككل  3,85 2,92 متوسط
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جاءت ميارة )مستكل الطالب المعمـ في تشخيص تلبميذه لاستخداـ الأسمكبيف الإنشائي كالخبرم( 
الأخير جاءت ميارة )مدل إمكانات الطالب المعمـ (، كفي الرتيب 2213حيث بمغ المتكسط المرجح )

 (.2203في اكتشاؼ دقة الاقتباس لمتلبميذ كسلبمة تكظيفو( حيث بمغ المتكسط المرجح )
ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف تشخيص نتائج الإجابة عن السؤال الفرعي الثالث:  -4

 مي؟الميارات الأسمكبية لدل طلببو مف كجية نظر مشرفو الأكادي
( يوضح مستوى تمكن الطالب المعمم في الميارات الأسموبية من وجية نظر المشرف 3جدول )

 الأكاديمي

المستوى
المتوسط المرجح 

 

 ع

مستوى الدلالة
 

كا 2 

 التكرارات

 لمياراتا
قدم

مت
كن 

متم
سط 

متو
سط 
متو

ن ال
دو

 
يف

ضع
 

 - 3 17 1 1 32,6 3,31 3,62 3 متوسط

 الطالب مستوى-1/3
 تشخيص في المعمم

 ومراعاتيم تلاميذه كتابة
 .ودقّتيا الألفاظ وضوح

 2 1 18 - 1 52,6 3,31 3,91 2,82 متوسط

مدى إمكانات  -2/3
الطالب المعمم في 

اكتشاف استخدام الجمل 
المناسبة لكتابة 

 2/3* تلاميذه

 2 2 15 2 1 42,4 3,31 3,99 2,93 متوسط

معرفة الطالب -3/3
المعمم لقدرات تلاميذه 
في استخدام التلاميذ 

 للأفكار المناسبة.
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 3 3 9 7 - 13,7 3,35 1,1 2,86 متوسط

مدى إمكانات  -4/3
الطالب المعمم في 

اكتشاف أخطاء التلاميذ 
عند تقسيم الموضوع 
إلى أجزاء: المقدمة ، 
 الموضوع ، الخاتمة

 3 1 12 6 - 23,3 3,31 1,1 2,93 متوسط

 الطالب قدرة-5/3
 تحديد عمى المعمم
 في تلاميذه مستوى
 إلى الموضوع تقسيم

 .فقرات
 الميارة ككل  3,95 2,93 متوسط

 
مما يعني  2227لمميارات الأسمكبية دالة احصائيان عند مستكل  2( أف قيـ كا4يتضح مف جدكؿ )

كجكد فركؽ بيف التكرارات في المستكيات المختمفة )ضعيؼ/ دكف المتكسط/متكسط/ متمكف/ متقدـ( 
لصالح المستكل المتكسط )صاحب أعمى التكرارات( في كؿ الميارات الأسمكبية كبالنسبة لممتكسطات 

الميارات الأسمكبية الخمسة كانت في المستكل المتكسط حيث كانت قيـ المرجحة بينت النتائج أف 
( كالميارات الأسمكبية ككؿ 2244، 2231، 2242، 2232، 4المتكسطات المرجحة عمى الترتيب )

 (.2242أيضان في المستكل المتكسط حيث بمغت قيمة المتكسط المرجح )
 تلبميذه كتابة تشخيص في المعمـ الطالب كبالنسبة لمميارات الفرعية يتضح أف ميارة )مستكل

(، كجاءت 4222كدقّتيا( احتمت الترتيب الأكؿ حيث بمغ المتكسط المرجح) الألفاظ كضكح كمراعاتيـ
فقرات( في الترتيب  إلى المكضكع تقسيـ في تلبميذه مستكل تحديد عمى المعمـ الطالب ميارة )قدرة

ميارة )معرفة الطالب المعمـ لقدرات تلبميذه في ( ، ثـ 2244الثاني حيث بمغ المتكسط المرجح )
(، كفي 2242استخداـ التلبميذ للؤفكار المناسبة في الترتيب الثالث حيث بمغ المتكسط المرجح)

الترتيب الرابع جاءت ميارة  )مدل إمكانات الطالب المعمـ في اكتشاؼ أخطاء التلبميذ عند تقسيـ 
(، كفي 2231، الخاتمة( حيث بمغ المتكسط المرجح) المكضكع إلى أجزاء: المقدمة ، المكضكع

الرتيب الأخير جاءت ميارة )مدل إمكانات الطالب المعمـ في اكتشاؼ استخداـ الجمؿ المناسبة 
 (.2232لكتابة تلبميذه( حيث بمغ المتكسط المرجح)
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التحرير  ما مستكل تمكف الطالب المعمـ مف ميارات نتائج الإجابة عن السؤال الفرعي الرابع: -3
 الكتابي لدل طلببو مف كجية نظر مشرفو الأكاديمي؟

( يوضح مستوى تمكن الطالب المعمم في ميارات التحرير الكتابي من وجية نظر 4جدول )
 المشرف الأكاديمي

مما  2227لميارات التحرير الكتابي دالة احصائيان عند مستكل  2( أف قيـ كا3يتضح مف جدكؿ )
يعني كجكد فركؽ بيف التكرارات في المستكيات المختمفة )ضعيؼ/ دكف المتكسط/متكسط/ متمكف/ 

المستوى
المتوسط المرجح 

 

 ع

مستوى الدلالة
 

 
 2كا

 التكرارات

 لمياراتا

قدم
مت

كن 
متم

سط 
متو

سط 
متو

ن ال
دو

 
يف

ضع
 

 2 1 8 13 1 23,8 3,31 1,1 2,27 متوسط
 عمى المعمم الطالب قدرة -1/4

 وضع في تلاميذه مستوى تحديد
 لمموضوعات عناوين

 3 2 13 4 - 22,1 3,31 1 2,77 متوسط

 في المعمم الطالب مستوى -2/4
 ومراعاتيم تلاميذه كتابة تشخيص
 الكممة تتضمن بحيث للإيجاز
 أو فقرتين الختامية أو الافتتاحية

 فقرات ثلاث

دون 
13,7 3,35 1,1 2,41 المتوسط

3 1 1 9 6 5 
 لقدرات المعمم الطالب معرفة-3/4

 السميم الاستخدام في تلاميذه
 .الترقيم لعلامات

دون 
 4 5 11 1 1 15,3 3,31 1 2,55 المتوسط

مستوى الطالب المعمم في -4/4
تشخيص كتابة تلاميذه ومراعاتيم 

 وأسفميالميوامش أعمى الصفحة 

 6 1 9 5 1 13,7 3,35 1,2 2,73 متوسط
مدى إمكانات الطالب المعمم -5/4

في اكتشاف استخدام التلاميذ ميارة 
 .ترك مسافة أول الفقرة

 الميارة ككل  1,1 2,55 متوسط
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متقدـ( لصالح المستكل المتكسط )أعمى التكرارات( في كؿ الميارات الأسمكبية كبالنسبة لممتكسطات 
ميارات التحرير الكتابي الخمسة كانت في المستكل المتكسط حيث كانت المرجحة بينت النتائج أف 

( كميارات التحرير 2224، 2200، 2237، 2222، 2222قيـ المتكسطات المرجحة عمى الترتيب )
 (.2200الكتابي ككؿ في المستكل المتكسط حيث بمغت قيمة المتكسط المرجح )

 تلبميذه كتابة تشخيص في المعمـ الطالب كلكبالنسبة لمميارات الفرعية يتضح أف ميارة )مست
فقرات( احتمت  ثلبث أك فقرتيف الختامية أك الافتتاحية الكممة تتضمف بحيث للئيجاز كمراعاتيـ

(، كجاءت ميارة )إمكانات الطالب المعمـ في 2222الترتيب الأكؿ حيث بمغ المتكسط المرجح )
الفقرة( في الترتيب الثاني حيث بمغ المتكسط المرجح اكتشاؼ استخداـ التلبميذ ميارة ترؾ مسافة أكؿ 

(، ثـ ميارة )مستكل الطالب المعمـ في تشخيص كتابة تلبميذه كمراعاتيـ لميكامش أعمى 2224)
(، كفي الترتيب الرابع جاءت 2200الترتيب الثالث حيث بمغ المتكسط المرجح ) في الصفحة كأسفميا(

الترقيـ( حيث بمغ  لعلبمات السميـ الاستخداـ في تلبميذه لقدرات المعمـ الطالب ميارة )معرفة
 مستكل تحديد عمى المعمـ الطالب (، كفي الرتيب الأخير جاءت ميارة )قدرة2237المتكسط المرجح )

 (.2222لممكضكعات( حيث بمغ المتكسط المرجح ) عناكيف كضع في تلبميذه
أف مستكل تمكف الطالب المعمـ مف ( يتضح 3،4،2،7مف خلبؿ النتائج الكاردة في الجداكؿ )

تشخيص أخطاء الكتابة لدل طلببو مف كجية نظر مشرفو الأكاديمي يتحدد في المستكل المتكسط 
كتصدّرت الميارات النحكية الترتيب بمتكسط مرجح بمغ  في الميارات الأربعة لمكتابة الكظيفية.

( ثـ 2242مغ المتكسط المرجح )( كجاءت الميارات الأسمكبية في الترتيب الثاني حيث ب2242)
( كأخيران ميارات التحرير الكتابي بمتكسط بمغ 2237الميارات الإملبئية التي كاف متكسطيا )

(2220.) 
 التوصيات والمقترحات:

إجراء بحث مماثؿ لمكشؼ عف القدرة الكتابية لمطلبب المعمميف في ضكء المدخؿ  .7
 الاتصالي لتعميـ المغة العربية.

قياس مبتكرة لميارات الكتابة في المغة العربية تناسب مستجدات العصر تصميـ أدكات  .2
 التقنية.

مميف في تكثيؼ المسكحات المغكية كالدراسات الاستطلبعية لتحديد مستكيات الطلبب المع .4
 استخداـ ميارات الكتابة.
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 (1)  محمق رقم
 البرنامج التدريبي المقترح

تدريبي لإكساب الطلبب المعمميف ميارات تشخيص الأخطاء مقدمة: يقترح الباحث تصميـ برنامج 
 :كتنمية قدراتيـ في ذلؾ مف خلبؿ

الاطلبع عمى الدراسات السابقة لاستخلبص أىـ الميارات اللبزمة لتشخيص الأخطاء الشائعة  _7
 .في كتابات الطلبب كجمعيا في قائمة كفؽ المجالات المغكية الخاصة بالكتابة

ستخمصة عمى المتخصصيف مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا لنقدىا عرض القائمة الم _2
 .كاقتراح البدائؿ المناسبة كالتعديلبت المطمكبة

أبدل المتخصصكف ملبحظاتيـ عمى القائمة كتعديؿ بعض الفقرات كالعبارات في ضكء  _4
 .المجالات المغكية المستيدفة

 .ة الميرات المقترحةتعديؿ الملبحظات الكاردة مف المتخصصيف لقائم _3
 .تصميـ أداة البحث لمعرفة آراء العينة المستيدفة _0

  :أكلا: إجراءات البرنامج
انطلبقا مف الدراسات السابقة كحاجة الطلبب المعمميف لتنمية مياراتيـ في تشخيص الأخطاء 

التي يسعى البرنامج  المغكية؛ اقترح الباحث الرؤية التي ينطمؽ منيا البرنامج، كرسالة البرنامج، كالقيـ
لتعزيزىا في نفكس الفئة المستيدفة، كتحديد الفئة المستيدفة بالبرنامج، كالأىداؼ العامة كالخاصة 
جراءات تحكيـ البرنامج بعرضو عمى مجمكعة مف  لمبرنامج، كتحديد محتكل البرنامج التدريبي، كا 

ت التقكيـ، كتحديد المراجع الإثرائية الخبراء في المجاؿ، كتحديد آلية كطريقة التنفيذ، كتحديد آليا
  .لمبرنامج

 :ثانيا: المعمكمات الأساسية لمبرنامج
مسمى البرنامج: برنامج تدريبي لتنمية ميارات الطلبب المعمميف بكمية التربية في تشخيص أخطاء 

  .الكتابة لدل تلبميذىـ
التربية إحدل كميات جامعة بيشة  مكاف تنفيذ البرنامج: سكؼ ينفّذ البرنامج _بمشيئة الله_ في كمية 

 .كذلؾ في: )أ( معمؿ التدريس المصغر التابع لقسـ المناىج كطرؽ التدريس بالكمية
 .)ب( معمؿ التعمـ الإلكتركني في المبنى )أ( المكجكد في كمية التربية بالجامعة

كف في مناىج الجية المنفذة لمبرامج: أعضاء ىيئة التدريس بقسـ المناىج كطرؽ التدريس المتخصص
 .المغة العربية كطرؽ تدريسيا بكمية التربية في جامعة بيشة
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ق. كسيتـ تدريب 7332/7337الفئة المستيدفة بالبرنامج: طلبب جامعة بيشة خلبؿ العاـ الدراسي 
  .( طالبا لكؿ مجمكعة20( طالبا. مجمكعة ضابطة، كأخرل تجريبية بكاقع )02نحك )

( أسابيع بكاقع محاضرة كاحدة في الأسبكع 3-1ىذا البرنامج خلبؿ )فترة تنفيذ البرنامج: تنفيذ  
( دقيقة ىي مدة المحاضرة النظرية كفقا لممادة الأكلى مف لائحة الدراسة بالجامعات 02مدتيا:) 

 .السعكدية، عمى أف تتضمف الفترة اختبارا قبميا، كآخر بعديا لممجمكعتيف )الضابطة كالتجريبية(
 :رسالة: كالقيـ كأىداؼ البرنامج كمحتكاه كطرؽ تنفيذه كتقكيموثالثا: الرؤية: كال

 .الرؤية: تمكف الطلبب المعمميف بكمية التربية مف ميارات تشخيص الأخطاء المغكية
 .الرسالة: الاعتزاز بالمغة العربية مف خلبؿ تطكير تعمميا كتعميميا

مى التطكر كالتجديد في نفكس الطلبب القيـ: المساىمة في غرس قيـ الاعتزاز بقدرة المغة العربية ع
 .المستيدفيف بالبرنامج

اليدؼ العاـ لمبرنامج: تنمية ميارات لتنمية ميارات الطلبب المعمميف بكمية التربية في تشخيص 
  .أخطاء الكتابة لدل تلبميذىـ

الأىداؼ الخاصة: بعد انتياء البرنامج يتكقع لمطالب العمـ أف يككف قادرا عمى مجمكعة مف 
  :الميارات في المجالات التالية

 :ميارات بناء المكضكع
  .صياغة الفكرة الرئيسة لممكضكع -
 .كتابة فقرة تمييدية تبيف المضمكف الذم يتناكلو المكضكع -
 .كتابة فقرات لصمب المحتكل تتناكؿ جكانب متعددة مف المكضكع العاـ أك الفكرة المركزية -

 :ميارات بناء الفقرة
  .الرئيسة لمفقرة حكؿ فكرة محددةصياغة الفكرة  -
تكضيح الفكرة الرئيسة لمفقرة عف طريؽ استخداـ أمثمة معينة سكاء كانت حقائؽ أك آراء أك  -

 .إحصائيات أك حادثة أك ذكر عدة أسباب
ترتيب الأفكار التفصيمية المساندة حسب الغرض، طبيعة المكضكع كنكع التفاصيؿ  -

 .المستخدمة
ة حسب ترتيبيا المكاني أك الزماني، حسب خطكات استخداميا، ترتيب الأفكار التفصيمي -

 .حسب أىميتيا، حسب أكجو الشبو كالاختلبؼ
 :ميارات بناء الجممة
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  .تركيب جممة تحمؿ فكرة كاحدة محددة فقط -
 .تركيب جمؿ صحيحة نحكيان كدلاليان  -
  .استخداـ جممة كاضحة -
 .مراعاة العناصر الأساسية لمجممة -
 .كالحشكتجنب التكرار  -
 .استخداـ الركابط في الجمؿ -
 .مراعاة الترتيب السميـ لمكممات كالعبارات في الجممة -
 .تنكيع طكؿ الجمؿ -
 .تنكيع بداية الجمؿ -
 .استخداـ جمؿ متنكعة -
صياغة الجممة البسيطة، الجممة الممتدة، الجممة المزدكجة أك المتعددة، الجممة المركبة،  -

 .كةالجممة المتداخمة، الجممة المتشاب
  .تركيب الجممة البسيطة كالمجردة كالجممة البسيطة المكسعة كالجممة المركبة -
 .تركيب جمؿ تامة كجمؿ ناقصة -
 .تركيب الجمؿ الخبرية المثبتة كالمنفية كالمؤكدة كالجمؿ الإنشائية الطمبية كالانفعالية -
 .تركيب الجمؿ المحكلة كالجمؿ الأساسية -
 .شرطية كالظرفيةتركيب الجمؿ الاسمية كالفعمية كال -

 :الميارات ا لإملبئية
 .رسـ الكممات الميمكزة -
 .رسـ الكممات المختكمة بألؼ ممدكدة كألؼ مقصكرة -
 .رسـ الكممات المنتيية بتاء مفتكحة كتاء مربكطة -
 .رسـ الكمات التي تحتكم عمى حركؼ تحذؼ في الكتابة -
 .رسـ الكممات التي تزاد في الكتابة -
 .التي تنتيي بكسرة كتنتيي بياء التمييز بيف رسـ الكممات -
 .التمييز بيف الكممات التي تنتيي بياء كبتمؾ التي تنتيي بألؼ مقصكرة -
 .ميارات انتقاء المفردات كالعبارات -
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 :ميارات الخط
رسـ الحركؼ كربطيا ببعضيا البعض لتككيف الكممات كالجمؿ بطريقة تراعي شكؿ  -

 .الحرؼ كالكممة كالجممة
 .كالكممات عمى السطرمراعاة كضع الحركؼ  -
 .ترؾ مسافات خالية مناسبة بيف حركؼ الكممة كبيف الكممات في الجممة -
 .مراعاة حجـ الحركؼ في الكممة كالكممات في الجممة -
 .مراعاة ميؿ الحركؼ كالكممات -

 :ميارات استخداـ علبمات الترقيـ
تفياـ كالتعجب استخداـ النقطة كالفاصمة، كالفاصمة، كالفاصمة المنقكطة، كعلبمة الاس -

كأقكاس التنصيص، كالأقكاس المربعة، كالقكسيف، كالشرطة، كالنقطتيف، كنقط الحذؼ أثناء 
 .كتابة الجممة كالفقرة كالمقالة استخدامان صحيحان 

 :ميارات استخداـ تنظيـ الييكؿ العاـ لمنص
 .تدكيف العناكيف الرئيسة كالفرعية في أماكنيا المناسبة -
 .الطريقة السميمةترتيب صفحة العنكاف ب -
 .ترقيـ الصفحات في المكاف المناسب كبالطريقة المناسبة -
 .ترتيب النقاط الرئيسة كالجانبية في أماكنيا المناسبة -
 .تدكيف التعميقات كالحكاشي كالتذييلبت كالاقتباسات -
 .ترؾ فراغ كاؼ لميامش العمكم كاليامش السفمي كاليكامش الجانبية -
 .كالخرائطإعداد الجداكؿ كالاشكاؿ  -
 .ترؾ فراغ أكؿ السطر يدؿ عمى بداية الفقرة -
 .نظيـ قائمة المراجع كالملبحؽ كالمحتكيات -
 .التزاـ الطرؽ التنظيمية لمخطابات الرسمية كالقصص كالشعر كالبحكث -

 :الميارات اللبزمة لخطكات الكتابة
  .جمع الأفكار كفؽ نظاـ معيف -
 .مخطط تقريبي للؤفكار -
 .تحديد تسمسؿ الأفكار -
 .كتابة الجمؿ الرئيسة لممكضكع -
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ضافة الأفكار -  .حذؼ كا 
 .تصحيح خطاء النحكية كالاملبئية -
 .تقكية الأسمكب كصياغة الجمؿ -
 .التأكد مف سلبمة استخداـ الكممات -
 .تغيير مكاف جممة أك أكثر -
 .إعادة ترتيب المكضكع مف حيث النظافة كاليكامش -
 (.2223)الجرؼ  .إعداد الصكرة النيائية لممكضكع -

في  4أسابيع مف مقرر التربية الميدانية  3-1محتكل البرنامج: الساعات المعتمدة في فترة محددة 
 .المغة العربية متضمنة ميارات تشخيص أخطاء الطلبب الكتابية الكاردة في أداة البحث

  :طرؽ تنفيذ البرنامج
اءة، كجاىزية جياز قبؿ البدء في التنفيذ: تييئة قاعات التدريب كالمحاضرات مف حيث: الإض 

البكرجكتكر )جياز العرض(، كأف يككف مع كؿ طالب قمـ كدفتر لتدكيف الملبحظات، كتكفر أقلبـ 
  .الكتابة لممحاضر، كما إلى ذلؾ مف المعينات
   :الأساليب التي ينبغي أف تستخدـ في التدريس

لمدة عشر دقائؽ طالبا )أ( أسمكب المحاضرة: أف يتحدّث المحاضر بغمة فصيحة بعيدا عف العامية 
مف الطلبب الإصغاء إليو بعناية ثـ يتكقؼ لمدة خمس دقائؽ كيطمب منيـ تدكيف ما فيمكه مف 
الكلبـ في دفاترىـ، ثـ يعكد الحديث بالطريقة نفسيا كلممدة ذاتيا كيكرر ذلؾ حلبؿ فترة المحاضرة 

 .كمياكيجعؿ آخر عشر دقائؽ لتمقي التغذية الراجعة مف الطلبب لممحاضرة 
نتاج أفكار، كآراء إبداعية مف الأفراد، كالمجمكعات  )ب( أسمكب العصؼ الذىني: يقصد بو تكليد، كا 

 .لحؿ مشكمة معينة، كتككف ىذه الأفكار، كالآراء جيدة، كمحفّزة
)ج( التعمـ التعاكني: إحدل استراتيجيات التدريس، كليا أساليب متنكعة تقكـ عمى أساس تقسيـ 

عات صغيرة تضـ كؿ مجمكعة طلببا مف مستكيات مختمفة يتراكح عددىـ عادة الطلبب إلى مجمك 
طلبب يمارسكف فيما بينيـ أنشطة تعميـ، كتعمـ متنكعة لتحقيؽ ىدؼ مشترؾ يعكد عمييـ  1-3ممف 

 .كمجمكعة ككأفراد بفكائد تعميمية كاجتماعية تفكؽ مجمكع أعماليـ الفردية
أك أكثر تتضمف تبادلا للآراء، كالأفكار، كالمشاعر،  )د( أسمكب الحكار: محادثة بيف طرفيف،

كتستيدؼ تحقيؽ أكبر قدر مف الفيـ كالتفاىـ بيف الأطراؼ المشاركة فيو لتحقيؽ أىداؼ معينة 
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يسعى المشارككف في الحكار إلى إنجازىا. كيمكف لممحاضر تكظيؼ ىذا الاسمكب لتحقيؽ أكبر قدر 
 .يجابي لتنمية ميارات الاستماع الناقد فييـممكف مف تركيز الطلبب نحك الاتجاه الإ

)ىػ( المحاضرات التفاعمية: اليكتيكب، كحمقات نقاشية، كمحاضرات عبر الإنترنت مف خلبؿ نظاـ 
  .البلبؾ بكرد الخاص بجامعة بيشة

 :آلية التقكيـ: يمكف تقكيـ أثر البرنامج كفقا لمتالي
 .اختبار قبمي /7
لتعرّؼ أثر البرنامج التدريبي عمى المجمكعة التجريبية التي تدربت اختبار بعدم لممجمكعتيف  /2

 .كفقا للآلية المقترحة في ىذا البرنامج
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