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abstract 

This study aimed to identify the effectiveness of using the 

roundhouse strategy in developing visual thinking skills in the first-year 

intermediate grade Fiqh course. In order to achieve this goal, a quasi-

experimental approach was used.  The study sample consisted of 60 female 

students from the first grade of an intermediate school. They were organised 

into two groups. The control group consisted of 30 students, and the 

experimental group also consisted of 30 students. The students participating 

in the experimental group studied Fiqh through the roundhouse diagram 

strategy, while the students of the control group studied via the traditional 

method. The study instrument was a visual thinking skills test, which dealt 

with identifying and distinguishing visual forms, interpreting and analysing 

information, and drawing conclusions as to the meaning of the Fiqh course. 

The researcher conducted a pilot study that consisted of 25 items whose 

validity and reliability were confirmed.   

The study used the multi-variable analysis of variance (MANOVA) at 

significance level (0.05). The results showed that the experimental group 

performed higher than the control group in the visual skills test. The 

differences were statistically significant between the average scores of the 

students of the two groups in the development of visual thinking skills. The 
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eta-squared coefficient had a major impact on the roundhouse strategy in 

developing visual thinking skills. 

The recommendation of the study included the roundhouse strategy in the 

teaching of the Fiqh course given its positive and effective impact on the 

development of visual thinking skills, which are important in student’s 

learning the Fiqh and in making the material more meaningful to students of 

intermediate school age. It also directed Islamic science teachers to focus on 

the development of visual thinking skills. 

Key words: 

roundhouse, teaching the Fiqh - methods of teaching Islamic sciences - 

visual thinking. 

 المستخمص
عمى أثر استخداـ استراتيجية البيت الدائري في تنمية ميارات ىدفت الدراسة إلى التعرّؼ 

ومف أجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ  التفكير البصري لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط في مقرر الفقو.
( طالبة مف طالبات الصؼ الأوؿ ٓٙوتـ اختيار عينة مكونة مف ) ،استخدـ المنيج شبو التجريبي

 ،( طالبةٖٓوتكونت كؿ مجموعة مف ) ،تـ تقسيميف إلى مجموعتيف )تجريبية، وضابطة( ،متوسط
والمجموعة الضابطة بالطريقة  ،حيث درست المجموعة التجريبية باستخداـ إستراتيجية البيت الدائري

التقميدية. وتكونت أداة الدراسة مف اختبار في ميارات التفكير البصري والتي اقتصرت عمى التعرؼ 
واستنتاج المعنى بمقرر الفقو واشتمؿ  ،عمى الشكؿ البصري وتمييزه، وتفسير وتحميؿ المعمومات

 ( طالبة.ٕٚ) عددىا استطلاعية عينة وثباتيما عمى صدقيما مف التأكد ( فقرة تـٕ٘الاختبار عمى )

( عند MANOVA)كذلؾ استخدمت الدراسة اختبار تحميؿ التبايف متعدد المتغيرات 
وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في ، (٘ٓ.ٓلة )مستوى الدلا

حيث وُجدت الفروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطيْ درجات طالبات  ،اختبار ميارات التفكير البصري
(؛ الذي Eta Square)وحسب مربع معامؿ إيتا  ،تنمية ميارات التفكير البصريفي المجموعتيف 
 بيراً لاستراتيجية البيت الدائري في تنمية ميارات التفكير البصري.أظير أثراً ك

لما ليا مف  توظيؼ استراتيجية البيت الدائري في تدريس الفقووقد أوصت الدراسة بضرورة 
بجعؿ مف تدريسو تعمماً و  ،أثر إيجابي وفعاؿ في تنمية التفكير البصري كيدؼ ميـ لتعمـ مقرر الفقو
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وتوجيو أنظار معممات العموـ الشرعية إلى الاىتماـ  ،المرحمة المتوسطة أكثر معنى لدى طالبات
 .إشراؾ الطالبة في التعمـ وتشجيعيابتنمية التفكير البصري، مع ضرورة 

 الكممات الاستدلالية: 

 تدريس الفقو _طرؽ تدريس العموـ الإسلامية_ التفكير البصري البيت الدائري_
 المقدمة 

، والصلاة السلاـ عمى خاتـ الأنبياء والمرسميف وعمى آلو وأصحابو ومف الحمد لله رب العالميف
  .اىتدى بيداه إلى يوـ الديف

صدارة مقررات العموـ الشرعية حيث إنو مف أشرؼ العموـ وأجميا؛ لارتباطو يأتي مقرر الفقو إف 
واتسـ بو فقد قاؿ  ،لمف حازهالرسوؿ زٍ شيد بو وىو دليؿ خيرية وتَمَي   ،بأصوؿ الديف وأحكامو

. كما أف الفقو لو أىمية عظيمة (ٔ) (ٖٕٓٓي،)مف يرد الله بو خيراً يفقيو بالديف( )البخار  :الرسوؿ
فالعمـ بأحكاـ العبادات والمعاملات ضرورة لازمة لا يمكف لممسمـ إقامة  ،في حياة الفرد والمجتمع

دراؾ مقا وتزداد أىميتو في ىذا العصر ، صدىاحياتو بصورة صحيحة إلا مف خلاؿ تعمميا وفيميا وا 
الذي يفرض عمى المسمـ أف يُمّـ بالأحكاـ الشرعية التي تتعمؽ بالأمور المستجدة في مختمؼ نواحي 

 (.٘ص ،ٕٕٔٓ ،الحياة )العصيمي

أىـ الدعائـ الأساسية في تشكيؿ الشخصية الإسلامية؛ حيث "ييدؼ إلى تزويد مف يُعدّ و 
ثـ تطبيؽ أحكاـ الإسلاـ مف عبادات ومعاملات  ،ة والمعارؼ والمياراتالمتعمميف بالمفاىيـ الديني

 ،كما ييدؼ إلى تنمية قدرات المتعمـ عمى الفيـ والاستنتاج والتحميؿ والتقويـ ،تطبيقاً صحيحاً 
واكتساب ميارات التفكير العممي السميـ مع القدرة عمى النظر والتدبر في آيات الله ومخموقاتو ونعمو 

 (.ٖٗٔص، ٕٚٓٓ،الموجبة لعبادتو وحمده وشكره )وثيقة منيج العموـ الشرعية 

( ٕٚٓٓ(، ودراسة الجلاد والشممتي )ٖٕٓٓوبالرغـ مف أىمية الفقو فقد أكدت دراسة الخوالدة )
الفقو مف أكثر فروع العموـ الشرعية التي ىي بحاجة إلى دراسة متعمقة لما تتضمنو مف عمى أف 

( أف ىناؾ فجوة ٕٓٔٓويؤكد التويجري ) ،مفاىيـ وأحكاـ وآراء، يُتطمب ترجمتيا إلى سموؾ وممارسة
ولاسيما في العبادات التي تمارس عممياً كالطيارة  ،بيف النظرية والتطبيؽ في سموؾ المتعمميف

(، ودراسة الغامدي ٕٛٓٓوقد أرجعت معظـ ىذه الدراسات تمؾ الفجوة كدراسة الجييمي )، الصلاةو 
                                                           

(1)
 .22ص ،11رقم ،باب من يرد الله به خيرا يفقهه في الدين ،كتاب العلم 
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( إلى الطرؽ التقميدية التي تدرس بيا موضوعات الفقو لكوف المعمـ ىو المصدر الرئيس ٜٕٓٓ)
ر، صوىذا ما يتناقض مع الاتجاىات التربوية الحديثة ومتطمبات الع ،والمتعمـ مجرد متمؽٍ ، لممعرفة

 .وتعزيز التعمـ القائـ عمى إعماؿ الفكر والعقؿ ،التي تدعو إلى إيجابية المتعمـ

ولكوف طريقة التدريس ىي التي تحقؽ أىداؼ المناىج وتسعى بدورىا إلى تحقيؽ أىداؼ 
التربية: وضع التربويوف استراتيجيات ما وراء المعرفة التي تُعدّ مف أبرز المستجدات التربوية في 

ىذا  أعطيتوقد ٜٜٗٔمنيا إستراتيجية البيت الدائري التي اقترحيا وندرسي عاـ  و التعميميةالعممية 
الاسـ لإستراتيجية البيت الدائري تشبييا ليا بالتراكيب الدائرية المستخدمة في السكؾ الحديدية لتبديؿ 

سبعة  يتكوف مف، وشكؿ البيت الدائري ىو رسـ ىندسي دائري ثنائي الأبعاد ،عربات القطار
، بحيث تمثّؿ ىذه القطاعات البنية المفاىيمية لجزء مف المعرفة ،قطاعات تدور حوؿ منتصؼ الدائرة

أو لتعمـ خطوات  ،أو لترتيب الأحداث ،وتستخدـ القطاعات السبعة المحيطة لتجزئة المفاىيـ الصعبة
جاه عقارب وبات ٕٔبحيث يملأ المتعمموف الشكؿ مبتدئيف مف موقع الساعة ، حؿّ المشكلات

 . (Wandersee & Ward, 2002:579)الساعة

فيي ، والانعكاس)التفكير(، والرسـ ،ويعتمد بناء البيت الدائري عمى ثلاث خطوات: التخطيط
 ،مشابية تماماً لأي نوع مف العروض البصرية تحمؿ المحتوى المعرفي وتعكس مستويات التفكير

لأنيا تستند عمى الفيـ العميؽ  ،بصورة شاممة ومتكاممةكما تجمع بيف المغة المفظية والمغة البصرية 
 & McCartneyوبذلؾ تمثؿ لغة بصرية مشتركة بيف المتعمـ والمعمـ ، ذي المعنى

Samsonov,2010).) 

الذي مف بينيا التفكير البصري؛ ، "إف إستراتيجية البيت الدائري قد تثير العديد مف أنواع التفكير
والصور والأشكاؿ البيانية التي تساعد المتعمـ عمى تنظيـ المفاىيـ  وذلؾ مف خلاؿ عرض الرسومات

مما يسيؿ عممية استخلاص واستظيار وتحميؿ وتفسير المعمومات"  ،بشكؿ بصري يمكف رؤيتو
 (.ٗص، ٕٕٔٓ،)الكحموت

ويُعدّ التفكير البصري أحد أساليب التفكير وأحد النشاطات والميارات العقمية التي تساعد المتعمـ 
 ،ي الحصوؿ عمى المعمومات؛ فمف خلالو يدرؾ ما يحيط بو مف آيات وحقائؽ ومعارؼ ومفاىيـف

"ومما لاشؾ فيو أف الملاحظات البصرية والرسومات والوسائؿ البصرية عموماً تزيد مف عممية 
ذلؾ أنو يوجد لكؿ فكره في  ،وبالتالي تسعى إلى احتضاف الذىف والأفكار وابتكار الحموؿ ،الإبداع
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والميـ أف يتكوف ، ذىاننا تصورٌ بصريٌ يعطينا الملامح الأولية لتنفيذ ىذه الفكرة عمى أرض الواقعأ
 (.٘ص، ٜٕٓٓ،ىذا التصور عمى أسس حقيقية تعتمد عمى بيانات ومعمومات مؤكدة")شعث

وتجدر الإشارة إلى أف التفكير البصري أداة قوية لمشاركة المتعمميف في عممية التعمـ والتواصؿ 
الفعّاؿ مع المادة الدراسية والاستماع بانتباه؛ لأنو يزودىـ بنافذة واضحة لمتأمؿ مما يساعدىـ عمى 

كما يفتح مجالًا واسعاً  ر،ويَحْسُفَ الفيُـ وتُخْمؽَ ميارة التحميؿ لدى الطلاب في جميع الأعما ،النقد
 (. (Landorf, 2006لموقوؼ عمى التفسيرات 

الإسلامية نجد أف القرآف الكريـ يوجو إلى التفكير البصري والتأمؿ والتفكر ولو عدنا إلى التربية 
مف خلاؿ حاسة البصر، باعتبارىا مف أىـ المداخؿ الحسية المعرفية لمعقؿ الإنساني، فالبصر نافذة 

بِؿِ كَيْؼَ العقؿ، فتنمي القدرات العقمية عف طريؽ التعمـ مف خلالو، يقوؿ تعالى )أَفَلَا يَنْظُرُوفَ إِلَى الْإِ 
كانت ممارستو لمعبادات معتمدةً عمى  وفي السنة النبوية نجد أف الرسوؿ  (ٚٔ)الغاشية: خُمِقَتْ(

قاؿ: ) إف رجلًا توضأ فترؾ موضع ظفر عمى قدمو فأبصره  المشاىدة، عف عمر بف الخطاب 
بؽ يمكف مما س ، (ٕ)(ٜٕٓٓ، فقاؿ: )ارجع فأحسف وضوءؾ  فرجع ثـ صمى( ) مسمـ ،النبي 

القوؿ: إف مقرر الفقو عبارة عف نظاـ مف المفاىيـ والأحكاـ الشرعية التي يتطمب تحويميا إلى 
ممارسة وسموؾ، ولما كاف أداء العبادات أمراً مشاىداً وملاحظاً؛ فإف الحاجة أصبحت ماسة لتفعيؿ 

ثارة الرؤية )البصر( عند المتعمميف أثناء التعمـ، وىذا يتطمب تقديـ موضو  مقبولة  بطريقة عات الفقووا 
 متكامؿ. إطار ترابط بيف الجانب النظري والتطبيقي في تحقيؽ عمى ومشوقة تعمؿ

 مشكمة الدّراسة
مف خلاؿ استقراء عدد مف البحوث التربوية والدراسات السابقة في تعميـ وتعمـ موضوعات 
مقرر الفقو وخاصة التي تناولت الممارسة العممية لمعبادات والتفكير بأنواعو كدراسة الأكمبي 

أف تدريس الفقو ركز في تناولو عمى  ( وُجدٕٓٔٓ( ودراسة التويجري )ٕٕٔٓ( والعصيمي )ٕٕٔٓ)
وتنمية أنواع مختمفة مف التفكير كالتفكير الإبداعي والناقد وغيرىما دوف الاىتماـ بالتفكير  يؿ،التحص

وغيرىا  والحج، والصلاة، الطيارة،ولاسيما  العبادات،البصري الذي يعد أىـ أنواع التفكير في أداء 
 مف الشعائر والممارسات الدينية المشاىدة. 

                                                           
(2)
 .55ص ، 243رقم الحديث  ،باب وجوب استيعاب جميع أجزاء محل الطهارة ،كتاب الطهارة 
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مف  إجراء دراسة استطلاعية بأسموب المقابمة الشخصيةولمتأكد مف ذلؾ، قامت الباحثتيف ب
( في مقرر الفقو وأفادت المعممات بأف تنمية ميارات التفكير ٕٓمعممات العموـ الشرعية وعددىف )

البصري لا تحظى باىتماـ كبير أثناء العممية التعميمية، وأف التدريس يتـ دوف استخداـ النشاطات 
بعض مف أجريت المقابمة معيف أف ىذا القصور في طرؽ التدريس كما أكّدت  ،والوسائؿ البصرية

التي تعمؿ -وعرض المادة التعميمية انعكس سمباً عمى قدرة الطالبات عمى ربط الخبرات الحسية 
مع الخبرات المفظية؛ مما قد يؤثر لاحقاً عمى قدرة الطالبات عمى أداء -عمى تنمية التفكير البصري
ـ الشرعية القولية والفعمية عمى الوجو الصحيح نتيجة لمتركيز عمى طرؽ العبادات وممارسة الأحكا

 التدريس التقميدية المفظية التي لا تعير اىتماماً لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف.

  وبناء عمى ما تقدم يمكن تحديد مشكمة الدراسة في السؤالين الرئيسين التالين: 
نميتيا لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط في ما ميارات التفكير البصري التي ينبغي ت .ٔ

 مقرر الفقو؟ 
ما فاعمية استخداـ إستراتيجية البيت الدائري في تنمية ميارات التفكير البصري لدى  .ٕ

 طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مقرر الفقو؟

 أىداف الدّراسة
 تيدف الدّراسة الحالية إلى:

ميتيا لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط إعداد قائمة بميارات التفكير البصري المراد تن .1
 في مادة الفقو.

البيت الدائري في مقرر الفقو عمى تنمية ميارات التفكير  معرفة مدى فاعمية إستراتيجية .2
تحميؿ -تفسير المعمومات-البصري التالية: )التعرؼ عمى الشكؿ البصري وتمييزه

 .استنتاج المعنى( لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط-المعمومات

 أىمية الدّراسة
 في:سيم تتربوية، وعممية في أنو يمكن أن أىمية تستمد ىذه الدراسة 

توجو أنظار المعممات والمشرفات التربويات إلى تبني إستراتيجية البيت الدائري في  .1
 تدريس المقررات عامة ومقرر الفقو خاصة.

 التغمب عمى بعض جوانب القصور في أساليب التدريس الشائعة في تدريس الفقو. .2
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في ضوء  وفؽ قدراتيف وميوليفمساعدة التمميذات في تنمية ميارات التفكير البصري  .3
 توجو جديد يقوـ عمى "التعمـ ذُو معنى".

 تطوير الأنشطة الإثرائية لرفع مستوى ميارات التفكير البصري. .4
عمـ  عمى حد-إثراء مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس العموـ الشرعية بدراسة حديثة  .5

 .في تدريس العموـ الشرعية.-تيفالباحث

 مصطمحات الدّراسة

 ستراتيجية البيت الدائريا .1

( بأنيا: "ىي استراتيجية معرفية لتعمـ موضوعات العموـ بحيث ٕٕٔٓتعرفيا الجنيح )
تتدرج معارؼ الدرس مف الأكثر شمولية وعمومية إلى المعارؼ والميارات الأقؿ شمولية 

،وعمومية مع إيضاح المعارؼ   ص(.ٕٚأو رموز" )، أو معادلات توضيحية،أو صور  برسوـ
: بأنيا إستراتيجية تعميمية لتعمـ البيت الدائري إجرائيا ويمكن تعريف إستراتيجية

 تعممو،موضوعات الفقو ومعالجتيا بطريقة بصرية حيث تمثؿ مركز الدائرة الموضوع المراد 
وتمثؿ القطاعات الخارجية الأجزاء المكونة لو مع إيضاح المعارؼ برسوـ وصور ورموز 

 واصؿ ومتكامؿ. توضيحية ويقوـ المتعمـ ببناء المعرفة بشكؿ مت

 ميارات التفكير البصري .2
 الطالبة عتشج التي الميارات مف مجموعة ( بأنيا: "ىيٕٓٔٓتعرفيا الشوبكي )

 خبراتيا مع البصرية تصوراتيا دمج خلاؿ العممية مف لممعمومات البصري التمييز عمى
 (.ٓٔالمعرفية ")ص

: ىي بأنيا إجرائياً وعميو يمكن تعريف ميارات التفكير البصري في مقرر الفقو 
مجموعة مف العمميات العقمية المقصودة التي تستخدميا الطالبة أثناء عرض الأحكاـ الفقيية 
في الدروس مف أجؿ التمييز والتحميؿ والتفسير والاستنتاج والقراءة البصرية مف خلاؿ دمج 

وتقاس  ،وترجمتيا بطريقة منطوقة أو مكتوبة، تصوراتيا البصرية مع خبراتيا المعرفية
 بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في الاختبار الذي أُعد ليذا الغرض.
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 حدود الدّراسة
 أجريت الدراسة ضمف الحدود الآتية:

عمى ثلاث وحدات دراسية مف مقرر الفقو لمصؼ الأوؿ متوسط، وىي: )الوحدة  اقتصرت .ٔ
 .الوحدة الخامسة: التيمـ( ،الثانية: الوضوء، الوحدة الثالثة: المسح عمى الحوائؿ

حصرت عينة الدراسة في طالبات الصؼ الأوؿ متوسط بالمتوسطة الرابعة والخمسوف  .ٕ
 التابعة لإدارة التعميـ بمنطقة المدينة المنورة.

 الإطار النّظري:
يركز الإطار النظري عمى متغيرات الدراسة المستقمة والتابعة ولذلؾ سيتـ في ىذا الجزء مناقشة     
 حاور التالية:الم

 المحور الأول: استراتيجية البيت الدائري
ـ أف تطرح المعمومات في رسـ دائري مشاىد لكمتا العينيف لمتوفيؽ ٜٜٗٔاقترح وندرسي عاـ 

غناء العمميات الذىنية فكاف البيت الدائري المستدير مف أجؿ تسييؿ عممية التعمـ  ،بيف النظر وا 
وتوفير نظاـ لتوجيو كثير مف المعمومات كالقطار الذي يسمؾ محطات مختمفة في طريؽ سيره ويمثؿ 
البيت الدائري طريقة تساعد التلاميذ عمى فيـ التفاعؿ بيف المعرفة السابقة والمعرفة الجديدة التي ليا 

 ,Ward And Leeجية لأنيا تشجع التلاميذ عمى تحقيؽ التعمـ ذي المعنى )قيمة عممية سيكولو 

2006, P:11.) 

 الدائري:   البيت شكل بناءأ. 

فكؿ  الدائري، البيت شكؿ لبناء وخطوات نموذج باتباع الدائري البيت شكؿ ببناء المتعمـ يقوـ
 كؿ حددىا ما بيا حسب المتعمـ يقوـ بحيث الشكؿ، خطوات مف بخطوة مرتبط النموذج في سؤاؿ

(Ward& Lee, 2006, P:13) :عمى النحو التالي 
 عمى ذلؾ ليساعده الدائري؛ البيت شكؿ بناء مف لو المتعمـ يسعى الذي اليدؼ تحديد (1

 .التعمـ أثناء ويوجيو الموضوع في دارسة التركيز
 إجراءات أو عممية تجربة مفيوماً أو كاف دارستو سواء المراد الرئيس الموضوع تحديد (2

 .الدائري القرص داخؿ الرئيس العنواف يسجؿ معينة بحيث
الموضوع  عف متفرعيف عنوانيف يكوناف بحيث الرئيس الموضوع يتناوليما جانبيف تحديد (3

 الدائري. القرص في المنحنى جانبي عمى وتسجيميما ذلؾ يحتمؿ الموضوع كاف إذا الرئيس
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عبارة  وتكتب) بنديف تنقص أو تزيد قد (رئيسية أفكار سبعة إلى الرئيس الموضوع تقسيـ (4
 الفكرة. يوضح عنواف في تُمّخص ثـ منيا لكؿ

 يساعده عمى بحيث السبعة العناويف مف لكؿ مبسطاً( رسماً  أو صورة أو أيقونة )شكلاً  رسـ (5
 العناويف. ىذه تذكر

( ٕٔالساعة) إلى المشير بالقطاع مبتدئاً  الدائري البيت لشكؿ الخارجية القطاعات تعبئة (6
 كؿ قطاع في ليا المرافقة والأيقونات القصيرة العناويف مستخدمة الساعة عقارب وباتجاه

 جاىزة. وصور برسومات الاستعانة لممتعمـ ويمكف ،السبعة القطاعات مف
   إذا شعر بالحاجة لذلؾ. ،والتعميؽ لمشرح القطاع المكبر شكؿ استخداـ (7
لضبط شكؿ البيت الدائري ويقوـ عمى أساسو المعمـ إعداد قائمة وىي عبارة عف نموذج  (8

ويستخدميا الطالب كموجو لو أثناء عممية بناء البيت الدائري وبالتالي  ،بتقييـ عمؿ الطلاب
 .وتـ تحديد قائمة التقييـ مف قبؿ ،تساعده في التقييـ الذاتي

 استراتيجية البيت الدائري في عممية التعمم والتعميم ب. مزايا

 ,Wibowo)و  (& Ward, 2006) leeبمزايا عديدة ذكرىا استراتيجية البيت الدائري تتمتع 

2012): 

 معالجة المفاىيـ المجردة بشكؿ ممموس والقضاء عمى المفاىيـ الخاطئة أو الغامضة. .ٔ
 شكلًا مف أشكاؿ التواصؿ بيف الطالب والمعمـ. تعتبر .ٕ
، وتنمية ميارات ما وراء البصرية عمؿ عمى تشغيؿ مسارات الدماغ وخاصة ميارات الذاكرةت  .ٖ

 المعرفة.
 منظّـ بصري يعزز بناء المعرفة ذات المعنى وبناء علاقات متتابعة ليا. .ٗ
وكيؼ يفكروف مف خلاؿ تحميؿ العلاقة بيف الطمبة سمح لممعمميف بالمعرفة في ماذا يفكروف ت .٘

مما يساعد عمى  التمثيلات البصرية التي رسميا الطلاب والمفاىيـ والمعمومات المستيدفة
 تدريبيـ عمى القياس والتقويـ.

 يستطيع المتعمـ ممارسة الابداع لمتعبير بشكؿ لفظي أو رمزي. .ٙ
 

 علاقة استراتيجية البيت الدائري بتدريس الفقوج. 
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أف استراتيجية البيت الدائري يمكف أف تسيـ في تحقيؽ ىذه الأىداؼ مف خلاؿ تنظيـ  
بيان أىمية استراتيجية ويمكن ، ية البيت الدائري ومراحؿ بنائيافي ضوء استراتيجالمحتوى العممي 

 البيت الدائري في تدريس الفقو من خلال النقاط التالية:

التعمـ بعمؽ: بمعنى دراسة الجزئيات والكميات مف خلاؿ دراسة المفيوـ وما يحيط بو مف  (ٔ
أعمؽ وأبقى  جزئيات؛ لأف المفاىيـ الفقيية مترابطة ومتشابكة وىذا يؤدي إلى فيـ

 (.ٕٚٓٓ،لمموضوع المراد تعممو )الجلاد والشممتي
 المعنى، ذي التعمـ لإحداث المتعمـ لدى المفاىيمية بالبنية الجديدة المفاىيـ ربط عمى تساعد (ٕ

لديو  السابقة بالمفاىيـ جديدة مفاىيـ مف الطالب يتعممو ما ربط خلاؿ مف
 (.ٕٛٓٓ،)الجييمي

 إذ لدييـ، الخاطئة المفاىيـ عف والكشؼ والأحكاـ الفقيية، لممفاىيـ الطمبة فيـ لتقويـ وسيمة (ٖ
 واستيعابيـ فيميـ مدى تحديد قراءتيا أو برسميا الطمبة تكميؼ خلاؿ مف يستطيع المعمـ

 (.ٕٚٓٓ،المتعممة )الجلاد والشممتي لممفاىيـ
 استخداـ الصور والرسوـ في إبراز الأفكار والمفاىيـ الأساسية بصورة واضحة. (ٗ
المشاركة ، مف خلاؿ تغير دور المتعمميف مف مجرد الحفظ والتمقيف إلى الاستمتاع بالتعمـ (٘

إحدى خطواتيا فيي تضـ  ،الفاعمة مف جانب المتعمـ في أداء الأنشطة وتحقيؽ أىدافيا
المشاركة الجماعية عف طريؽ المجموعات المتعاونة، الأمر الذي يؤدي إلى التفاعؿ 

 والحوار والتعاوف والمشاركة.وتبادؿ الآراء الصفي 

 المحور الثاني التفكير البصري

 مميزات التفكير البصري: -أ

( ويعتبر التفكير Rieber,1995التعميـ مف خلاؿ الرؤية يعتبر أداة معرفية قوية لمتعمـ )أف 
البصري ىو أحد التطبيقات التربوية المتضمنة حديثاً في مجاؿ التعمـ المستند إلى الدماغ 

أف التفكير البصري  (ٕٕٔٓالكحموت )و ( ٕٙٓٓ)ميدي؛ والخزنداركلًا مف: وذكر ، (ٕٔٔٓ،)عميش
 :منيايمتاز بعدد مف المميزات 

 يُحسِّف مف نوعية التعمـ ويُسّرع مف التفاعؿ بيف الطمبة. .ٔ
 .، ويعمؿ عمى إبقاء المعمومات في الذاكرة لمدة أطوؿيدعـ طرقاً جديدة لتبادؿ الأفكار .ٕ



9102للعلوم التربوية والانسانية / جامعة بابل   آب الاساسية  مجلة كلية التربية     44العدد/  
 

57 

دراؾ، و الموقؼ التعميمي يسيؿ مف إدارة .ٖ  ويسر. بسيولة المحيطة البيئة ا 
 الجامعي. التعميـ وحتى الأطفاؿ رياض مف الدراسية المراحؿ كافة يناسب .ٗ
 المتعمـ. لدى المعرفية الحصيمة أو البنية يعكس .٘

 أدوات التفكير البصري:-ب

حيث  ،التعمـ والتعميـقدـ التربويوف أدوات بصرية متنوعة لتفعيؿ التفكير البصري في عممية 
 :(Hyerle. D, 2004؛ )(ٕٙٓٓ،يمكف تمثيؿ الشكؿ البصري باستخداـ ما يمي )ميدي

 والأكثر الغالي، النوع ىي الأحياف أغمب ولكف الاتصاؿ، في دقة الأكثر لطريؽا الصور: (ٔ
 الفوتوغرافية. الصور مثؿ: عمييا، الحصوؿ في صعوبة

شيوعاً واستعمالًا  الأكثر وىي فييا، تأثير للألواف يكوف وقد فقط، بالكممات تممُثّ  لرموز:ا (ٕ
 .المرور إشارات مثؿ تجريداً، أكثر تكوف أنيا رغـ الاتصاؿ، في

 ورسومات بالصورة، متعمقة رسومات وتشمؿ الأفكار لتصور وتستخدـالتخطيطية:  الرسوم (ٖ
 والكروكي. مثؿ الكاريكاتير اعتباطية ورسوماً  ما، بمفيوـ متعمقة

: وىي مخططات شاممة ومتكاممة ومرتبطة بالفكرة الأساسية العصف الذىني شبكات (ٗ
 وخرائط العقؿ. ،المركزية مثؿ المخططات الشبكية

: وىي أدوات بصرية لعرض معمومات تـ تحديدىا المنظمات التخطيطية محددة الميام (٘
 وحؿ المشكلات. ،وتعريفيا واعتمادىا لتعمـ محتوى معيف مثؿ الأحداث الزمنية

ولقد صممت  ،: ىي أدوات بصرية تُعرِّؼ بعمميات التفكير الأساسيةرائط عمميات التفكيرخ (ٙ
  بطريقة بصرية لتجسيد أنماط التفكير مثؿ خرائط المفاىيـ والرسوـ البيانية.

 ميارات التفكير البصري-ج
(، ٜٕٓٓ(، وشعث)ٕٙٓٓمثؿ دراسة ميدي ) السابقة مف الدراسات عدد عمى الاطلاعبعد 

 إلى الدراسة توصمتت التفكير البصري اخلاؿ البحث في  الأدب التربوي المتعمؽ بميار ومف 
 عمى النحو التالي:وذلؾ  البصري: التفكير ميارات
القدرة عمى التعرؼ أو التذكر أو استرجاع  التعرف عمى الشكل البصري وتمييزه: -ٔ

 خرى.المعمومات مف خلاؿ الشكؿ البصري المعروض وتمييزه عف الأشكاؿ الأ
الإدراؾ والاستيعاب مع توضيح الأسباب والفجوات مف خلاؿ  تفسير المعمومات: -ٕ

 الشكؿ.
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: قدرة الطالبة عمى التركيز عمى التفاصيؿ الدقيقة والاىتماـ تحميل المعمومات -ٖ
 بالبيانات الكمية والجزئية مع القدرة عمى تصنيفيا.

القدرة عمى استخلاص معافٍ وأحكاـ وأدلة يتـ التوصؿ إلييا مف  استنتاج المعنى: -ٗ
 خلاؿ الشكؿ.

 البصري وتعميم الفقو:  التفكير-د

التفكير أف توظيؼ الصورة التربوية في التعميـ تتجمى في الآيات القرآنية عف طريؽ 
يظير جمياً المشار إلييا في آيات  وىذا؛ حيث يعد محصمة الادراؾ والفيـ والمعرفة لممتعمـ البصري

 :(ٜٕٓٓالقرآف الكريـ منيا شعث )

َـ النااسَ ثَ  ۖ  قَاؿَ رَبِّ اجْعَؿْ لِي آيَةً   :في قولو تعالى :الرموز. ٔ لَاثَةَ أَيااٍـ إِلاا قَاؿَ آيَتُؾَ أَلاا تُكَمِّ
 (.ٔٗآؿ عمراف: )رَمْزًا

 ،(ٜٕ)مريـ: إِلَيْوِ قَالُوا كَيْؼَ نُكَمُِّـ مَفْ كَافَ فِي الْمَيْدِ صَبِيًّافَأَشَارَتْ  :: في قولو تعالىلإشاراتا.ٕ
ذْ رَأَى نَارًا فَقَاؿَ لِأَىْمِوِ إ كما استخداـ الإشارات الضوئية عف طريؽ إشعاؿ النار في قولو تعالى:

ْـ مِنْيَا بِقَبَسٍ أَوْ أَجِ   .(ٓٔ)طو:  دُ عَمَى الناارِ ىُدًىامْكُثُوا إِنِّي آنَسْتُ نَارًا لَعَمِّي آتِيكُ
 (.ٙٔ)القمـ:  سَنَسِمُوُ عَمَى الْخُرْطُو ِـ :العلامة أو الأثر كقولو تعالى :الوسم. 3

استخدـ التفكير  أما السنة النبوية ففييا مف الشواىد والأحداث مايدؿ عمى أف النبي 
ليثبت طريقة  ،الصلاة ومناسؾ الحجتطبيقو العممي في أداء شعائر مف خلاؿ البصري ومياراتو 

 (صموا كما رأيتموني أصمي) ، فقد قاؿالأداء بالعرض العممي المباشر لترسيخ الصوره والمشاىد

فإني لا  ،: )لتأخذوا مناسككـ كذلؾ ماورد بشأف تعميـ مناسؾ الحج يقوؿ (ٖ)(ٖٕٓٓ،)البخاري
 .  (ٗ)(ٜٕٓٓ،)مسمـ أدري لعمي لا أحج بعد حجتي ىذه(

وعميو فإف  ،أف التفكير البصري لـ ييممو القرآف الكريـ ولا السنة النبويةسبؽ يمكف القوؿ  مما
ويعد الفقو مجالًا ، لما فيو مف حسف الاتباع ،استخدامو في تعميميما بفروعيما المختمفة أمر لابد منو

 ،حيث يضـ مجموعة مرنة مف أدوات التفكير البصري، واسعاً لاستخداـ التفكير البصري
والرسوـ التوضيحية وغيرىا التي تستخدـ في  والرموز ،والخرائط البصرية ،كالمخططات المفاىيمية

                                                           
 .ٖٗٛص  ،ٙٚ٘٘رقـ ، باب رحمة الناس والبيائـ، كتاب الأدب( (ٖ
 .ٜٛٚ، ص ٜٕٕٗكتاب الحج، باب استحباب رمي جمرة العقبة، رقـ  ((ٗ
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 ،والعبادات كالصلاة والوضوء ومناسؾ الحج ومواقيتو ،مواضيع كالزكاة والمعاملات والمواريث
رض عف طريؽ الع وتغسيؿ وتكفيف ودفف الميت وغيرىا الكثير مف العبادات التي طبقيا النبي 

نتاج الكثير مف  العممي المباشر. أما في ىذا العصر فإننا نُشاىد أفلاـ الفيديو والنقؿ المباشر الحيّ وا 
البرمجيات والوسائط التفاعمية لتعميـ شتى أنواع العبادات والشعائر الدينية. وميما كاف الأسموب الذي 

ميارات وقدرات بصرية تساعده عمى يتعمـ بو الطالب أثناء تدريس الفقو فإنو ينبغي أف تتكوف لديو 
وبذلؾ فالقدرة البصرية أساس  ،وصؼ السموؾ وفيمو؛ لأف رؤية الأشياء وتخيميا مصدرٌ ثريُ لمتفكير

 ممارسة العبادات بطريقة صحيحة وأساس لفيـ الكثير مف المفاىيـ الفقيية المجردة.
 الدّراسات السابقة:

الحالية سواء كانت عربية أو أجريت العديد مف الدراسات السابقة المرتبطة بطبيعة الدراسة 
  أجنبية، عمى النحو التالي:

: ىادفة إلى الكشؼ عف أثر استراتيجية البيت الدائري (Orak& et al, 2010)جاءت دراسة 
واستخدـ  ،)فاف  بتركيا(محافظة  عمى التحصيؿ لطمبة الصؼ السابع في مادة العموـ والتكنولوجيا

، وبرنامجاً محوسباً ، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة أعد الباحثوف اختباراً تحصيمياً  ،المنيج الشبو التجريبي
وقد أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ، واستبياناً لمعرفة أراء الطمبة في الاستراتيجية

كما أظيرت الدراسة أف  ،جموعة التجريبيةفي متوسط درجات اختبار التحصيؿ البعدي لصالح الم
 المتعمميف يستمتعوف بيذه الطريقة  في تعمميـ عندما يرسموف مخططاتيـ بأنفسيـ.

إلى تقديـ استراتيجية البيت  (:(McCartney & Samsonov, 2011دراسة ىدفت و 
الموضوعات  لمساعدة المتعمميف عمى فيـ ،الدائري في العصر الرقمي ودمج التكنولوجيا الرقمية

وقد أظيرت نتائج الدراسة أف ، مف خلاؿ إيجاد الرموز والأيقونات الرقمية ،المجردة في العموـ
وزاد تفاعؿ المتعمميف  ،استخداـ التكنولوجيا الرقمية وفرت فرصاً لإضافة الصوت والرسوـ المتحركة

أثناء تفسير الأشكاؿ  كما أظيرت المتعة الكبيرة التي يشعر بيا المتعمموف ،مع الرسـ التخطيطي
 .التي قاموا بتصميميا

إلى استقصاء فاعمية استراتيجية شكؿ البيت الدائري في تنمية  (2103 ،وسعت دراسة )مينا
المفاىيـ العممية وميارات التفكير المنظومي في العموـ الحياتية لدى طالبات الصؼ الحادي عشر 

وتكونت العينة مف  ،تصميـ قبمي بعدي لمجموعتيفواستخدمت الباحثة المنيج التجريبي ، في غزة
واختبار ، وتمثمت أداوت الدراسة في اختبار المفاىيـ العممية، ( طالبة تـ اختيارىا عشوائياً ٛٙ)
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وأظيرت نتائج الدراسة فاعمية استراتيجية البيت الدائري في تنمية  ،ميارات التفكير المنظومي
  المفاىيـ العممية والتفكير المنظومي.

أثر إستراتيجية شكؿ البيت الدائري في تحصيؿ مادة دراسة لمعرفة  (2104وأجرت )زيدان،
 المنيجولتحقيؽ ذلؾ اعتمدت الباحثة عمى  ،الادب والنصوص عند طالبات الصؼ الخامس الادبي

 ،( فقرة مف نوع الاختيار مف متعددٕ٘تألؼ مف) ،أعدات اختبارا تحصيمياً موضوعياً و  ي،تجريب
( بيف تحصيؿ طالبات 5ٓ٘ٓ)فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  النتائج إلى وجود وأسفرت

سَتْ بإستراتيجية شكؿ البيت الدائري.الدراسة مجموعتي   ولمصمحة المجموعة التجريبية التي دُرا

إلى معرفة أثر استراتيجية البيت الدائري في تدريس  (2106أما دراسة )النجدي؛ وآخرون،
، واستخدـ الباحثوف المنيج الشبو التجريبيالجغرافيا لتنمية المفاىيـ الجغرافية والتفكير المتشعب، 

وقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتيف تجريبية، وأخرى ضابطة، وتمثمت أدوات ومواد الدراسة في: 
ختبار في المفاىيـ بالإضافة إلى اختبار ميارات التفكير المتشعب، دليؿ المعمـ، وكراسة أنشطة، ا

وتوصمت النتائج إلى أف استخداـ استراتيجية البت الدائري أدى إلى تنمية ميارات التفكير المتشعب 
 لدى المجموعة التجريبية.

إلى قياس فاعمية استراتيجية البيت الدائري في  (2107كما ىدفت دراسة )الحربي؛ بخش، 
تنمية التفكير التأممي لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط، ولبموغ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج 
الشبو تجريبي، وطبؽ اختبار ميارات التفكير التأممي عمى عينة الدراسة، وتـ التوصؿ إلى وجود 

( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية ٘ٓ.ٓفروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 ضابطة في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية لاختبار ميارات التفكير التأممي.وال

إلى تقصي أثر استراتيجية البيت الدائري في  (2108)عابد؛ والصباريني،سعت دراسة و 
لدييف في وحدة الخمية وأنسجة جسـ  تحصيؿ طالبات الصؼ التاسع وتعديؿ التصورات البديمة

وأظيرت  ،واختبار تشخيص التصورات البديمة اً،تحصيمي اً لؾ أعد الباحثاف اختبار ولتحقيؽ ذ ،نسافلأا
 عمى المجموعة الضابطة تعزىالمجموعػة التجريبيػة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتفوؽ  نتائجال

 .ةفي التحصيؿ وتعديؿ التصورات البديم ،إلػى أثػػر التػدريس القػائـ عمػػى استراتيجية البيت الدائري

استراتيجية البيت الدائري  ـالكشؼ عف فاعمية استخدا (2108)خميفة وآخرون، دفت دراسةوى
المكاني والكفاءة الذاتية لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي، ر التفكيتدريس التاريخ في تنمية في 
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استخدـ المنيج وقد مقياس لمكفاءة الذاتية، و المكاني  الدراسة تـ إعداد اختبار لمتفكير ىدؼولتحقيؽ 
( طالباً وطالبة، وقد ٕٚالشبة تجريبي حيف تـ اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية بمغ عددىا )

 أظيرت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية.
 لتعقيب عمى الدراسات السابقة:ا

 ؼ العاـ المتمثؿ في التعرؼ تنوعت أىداؼ الدراسات السابقة في ىذا المحور حوؿ اليد
فبعضيا كاف ييدؼ إلى معرفة أثر ، عمى فاعمية استراتيجية البيت الدائري في عممية التعمـ

وزيداف  (Orak& et al, 2010إستراتيجية البيت الدائري في التحصيؿ مثؿ دراسة )
وبعضيا ييدؼ إلى جانب التحصيؿ والتعرؼ عمى بقاء أثر التعمـ مثؿ دراسة ( ٕٗٔٓ)

 ( ٕٔٔٓالجنيح )
  ىدفت بعض الدراسات إلى تقديـ استراتيجية البيت الدائري في تطبيقاتيا المعتمدة عمى

  .(McCartney & Samsonov, 2011) دراسةالحاسوب والتكنولوجيا الرقمية كما في 
 في أداة الدراسة، وىي: الاختبار لقياس ( ٕٛٔٓصباريني،عابد؛ والدراسة ) ختصتا

( في Orak& et al, 2010) وتعديؿ التصورات البديمة، بينما دراسة التحصيؿ الدراسي
 استخداـ الاستبياف كأداة لمدراسة.

 النجدي دراسة )معظـ أدوات الدراسة جاءت لقياس تنمية المفاىيـ، والتفكير بأنواعو ك
المتشعب، ودراسة )الحربي؛ مفاىيـ الجغرافية والتفكير ال ( فيٕٙٔٓوآخروف،
 ( في ميارات التفكير التأممي.ٕٚٔٓوبخش،

  ،( في اختبار التفكير المكاني ومقياس الكفاءة ٕٛٔٓاختصت دراسة )خميفة، وآخروف
 .لمدراسة الذاتية كأدوات

  البيت الدائرياتفقت الدراسات في نتائجيا، حيث أظيرت الأثر الإيجابي لاستراتيجية.  
 وانعداميا في مجاؿ تدريس العموـ الشرعية. جاءت معظـ الدراسات في مجاؿ العموـ 
  تركيزىا عمى بياف فاعمية استراتيجية  عف غيرىا مف الدراسات فيالدراسة الحالية تختمؼ

الصؼ طالبات  عمى في تنمية ميارات التفكير البصري في مقرر الفقوالبيت الدائري 
 الذي يظير تمايز الدراسة الحالية عف جميع الدارسات السابقة. ط الأمرالأوؿ متوس
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 منيج الدّراسة
استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ المجموعتيف المتكافئتيف ذات 

إحداىما تجريبية: تخضع لممتغير التجريبي حيث تُدراس باستراتيجية البيت ، الاختبار القبمي والبعدي
 .الدائري والأخرى ضابطة: تُدراس بالطريقة التقميدية

 متغيرات الدّراسة
 تعتمد الدراسة الحالية عمى المتغيريف التالييف: 

 ؛ وىو: استخداـ استراتيجية البيت الدائري.المتغير المستقل التجريبي (0
  توسط.؛ وىو: تنمية ميارات التفكير البصري في مقرر الفقو بالصؼ الأوؿ مالمتغير التابع (2

 مجتمع وعينة الدّراسة
يشمؿ مجتمع الدراسة جميع طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في المدارس التابعة لإدارة التربية     

، ( سنة٘ٔ-ٖٔبيف ) ويتراوح أعمارىف (٘) (ٕٚٚٔٔ)والتعميـ بمنطقة المدينة المنورة والبالغ عددىف 
( لمبنات والبالغ عدد طالبات الصؼ ٗ٘مف المدرسة ) ،اختِيرت عينة الدراسة بالطريقة العشوائيةو 

وعف طريؽ القرعة تـ تحديد فصؿ لممجموعة  ،( طالبة والموزعات في ثلاثة فصوؿٜٗالأوؿ فييا )
 وعدد طالباتوطالبة بينما كاف الفصؿ الآخر لممجموعة الضابطة  (ٖٓالتجريبية وعدد طالباتو )

 .( طالبةٖٓ)

 أداة الدّراسة:

تـ إعداد اختبار  اوالتحقؽ مف فروضي اوللإجابة عف أسئمتي ةالحالي الدراسةولتحقيؽ أىداؼ  
 : ميارات التفكير البصري ثـ ضبطو إحصائياً وفقاً لمخطوات التالية

ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس مدى نمو ميارات التفكير البصري لدى  اليدف من الاختبار: -
 طالبات الأوؿ المتوسط.

                                                           
إحصائية الإدارة العامة لمتربية والتعميـ لمبنات بمنطقة المدينة المنورة  (٘)

http://www.madinaedu.sa/statistics/Publicorderg.htm 

http://www.madinaedu.sa/statistics/Publicorderg.htm
http://www.madinaedu.sa/statistics/Publicorderg.htm
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حيث تـ تحديد ميارات وحدات الدراسة: يد قائمة ميارات التفكير البصري المراد تنميتيا في تحد -
والتي  التفكير البصري ذات الصمة بدراسة مقرر الفقو والضرورية لطالبات الصؼ الأوؿ المتوسط

 .( ميارات ومف ثـ صياغة تعريؼٍ إجرائي لكؿ ميارةٗاقتصرت عمى )

تحديد بعض تـ : صري من الأىداف السموكية لموحدات المختارةاشتقاق أسئمة التفكير الب -
 .الأىداؼ السموكية مف الوحدات الثلاث والتي تعكس سؤالًا بميارات التفكير البصري

تـ تصنيؼ الأىداؼ السموكية لموحدات إعداد جدول مواصفات اختبار ميارات التفكير البصري:  -
إلى محاور لميارات التفكير البصري ثـ حساب النسبة  المختارة والتي يراد تضمينيا في الاختبار

 .المئوية

في صورة أسئمة الاختيار مف  صيغت البصري: وصف وتحديد مفردات اختبار ميارات التفكير - 
 عدد بمغ وقد لمسؤاؿ، الصحيحة الإجابة تعتبر إحداىا د( ج، ب، )أ، بدائؿ بأربعة متعدد متبوعاً 

 سؤالًا. (ٕ٘) الاختبار فقرات
 منطقيال تسمسؿال حسب كاف ورقة الاختبار الفقرات في تسمسؿ بو ونعني :الاختبار فقرات ترتيب -

الموضوع الواحد،  ضمف متتابعة معيف المتصمة بموضوع الفقرات فتكوف الدراسية، المادة لمحتوى
 الواحد. الشكؿ وضمف

 وصفرٍ  الصحيحة، للإجابة درجة بإعطاء الاختبار تصحيح تـ وضع مفتاح لتصحيح الاختبار: -
   .ةالخاطئ للإجابة

عمؿ صورة مبدئية لاختبار ميارات التفكير البصري  تـإعداد اختبار ميارات التفكير البصري:  -
ويقابؿ كؿ ىدؼ سموكي السؤاؿ المناسب لقياسو والميارة ، وفقاً للأىداؼ السموكية لكؿ درس

 المناسبة.

وبناء عمى مقترحاتيـ عرض بصورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكميف  صدق المحكمين:-
 و.السلامة الم غوية لفقراتفي مفردات الاختبار والتأكد مف التعديلات بعض  أُجريت

مف مجتمع الدراسة ومف  ( طالبةٕٚعمى عينة استطلاعية مكونة مف ) طبقتثبات الاختبار:  -
%( وىذا ٖٛألفا كرونباخ فكانت نتيجتو تساوي )الثابت باستخداـ سب معامؿ حُ ، ثـ خارج العينة

%( وىي تصنؼ مف القيـ ٜٛ، وقد بمغت قيمة معامؿ الصدؽ )يعطي دلالة عمى ثبات الاختبار
 الثابتة المرتفعة.
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استخدـ معامؿ الارتباط لبيرسوف بيف درجة كؿ سؤاؿ ودرجة البعد الكمي  صدق الاتساق الداخمي: -
ساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ في الميارة تحا تـحيث  للاتساؽ،ياس لمميارة كمق

 التالي:البصري، وىي كما يوضحيا الجدوؿ والدرجة الكمية لمميارة في كؿ ميارات التفكير 
 ( قياس الارتباط بين ميارات التفكير البصري والدرجة الكمية0جدول )

 

ميارات 
التفكير 
 البصري

 الأسئمة
ارتباط معامل 

بيرسو
 ن

المعنوي
 ة

ميارات 
التفكير 
 البصري

معامل ارتباط  الأسئمة
 بيرسون

المعنوي
 ة

ييزه
وتم

ري 
بص

ل ال
شك

ى ال
 عم

رف
لتع

ا
 

ٔ ٓ.ٜ٘٘ ٓ.ٜٓٓ 
ات
موم
لمع
ؿ ا
حمي
رة ت

ميا
 

٘ ٓ.ٖٖٙ ٓ.ٓٓٓ 

ٗ ٓ.ٖٙٗ ٓ.ٓٓٓ ٔٔ ٓ.ٚ٘ٛ ٓ.ٓٓٓ 

ٖٔ ٓ.ٕٚٗ ٓ.ٓٓٓ ٔٙ ٓ.ٕ٘ٔ ٓ.ٖٓٓ 

ٔٗ ٓ.٘ٚٔ ٓ.ٕٓٓ ٜٔ ٓ.ٕ٘ٔ ٓ.ٓٓٔ 

ٔٛ ٓ.٘ٓٛ ٓ.ٓٓٚ 

نى
لمع
ج ا

تنتا
اس

 

ٕ ٓ.ٖٜٙ ٓ.ٓٓٓ 

ٕٔ ٓ.ٗ٘ٛ ٓ.ٓٔٙ ٖ ٓ.ٕ٘ٓ ٓ.ٓٓٔ 
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ٛ ٓ.ٜٕٙ ٓ.ٓٓٓ ٔٓ ٓ.ٖ٘ٙ ٓ.ٖٓٓ 

ٕٔ ٓ.ٖٗٛ ٓ.ٓٓٓ ٔ٘ ٓ.ٖٚٗ ٓ.ٓٓٓ 

ٕٗ ٓ.ٙٙٚ ٓ.ٓٓٓ ٔٚ ٓ.٘٘ٚ ٓ.ٕٓٓ 

ٕ٘ ٓ.ٖٜٛ ٓ.ٕٓٗ ٕٓ ٓ.ٖٜٕ ٓ.ٖٓٔ 

   ٕٖ ٓ.ٙٙٚ ٓ.ٓٓٓ 
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الكمية  الدرجة مع مرتبطة الفقرات لجميعأف معاملات الارتباط ( ٔويتضح مف الجدوؿ )
وىذا يدؿ عمى أف جميع ( ٘ٓ.ٓ=α)دلالة إحصائية عند مستوى معنوية  لمميارة ارتباطاً موجباً دالاً 

درجات الارتباط مف معظـ  تراوحت حيث ،الاتساؽ الداخميالبصري تمتاز ب التفكيرفقرات ميارة 
 وىي درجات ارتباط عالية. ٖٗٚ.ٓإلى  ٛ٘ٗ.ٓ

جميع الأسئمة بمعاملات سيولة )أو وقد بمغت  :والتمييز السيولة والصعوبة تحساب معاملا -
مناسبة وكانت تتراوح  معاملات التمييز، و (ٚٙ.ٓ-ٖٖ.ٓحيث كانت تتراوح بيف ) ،صعوبة( مقبولة

 .(ٚٛ.ٓ-ٕٗ.ٓبيف )
 إجراءات تطبيق أدوات الدراسة

طُبؽ اختبار ميارات التفكير البصري القبمي عمى عينة الدراسة؛ بيدؼ التأكد مف تكافئ  :أولاً 
 ،( لقياس تكافؤ العينتيفT. Testوطبؽ اختبار ) ،وتجانس مجموعتي الدراسة: الضابطة والتجريبية

 ى النحو التالي:وجاءت النتائج عم

 الفروقات عن لمكشف) ت (اختبار استخدام ( نتائج2جدول )
  الاستراتيجية قتطبي قبل البصري التفكير اختبار ميارات في والضابطة التجريبية المجموعتين بين 

ميارات التفكير 
المتوسط  العدد المجموعة البصري

 الحسابي
الانحراف 
 قيمة الدلالة قيمة ت المعياري

القراءة البصرية 
 وتمييزىا

 0.38 3.26 31 تجريبية قبمي
185. 932. 

 0.63 3.32 31 ضابطة قبمي

 تفسير المعمومات
 0.02 2.91 31 تجريبية قبمي

0.331 089. 
 0.11 2.53 31 ضابطة قبمي

 تحميل المعمومات
 1.9 0.9 31 تجريبية قبمي

0.012 275. 
 1.97 2.03 31 ضابطة قبمي

 استنتاج المعنى
 0.50 4.5 31 تجريبية قبمي

681. 499. 
 0.52 4.4 31 ضابطة قبمي

 الدرجة الكمية
 2.80 02.7 31 تجريبية قبمي

489. 626. 
 ٜٗ.ٖ ٖ.ٕٔ ٖٓ ضابطة قبمي
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 لمعينة القبمي التطبيؽ في الحسابي المتوسط ( السابؽ أفٕويتضح مف نتائج الجدوؿ رقـ ) 
 التطبيؽ في الحسابي والمتوسط (،ٓٓٚ.ٕٔيساوي ) البصري التفكير ميارات اختبار في التجريبية
( وكانت قيمة )ت( ٖٓٓ.ٕٔيساوي) البصري التفكير ميارات اختبار في لمعينة الضابطة القبمي

وىذا يدؿ عمى  ،(٘ٓ.ٓ( وىي غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )ٜٛٗ.ٓالمحسوبة تساوي )
وأف ىذا التجانس بيف العينتيف  التجربة،التجانس بيف العينتيف الضابطة والتجريبية وذلؾ قبؿ إجراء 

 القبمي. البصري ميارات التفكير اختبار في الأربع،عمى مستوى الميارات 
تدريس طالبات مجموعتي الدراسة: الضابطة، والتجريبية لموحدات محؿ الدراسة وفؽ ثانياً: 

 المختارة،إستراتيجية البيت الدائري، وقامت معممة الفقو بتدريس المجموعة الضابطة نفس الوحدات 
 .مع اتفاؽ مع المعممة بالتدريس المعتاد لتدريس الوحدة

بعد الانتياء مف تدريس الوحدات محؿ ، التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير البصريثالثاً: 
طُبؽ اختبار ميارات التفكير البصري؛ لمعرفة  والضابطة،التجريبية  الدراسة لطالبات المجموعتيف

ميارات التفكير البصري في مقرر الفقو في  والضابطة فيالفروؽ بيف طالبات المجموعتيف التجريبية 
 الوحدات محؿ الدراسة، واختبار فروض البحث.

 مناقشة نتائج الدّراسة وتفسيرىا
 النتائج في ضوء ما ذكر في الإطار النظري والدراسات السابقة.يقدـ في ىذا الجزء مناقشة 

ينص السؤاؿ عمى ما يمي: " ما ميارات التفكير البصري  :عرض نتائج السؤال الأول ومناقشتيا
 التي ينبغي تنميتيا لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط في مقرر الفقو؟" 

وبعض الدراسات  ،عمى الأدب التربوي الاطلاعبعد إعداد قائمة بميارات التفكير البصري  تـ      
جراءات  وقد أجيب عف ىذا السؤاؿ في ،واستخمصت أربع ميارات ،السابقة الإطار النظري وا 
 .  الدراسة

ينص السؤاؿ عمى ما يمي: "ما فاعمية استخداـ استراتيجية البيت نتائج السؤال الرئيس الثاني: 
 ي لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مقرر الفقو؟الدائري في تنمية ميارات التفكير البصر 
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 كما يمي:السؤال  للإجابة عن ىذالمدراسة وصيغت خمسة فروض 
( بين متوسطي درجات طالبات α) 1.15 =" توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى . 0

الصف الأول متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي في تنمية ميارات التفكير 
 ".البصري ككل

لحساب  (MANOVA)طُبؽ اختبار تحميؿ التبايف متعدد المتغيرات  لاختبار فرض الدّراسة      
توسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار الفرؽ بيف متوسطي درجات طالبات الصؼ الأوؿ م

 عمى النحو الآتي: ،البعدي في تنمية ميارات التفكير البصري ككؿ
 (3جدول )

 لميارات التفكير البصري ككل (MANOVA)نتيجة تحميل التباين المتعدد 

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 (F)قيمة 
مستوى 
 الدلالة*

 قيمة

(   ) 
 4.96 05.47 31 الضابطة

33.48 1.111 1.50 
 3.37 20.81 31 التجريبية

 (ٔٓ.ٓ (α =*دالة عند مستوى                           

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية يف متوسطي درجات المجموعة  (ٖ)أظيرت نتائج الجدوؿ      
( ٛٗ.ٖٖالتجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية حيث بمغ قيمة )ؼ( )

بينما بمغ  ،(ٖٚ.ٖ( وانحراؼ معياري )ٓٛ.ٕٔ( بمتوسط حسابي )ٔٓ.ٓوىي دالة عند مستوى )
الفرض  فض( وبذلؾ يُر ٜٙ.ٗ( وانحراؼ معياري )ٚٗ.٘ٔالمتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة )

 .المتعمؽ بتنمية ميارات التفكير البصري ككؿويقبؿ الفرض البديؿ الصفري الأوؿ 

أف استراتيجية البيت الدائري كانت ملائمة لتنمية ميارات  ويمكن إرجاع ىذه النتيجة إلى
أف مرور ف ،البصري مى خطوات التفكيرالتفكير البصري؛ بحيث احتوت مراحؿ بناء البيت الدائري ع

مع تتفؽ النتيجة ، وىذه نموذجاً مرئياً بسيطاً مف الترميز المفظي والبصري وفرالطالبة بيذه المراحؿ 
العديد مف الدراسات في فاعمية إستراتيجية البيت الدائري في تنمية ميارات التفكير بأنواعو كما في 

( في التفكير ٕٚٔٓبخش،؛ و الحربيدراسة ) ، و المنظومي( في التفكير ٖٕٔٓدراسة )مينا،
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وقد تكوف ىذه النتيجة منطقية؛ لأف طبيعة مقرر الفقو لمصؼ الأوؿ متوسط مبنية عمى التأممي، 
وىذه الميارات بحد ذاتيا يقوـ عمييا  ،والتقييـ ،والتحميؿ ،والتفسير ،والتطبيؽ ،أسس: الملاحظة
وراعت في  ،اتيجية البيت الدائري أدت إلى تحقيؽ أىداؼ مقرر الفقووبالتالي فاستر  ،التفكير البصري

ويؤيد ذلؾ ما ذكره عثماف ، وطبيعة طالبات ىذه المرحمة وقدراتيف، الوقت نفسو طبيعة مقرر الفقو
، ( بحاجة إلى تنمية العمميات الشكمية أو النظامية٘ٔ-ٕٔ( بأف المتعمميف في ىذا السف )ٕٙٓٓ)

 ،ويربطونيا بخبراتيـ السابقة ،مى تذكر الموضوعات التي يفيمونيا فيماً تاماً حيث تزداد قدرتيـ ع
 ويتضح ذلؾ في الميؿ إلى الرسـ. ،كما تزداد قدرتيـ عمى التخيؿ

( بين متوسطي درجات طالبات α)  =1.15مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند "  .2
الاختبار البعدي في تنمية ميارة القراءة الصف الأول متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة ب

 البصرية وتمييزىا". 

لحساب الفرؽ بيف متوسطي  (MANOVA)طُبؽ اختبار تحميؿ التبايف متعدد المتغيرات       
درجات طالبات الصؼ الأوؿ متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي في تنمية 

 الآتي:عمى النحو  البصرية،ميارة القراءة 

 (:4جدول رقم )
 لميارة القراءة البصرية وتمييزىا (MANOVA)نتيجة تحميل التباين المتعدد 

=  (αمستوى ( دالة احصائياً عند ٗٙ.ٖٕ( أف قيمة )ؼ=ٗرقـ )ويتضح مف جدوؿ 
وىذا يعني وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة  (،ٔٓ.ٓ

 بمغحيث  التجريبية،بالاختبار البعدي في تنمية ميارة القراءة البصرية وتمييزىا لصالح المجموعة 
بينما بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة  (،ٖٔ.ٕ( بانحراؼ معياري قدره )ٚ٘.ٙالحسابي ) متوسطيا

ويقبؿ  (. وبذلؾ يُرفض الفرض الصفري الثانئٙ.ٔ( بانحراؼ معياري قدره )ٕٓ.ٗالضابطة )
 المتعمؽ بتنمية ميارة القراءة البصرية وتمييزىا. الفرض البديؿ

 (   ) الدلالة*مستوى  (F)قيمة  المعياريالانحراف  الحسابيالمتوسط  العدد المجموعة
 قيمة

 ٔٙ.ٔ ٕٓ.ٗ ٖٓ الضابطة
ٕٖ.ٙٗ ٓ.ٓٓٓ ٓ.ٕٜ 

 ٖٔ.ٕ ٘ٚ.ٙ ٖٓ التجريبية
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ندسي الدائري للاستراتيجية مف الأشكاؿ الثنائية ويمكف تبرير ىذه النتيجة أف الشكؿ الي
وكذلؾ تقسيميا لقطاعات سبعة عمؿ عمى تسييؿ عرض المعمومات بشكؿ منظـ ومرتب؛ مما  ،البعد

فعرض الأفكار والمفاىيـ بطريقة بصرية يسيؿ عممية  ،ساعد عمى سيولة الإدراؾ والاستيعاب
ؿ الصور والأشكاؿ التوضيحية في كتابي )الطالب كما تمت الاستفادة مف تفعي ،التخزيف والاستدعاء

فعند عرض المعمومات عمى الطالبات لفظياً  ،عمؿ عمى استثارة نصفي الدماغ معاً ، وىذا يونشاط(
وىذا يساعد عمى ، وبصرياً فإف كلًا مف نصفي الدماغ يقوـ بمعالجة تمؾ المعمومات بشكؿ متزامف

 & McCartney)جة عدد مف الدراسات كدراسة وأيدت ىذه النتي، سيولة التخزيف والتذكر

Samsonov, 2010) دراسة  ؛ وWard and Lee, 2006))  حيث ذكرا أف استخداـ البيت
إعادة أو بناء المعمومات في شكؿ  ، مف خلاؿالدائري يسيـ في استرجاع المعمومات بفاعمية كبيرة

 .المفظي والبصريىندسي مرئي بسيط يتكوف مف الملاحظات والرسومات أي الترميز 

( بين متوسطي درجات طالبات α) 1.15 =" توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .3
الصف الأول متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي في تنمية ميارة تفسير 

 المعمومات".

لحساب الفرؽ بيف متوسطي  (MANOVA)طُبؽ اختبار تحميؿ التبايف متعدد المتغيرات       
درجات طالبات الصؼ الأوؿ متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي في تنمية 

 عمى النحو الآتي: ،ميارة تفسير المعمومات

 ( 5)جدول رقم 
 لميارة تفسير المعمومات. (MANOVA)نتيجة تحميل التباين المتعدد 

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 (F)قيمة 
مستوى 
 الدلالة*

 قيمة

(   ) 
 ٖٚ.ٔ ٓٛ.ٕ ٖٓ الضابطة

ٔٛ.ٓٗ ٓ.ٓٓٓ ٓ.ٕٗ 
 ٜٜ.ٓ ٓٔ.ٗ ٖٓ التجريبية

 (ٔٓ.ٓ (α =*دالة عند مستوى                                
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 (،ٔٓ.ٓ= (α( دالة احصائيا عند مستوى ٗٓ.ٛٔ( أف قيمة )ؼ=٘)ويتضح مف جدوؿ رقـ       
وىذا يعني وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار 

حيث بمغ متوسطيا الحسابي  التجريبية،البعدي في تنمية ميارة تفسير المعمومات لصالح المجموعة 
( ٓٛ.ٕطة)بينما بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضاب (،ٜٜ.ٓ( بانحراؼ معياري قدره )ٓٔ.ٗ)

المتعمؽ ويقبؿ الفرض البديؿ وبذلؾ يُرفض الفرض الصفري الثالث  (.ٖٚ.ٔبانحراؼ معياري قدره )
 .بتنمية ميارة تفسير المعمومات

ويمكف إرجاع النتيجة إلى أف ترؾ الحرية لمطالبات في التعبير والتفسير تعمميف بأسموبيف 
أشكاؿ كاريكاتير( ىذا أتاح المجاؿ لتكوف معتمدة -صور-رسومية -ووفؽ تفسيراتيف سواء )كتابية 

عد عمى نفسيا ومتفاعمة ومبتكرة في اختيار الصور والرسوـ التي ترغب التعمّـ عف طريقيا، مما سا
مما  وتحويؿ مسار التعمـ مف الحفظ والاستظيار إلى التعمـ ذي المعنىتعزيز التعمّـ وتعميقو، عمى 

نما توظيؼ وتطبيؽ  فتح القدرة عمى تفسير المعمومات، فاليدؼ مف التفسير ليس التفسير بحد ذاتو وا 
 عقمي.بعض الأحكاـ الشرعية في أحداث واقعية مبنية عمى البناء المعرفي والاقناع ال

مف أف الاستراتيجية ( ٕٗٔٓوزيداف )( ٕٕٔٓوىذا ما أشارت إليو نتائج دراسة الكحموت )
وفرت فرصة لمكشؼ عف التصورات الذىنية الخاطئة لممتعممة مف خلاؿ رسميا لتمؾ الأفكار 

أوضحت أىمية البيت الدائري لممتعمـ  (Orak& et al, 2010كما أف نتائج دراسة ) والتصورات،
حيث إنيا ساعدت عمى استيعاب المفاىيـ بطريقة مستنيرة وذات معنى، وليس بعشوائية عف ظير 

( المتعة الكبيرة التي يشعر (McCartney & Samsonov, 2011قمب، في حيف أظيرت دراسة 
 بيا المتعمموف أثناء تفسير الأشكاؿ التي قاموا بتصميميا.

بين متوسطي درجات طالبات ( α) 1.15 =وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "ت. 4
الصف الأول متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي في تنمية ميارة تحميل 

 المعمومات".

لحساب الفرؽ بيف متوسطي  (MANOVA)طُبؽ اختبار تحميؿ التبايف متعدد المتغيرات       
درجات طالبات الصؼ الأوؿ متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي في تنمية 

 عمى النحو الآتي: المعمومات،ميارة تحميؿ 
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 ( 6جدول رقم )
 .لميارة تحميل المعمومات (MANOVA)نتيجة تحميل التباين المتعدد 

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 (F)قيمة 
مستوى 
 الدلالة*

 قيمة

(   ) 
 ٕٚ.ٕ ٙٓ.ٕ ٖٓ الضابطة

ٔ٘.ٖٙ ٓ.ٕٓٓ ٓ.ٕٙ 
 ٕٙ.ٓ ٓٙ.ٖ ٖٓ التجريبية

   )α) ...1 =*دالة عند مستوى                         

=  (αمستوى ( دالة احصائيا عند ٖٙ.٘ٔ( أف قيمة )ؼ = ٙويتضح مف جدوؿ رقـ )      
وىذا يعني وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة  (،٘ٓ.ٓ

حيث بمغ متوسطيا  ،بالاختبار البعدي في تنمية ميارة تحميؿ المعمومات لصالح المجموعة التجريبية
بينما بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة  (،ٕٙ.ٓ( بانحراؼ معياري قدره )ٓٙ.ٖالحسابي )

ويقبؿ الفرض البديؿ وبذلؾ يُرفض الفرض الصفري الرابع  (.ٕٚ.ٕ( بانحراؼ معياري قدره )ٙٓ.ٕ)
 .المتعمؽ بتنمية ميارة تحميؿ المعمومات

وضع الأىداؼ والتخطيط لتحقيقيا تضمنت الاستراتيجية ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف 
اعؼ قدرتيف عمى التصنيؼ مما ض ،حيث أتاحت الفرصة لمطالبات لمسير وفؽ منيجية واضحة

 ،مموضوع الدراسي مف خلاؿ تحميؿ النصوصات لإضافة إلى توظيؼ الطالب ،والتمخيص والمقارنة
يجاد التفسير المناسب مف خلاؿ الصور ، وقد ترجع النتيجة والخرائط المعرفية البسيطة ،والرموز ،وا 

وتنظيـ  ،والإدراؾ للأشكاؿ والصورتكويف معالجة ذىنية قادرة عمى التحميؿ إلى قدرة الطالبات عمى 
وىذا  ،والأجزاء بالكؿ حتى وصؿ بيف الأمر إلى فيـ الصورة الكمية بالمفيوـ ،علاقة الكؿ بالأجزاء

 بدوره ينمي التفكير البصري. 

&  McCartney, 2011وىذا ما يتفؽ مع ما أشارت إليو العديد مف الدراسات كدراسة )
Figg ميارات عدة خلاؿ الدرس حيث يتعمموف كتابة العناويف وتحميؿ ( مف أف المتعمميف يمارسوف

عادة صياغة العبارات بأسموبيـ. وكذلؾ دراسة ) ،المحتوى ( التي أكدت lee & Ward, 2006وا 
عمى أف التعمـ بواسطة البيت الدائري يدرب الطلاب عمى التحميؿ ويسمح لممعمميف أف يعرفوا في 
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مف خلاؿ تحميؿ العلاقة بيف التمثيلات البصرية التي رسميا  فوكيؼ يفكرو  الطمبة ماذا يفكروف
 الطلاب والمفاىيـ والمعمومات المستيدفة التي درست.

( بين متوسطي درجات طالبات ٘ٓ.ٓ (α = " توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  . 5
ميارة استنتاج الصف الأول متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي في تنمية 

 المعنى".

لحساب الفرؽ بيف متوسطي  (MANOVA)طُبؽ اختبار تحميؿ التبايف متعدد المتغيرات       
درجات طالبات الصؼ الأوؿ متوسط لممجموعة التجريبية والضابطة بالاختبار البعدي في تنمية 

 عمى النحو الآتي: ميارة استنتاج المعنى

 (:7جدول رقم )

 لميارة استنتاج المعنى (MANOVA)ين المتعدد نتيجة تحميل التبا

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 (F)قيمة 
مستوى 
 الدلالة*

 قيمة

(   ) 

 ٜ٘.ٔ ٓٗ.٘ ٖٓ الضابطة
ٖٖ.ٖٚ ٓ.ٓٓٓ ٓ.ٖٚ 

 ٕ٘.ٔ ٖ٘.ٚ ٖٓ التجريبية

 (ٔٓ.ٓ (α =*دالة عند مستوى                           

 (α =( دالة احصائيا عند مستوى ٖٚ.ٖٖ( أف قيمة )ؼ=ٚجدوؿ رقـ )ويتضح مف 
وىذا يعني وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة  (،ٔٓ.ٓ

 حيث بمغ متوسطيا التجريبية،بالاختبار البعدي في تنمية ميارة استنتاج المعنى لصالح المجموعة 
بينما بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة  (،ٕ٘.ٔ( بانحراؼ معياري قدره )ٖ٘.ٚالحسابي )
ويقبؿ وبذلؾ يُرفض الفرض الصفري الخامس  ،(ٜ٘.ٔ( بانحراؼ معياري قدره )ٓٗ.٘الضابطة)

 المتعمؽ بتنمية ميارة استنتاج المعنى. الفرض البديؿ 
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استبصار العلاقة بيف  أتاحتت الدائري استراتيجية البي أفويمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى 
وىذا ما شجع الطالبات عمى  ،المفاىيـ مف خلاؿ تقديـ الأنشطة الحسية المدعمة لممفاىيـ والأفكار

الجمع بيف الجانب النظري والجانب التطبيقي مف خلاؿ الاستنتاج القائـ عمى استخداـ الصور 
الأنشطة والمواقؼ  ، كما أف طبيعةء المرئيةالعقمية التي تحوي المعمومات المكتسبة مف الأشيا

فرصة لتنمية التفكير الناقد  ىعطوالتدريبات التي ركزت عمى أمثمة حياتية لبعض العبادات والسموؾ ا
 وترسيخ المعمومات والمفاىيـ في الذىف ومف ثـ تتـ عممية الاستنتاج.

( التي أوضحت wibowo, 2012دراسة ويبيو )تتفؽ مع ما توصمت إلييا وىذه النتيجة 
وكذلؾ  ،عمى اتخاذ القرارات والقياس والتقويـالطمبة أف استراتيجية البيت الدائري تعمؿ عمى تدريب 

 استراتيجية البيت الدائري( عمى أف ٕٙٔٓو )النجدي وآخروف،( ٕٛٔٓ)عابد؛ والصبارينيدراسة 
 والتعزيز، التخيؿ، عمى التشجيع خلاؿ مف وذلؾ لمتفكير، محفزة صفية بيئة إيجاد فيأسيمت 
 المختمفة. التقويـ ساليبأو  الراجعة، والتغذية

 ممخص نتائج البحث:

مما سبؽ يتضح أف جميع مستويات المتغير التابع المتمثمة في التعرؼ عمى الشكؿ البصري 
 ،وميارات التفكير البصري ككؿ، واستنتاج المعنى ،وتحميؿ المعمومات ،وتفسير المعمومات ،وتمييزه
فروقاً ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة  أحدثت

الأمر الذي يدؿ عمى فاعمية أثر استخداـ استراتيجية البيت الدائري في تنمية ميارات  ،الضابطة
( (  ؿوبحساب مربع معام ، التفكير البصري لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مقرر الفقو

مما يعني أف استراتيجية البيت الدائري كاف لو أثراً كبيراً في  ،ٗٔ.ٓكؿ ميارة وجد أنو أكبر مف ل إيتا
وىو ما يجيب ، تنمية ميارات التفكير البصري لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مقرر الفقو

 عف السؤاؿ الرئيس الثاني لمدراسة.
 الدراسة:ومقترحات وصيات ت

 نتائج الدراسة وُضعت مجموعة مف التوصيات أىميا:بناءً عمى       

تدريب معممات العموـ الشرعية عمى استخداـ إستراتيجية البيت الدائري في تدريس العموـ  .0
 الشرعية وخاصة مقرر الفقو لممرحمة المتوسطة.
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ضرورة توظيؼ استراتيجية البيت الدائري في تدريس المقررات الشرعية لما ليا مف أثر  .2
 في تنمية التفكير البصري.إيجابي 

ضرورة تدريب معممات العموـ الشرعية والطالبات عمى ميارات التفكير البصري  .3
 وتوظيؼ الاستراتيجيات الحديثة لتنميتيا.

 ، يقترح التالي:الدراسةوتوصيات  وبناء عمى نتائج  

البيت الدائري عمى تنمية المفاىيـ الفقيية والعقائدية لمطالبات في  دراسة فاعمية إستراتيجية .ٔ
 مراحؿ التعميـ المختمفة.

 الاىتماـ بزيادة الدراسات المتعمقة بالتفكير البصري في تدريس مقررات العموـ الشرعية.  .ٕ
 دراسة فاعمية إستراتيجية البيت الدائري في تنمية أنواع أخرى مف التفكير كالتفكير الناقد .ٖ

 والإبداعي. ،والمنظومي
 ي.دراسة فاعمية إستراتيجيات حديثة عمى تنمية ميارات التفكير البصر  .ٗ
إجراء دراسة بيدؼ مقارنة استراتيجية البيت الدائري بنماذج أخرى كدورة التعمـ أو خرائط  .٘

 التفكير، وتناوؿ أثرىا عمى التفكير البصري.

 المراجع
 أولًا: المراجع العربية:

 الكريمالقرآن  .0
(. فاعمية نموذج مارزانو لأبعاد التعميـ في تنمية ٕٕٔٓمفمح دخيؿ مفمح ) الأكمبي، .ٕ

العمميات المعرفية العميا والتحصيؿ الدراسي في مقرر الفقو والاتجاه نحو العمؿ التعاوني 
، مصر، دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط

 .ٔٗٔ- ٜٗص ص (ٛٚٔالعدد)
، تحقيؽ: محب صحيح البخاري(. ٖٕٓٓىػ )ٕٙ٘ىػ ػ ٜٗٔلبخاري، محمد بف إسماعيؿ ا .ٖ

  ، بيروت.دار ابف حزـ (،ٔ، ط )الديف الخطيب
(. فاعمية استراتيجية البيت الدائري في تنمية ميارات ٕٚٔٓبخش، ىالة؛ والحري، إيماف ) .ٗ

غزة، ـ التربوية والنفسية، مجمة العمو التفكير التأممي لدى طالبات الأوؿ متوسط بجدة، 
 .ٜ٘-ٖٚ(، ص صٖ(، العدد)ٔمجمد)
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(. فاعمية برمجية وسائط متعددة مقترحة لتدريس بعض ٕٓٔٓالتويجري، أحمد بف محمد) .٘
موضوعات فقو العبادات لتلاميذ المرحمة المتوسطة في منطقة القصيـ التعميمية وأثرىا 

(، ٔمجمد ) مصر،، ة القراءة والمعرفةمجم لدييـ،عمى التحصيؿ العممي والممارسة العممية 
 .ٓٗ-ٛٔ(، ص صٔٓٔالعدد)

(. أثر دورة التعمـ والخرائط ٕٚٓٓعمر عبد القادر) ،ماجد زكي؛ والشممتي ،الجلاد .ٙ
مجمة الشارقة  ،المفاىيمية في اكتساب طلاب الصؼ التاسع الأساسي لممفاىيـ الفقيية

 .ٜٗٔ-ٔٚٔص ص، (ٔالعدد)، (ٗمجمد ) ،الإمارات ،لمعموـ الشرعية والإنسانية
 في خبرة معرفية كمنظـ الدائري البيت شكؿ استراتيجية (. أثرٕٔٔٓ) أسماء الجنيح، .ٚ

 بمحافظة لدييف التعمـ وبقاء أثر الأوؿ المتوسط الصؼ طالبات تحصيؿ عمى العموـ مقرر
 عبد بنت نورة الأميرة جامعة كمية التربية، ،منشورة( رغي (ماجستير رسالة ،المجمعة
 .الرياض الرحمف،

(. فاعمية استخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ في ٕٛٓٓ)الجييمي، أحمد بف عبد الرحمف  .ٛ
مجمة  ،تدريس مقرر الفقو وأثرىا عمى التحصيؿ والاتجاه لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

، (ٜٕ، الرياض، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية، مجمد )رسالة الخميج العربي
 .ٔٙٔ -ٛ٘ٔ(، ص ص ٚٓٔالعدد )

مسند أحمد بف (. ٕٓٓٓىػ )ٕٔٗىػ ػ ٗٙٔحنبؿ، الإماـ أبو عبد الله أحمد بف محمد  .ٜ
 . ، بيروتتحقيؽ: شعيب الأرنؤوط وعادؿ مرشد، مؤسسة الرسالة ،حنبؿ

(. فاعمية موقع إلكتروني عمى التفكير البصري ٕٙٓٓحسف ) وميدي،نائمة؛  ،الخزندار. ٓٔ   
المؤتمر  الاقصى،المتعددة لدى طالبات كمية التربية بجامعة  في الوسائط والمنظومي 

العممي الثامف عشر لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ تدريس )مناىج التعميـ وبناء الإنساف 
 .٘ٗٙ – ٜٔٙص ص ،(ٕمجمد ) مصر،العربي( 

ستخداـ استراتيجية (. فاعمية إٛٔٓ. خميفة، شيريف؛ وعبيدات، ىاني؛ والقاعود، إبراىيـ)ٔٔ   
البيت الدائري أثناء  تدريس التاريخ في تنمية التفكير المكاني والكفاءة الذاتية لدى طلاب 

(، ص ص ٘ٗ، مجمد )دراسات العموـ التربويةالصؼ العاشر الأساسي في الأردف، 
ٖٔ٘-ٖٕٚ. 
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والاحتفاظ ـ(. أثر استخداـ أسموب حؿ المشكلات في التحصيؿ ٖٕٓٓالخوالدة، ناصر ). ٕٔ    
 ،مجمة دراسات العموـ التربويةبالتعمـ في تدريس وحدة الفقو في مادة التربية الإسلامية، 

 .ٚٛ- ٗٚص ص ،(ٔ( العدد )ٖٓالمجمد ) ،الأردف
إستراتيجية شكؿ البيت الدائري في تحصيؿ طالبات الصؼ  أثر(. ٕٗٔٓ) درنا عب. زيداف، ٖٔ    

الجامعة -مجمة كمية التربية الاساسية ،الخامس الأدبي في مادة الأدب والنصوص
 .ٕٕٛ-ٜٚٔ ، ص ص(ٗٛ)(، العدد ٕٓ، مجمد )المستنصرية

(. إثراء محتوى اليندسة الفراغية في منياج الصؼ العاشر ٕٛٓٓناىؿ أحمد سعيد) ،شعث. ٗٔ    
 ،، الجامعة الإسلامية)غير منشورة(ماجستير رسالة  ،الأساسي بميارات التفكير البصري

 غزة.
 المفاىيـ وميارات تنمية في المنظومي المدخؿ أثر توظيؼ (.ٕٓٔٓ) فداء الشوبكي،. ٘ٔ    

 غير( رسالة ماجستير ،عشر الحادي الصؼ طالبات لدى بالفيزياء البصري التفكير
 .غزة الإسلامية، الجامعة (،منشورة

(. أثر استخداـ استراتيجية البيت ٕٛٔٓ) محمد سعيد؛ والصباريني، ناصر أحمد. عابد، ٙٔ    
الدائري في التحصيؿ وتعديؿ التصورات البديمة في العموـ الحياتية لدى طالبات الصؼ 

، مجمد الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية مجمة الجامعةالتاسع الأساسي بالأردف. 
 (.ٔ)(، العددٕٙ)

دار المشرؽ الثقافي ودار  ،لنمو عند الأطفاؿسيكولوجية ا(. ٕٙٓٓإبراىيـ عمي ) ،عثماف. ٚٔ   
 .، عمافأسامة

(. استخداـ فنيات التفكير البصري لتنمية التحصيؿ ٕٕٔٓنيمة سيؼ الديف ) ،عميش. ٛٔ   
مجمة الجمعية  ،ودافعية الإنجاز مف خلاؿ تدريس الفمسفة لطلاب المرحمة الثانوية العامة

 .ٕٓٙ-ٜٔٔ( ص صٕٗالعدد) ،مصر ،التربوية لمدراسات الاجتماعية

(. أثر استخداـ المدخؿ المنظومي في تدريس الفقو عمى ٜٕٓٓالغامدي، فريد بف عمي ). ٜٔ   
مجمة دراسات في  ،التحصيؿ الدراسي لدى طلاب المرحمة المتوسطة بمدارس مكة المكرمة

 .ٖٕٗ- ٕٙٔص ص  (،ٔالعدد) (،ٔمجمد ) السعودية،- المناىج والاشراؼ التربوي
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(. أثر التفاعؿ بيف قراءة الرسوـ التوضيحية والأسموب ٕٙٓٓمندور عبدالسلاـ ) ،فتح الله. ٕٓ   
المعرفي عمى التحصيؿ والاتجاه نحو قراءة الرسوـ التوضيحية بكتاب العموـ لمصؼ 

-ٚٗ( ص ص ٙٓٔالعدد) ،مجمة رسالة الخميج العربي ،الخامس في المرحمة الابتدائية
ٔٔٗ. 

المفاىيـ  تنمية في الدائري البيت استراتيجية توظيؼ (. فاعميةٕٕٔٓماؿ )الكحموت، آ. ٕٔ   
رسالة بغزة،  عشر الحادي طالبات الصؼ لدى بالجغرافيا البصري التفكير وميارات
 .فمسطيف الإسلامية، غزة،، الجامعة منشورة( غير)ماجستير 

صحيح (. ٜٕٓٓىػ )ٕٔٙىػ ػ ٕٙٓمسمـ، أبي الحسيف مسمـ بف الحجاج القشيري النيسابوري . ٕٕ  
 .دمشؽ -، بيروت، تحقيؽ: ياسر حسف وآخروف، مؤسسة الرسالةمسمـ

(. فاعمية استراتيجية برمجية تعممية عمى التفكير البصري ٕٙٓٓحسف ربحي ) ،ميدي. ٖٕ   
رسالة ماجستير  ،والتحصيؿ في تكنولوجيا المعمومات لدى طالبات الصؼ الحادي عشر

 فمسطيف. ،غزةالإسلامية، الجامعة ، )غير منشورة(

براىيـ، جماؿ )ٕٗ   يجية البيت الدائري في (. أثر استراتٕٙٔٓ. النجدي، عادؿ؛ وأحمد، أسامة؛ وا 
، جامعة أسيوط، مجمة كمية التربيةتدريس المفاىيـ الجغرافية والتفكير المتشعب، 

 .ٚ٘ٔ-ٕٚٔ(، ص صٗ(، العدد)ٕٖمجمد)

وثيقة مناىج العموـ الشرعية لممرحمتيف الابتدائية والمتوسطة (. ٕٚٓٓوزارة التربية والتعميـ ). ٕ٘  
 الرياض.، التربويمركز التطوير  ،في التعميـ العاـ
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