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 ستراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية بعض الذكاءات المتعددةأثرا
 لدى طمبة الصف الثالث المتكسط في مادة التاريخ

 
 

 ـ.ـ. فارس كشاح احمد                                                          
 مديرية تربية كرككؾ                                                            

 
3128 / 4/  :2تاريخ نشر البحث :                     3128/  2/  29 تاريخ استلبـ البحث :  

 
 

  ممخص البحث:
حيث لاحع الباحث نمك الطمبة يسير في مستكى كاحد اك  طلببمشكمة البحث حكؿ المستكى التعميمي لم تدار 

 ى جانب كاحد كذلؾ بسبب الاىتماـ بالنجاح فقط كاتخاذه معيار لتقيمـ الطلبب كعدـ الاىتماـ بالجكانب الأخر 
اختار لمطالب لذلؾ اختار الباحث المكضكع محاكلًا تسميط الضكء عمى جانب ميـ مف جكانب نمك الطالب ... 

طالب لممجمكعة الضابط كاسفرت  45طالب لممجمكعة التجريبية  45مف الطلبب تككنت مف  الباحث عينة
النتائج عف نمك الذكاءات المتعدده عند طلبب الصف الثالث المتكسط لذلؾ أكصى الباحث في اتباع طريقة 

لتربكية التساؤؿ الذاتي في ككنيا تنمي شخصية الطالب في اكثر مف محكرمف اجل الكصكؿ الى الأىداؼ ا
 المنشكدة. 

 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الاكؿ
 التعريف بالبحث

 
 مشكمة البحث:

حيث يستعمل إف تدريس مادة التاريخ تكاجو الكثير مف المشكلبت التي أسيمت طبيعتيا كتنظيميا في إبرازىا،
غالبية مدرسي مادة التاريخ في مدارسنا الأنماط التقميدية في التعميـ كالقائمة عمى التمقيف كالحفع كتغييب 

فراغيا في مف جية أخرى كتغميب دكر المدرس مف جية دكر الطالب  كجعل دكره مقصكرا في نقل المعمكمات كا 
 ما جاء بو الكتاب المدرسيأذىاف الطلبب كحصر المعرفة كالعمـ مع التقيد التاـ ب
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أذ فييا يككف المدرس ناقلًب لممعمكمات كالمعارؼ لممتعمميف ، كيكضح الغامض منيا كيمخصيا في حيف يككف 
دكر المتعمـ محدكدَ النشاط كاعتماده عمى الحفع كتمقي المعمكمات ، مما قد يحكؿ دكف تنمية مستكاه الثقافي 

 ( 21، ص 2:92كقدرتو عمى الابتكار. ) مكسى ، 
كقد أكدت الدراسات كالبحكث عمى انخفاض مستكيات الطمبة الدراسية في المكاد الاجتماعية بشكل عاـ ك مادة 

كقد أشارت بعض الدراسات  التاريخ بشكل خاص التي عزت السبب في ذلؾ الى الطرائق التقميدية في التدريس.
راتيجيات التفكير الخاصة بالطمبة كاف التركيز فييا إلى أف الطرائق التقميدية لا تراعي النظر إلى أنماط كاست

ىماؿ باقي الذكاءات  يككف عمى جكانب مف الذكاءات يتـ في العادة عمى الذكاء المغكي كالمنطقي كالرياضي كا 
( .( gardner , 1993 ,p 23  

عمى المدرس  كيمكف القكؿ: إف كل ذكاء لو نمط تطكير خاص بو يظير مف خلبؿ مراحل الحياة المختمفة لذا
تقدير الطالب كشخصية متكاممة كالتركيز عمى مكاطف قكتو كتكفير خبرات التعمـ التي تساعد الطالب عمى 

 تحفيز نمكه في مجاؿ الذكاءات المتعددة مف خلبؿ تقديـ المادة العممية. 
 -ؿ الآتي :كعمى كفق تمؾ الملبحظات مما سبق يمكف أف تصاغ مشكمة البحث الحالي في الإجابة عف السؤا

)ىل لاستراتيجية التساؤؿ الذاتي أثر داؿ في تنمية  بعض الذكاءات المتعددة لدى طمبة الصف الثالث 
 المتكسط في مادة التاريخ؟(  

 
 أىمية البحث:

حكاؿ الناس في الماضي كالحاضر، كيسيـ في بناء ايعد التاريخ أحد العمكـ الاجتماعية الذي ييتـ بدراسة 
الأبعاد التحصيمية كالاجتماعية كتيتـ بالمعمكمات السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية فضلًب عف أىميتو ببناء 

 (  79، ص :2:9شخصية الفرد.  ) ابك الحمك ، 
، مساعدة الطمبة عمى فيـ قدراتيـ كمف الاسباب المقنعة لتطبيق نظريات الذكاءات المتعددة في العمل التربكي 

 كمعرفة نقاط القكة كالضعف لدييـ كارشاد الطمبة الى كيفية استعماؿ نقاط القكة لدييـ مف اجل التعمـ كالابداع.
 -كعميو يمكف اجماؿ اىمية البحث الحالي في الاتي:

 كف محكر العممية التدريسية.أىمية أستعماؿ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لانيا تعطي فرصة لممتعمـ باف يك -2
اىمية تدريس مادة التاريخ كاعطاء امثمة كاقعية مف حياة الطلبب يؤدي الى تنمية ايجابية لدى طلبب  -3

 الصف الثالث المتكسط.
 اىمية الذكاءات المتعددة بكصفيا متغير حديث في البحكث التربكية.-4
 بيف المرحمة الابتدائية كالاعدادية.اىمية المرحمة المتكسطة لأنيا مرحمة انتقالية  -5
حاكلت التعرؼ عمى أثر استراتيجية التساؤؿ الذاتي في  -حسب عمـ الباحث  –لـ تجر دراسة سابقة  -6

 تحصيل الطلبب في مادة التاريخ كاستطلبعيـ العممي .
 ىدؼ البحث:

 -ييدؼ البحث الحالي الى :
استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية بعض الذكاءات المتعدده لدى طلبب الكشف عف اثر  -2

 الصف الثالث المتكسط .
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 فرضيات البحث:
 في ضكء ىدفا البحث كضع الباحث الفرضيات الصفرية الاتية :   
باستعماؿ  فدرسي ئيالمجمكعة التجريبية الا  الباتلا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية بيف متكسط درجات ط -2

باستعماؿ الطريقة  فدرسي ئيالمجمكعة الضابطة الا  الباتاستراتيجية التساؤؿ الذاتي ك متكسط درجات ط
 الاعتيادية في مقياس الذكاءات المتعددة البعدي 

المجمكعة التجريبية التي تدرس باستعماؿ  الباتلا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية بيف متكسطي درجات ط -3
 ؤؿ الذاتي قبل التجربة كبعدىا في مقياس الذكاءات المتعدده.استراتيجية التسا

 حدكد البحث:
 يتحدد البحث الحالي بما يأتي :

طلبب الصف الثالث المتكسط في المدارس المتكسطة كالثانكية )الدراسة لنيارية(  في مركز محافظة  -2
 (.  3128 – 3127كرككؾ لمعاـ الدراسي ) 

ي ، الثالث ( مف كتاب التاريخ المقرر تدريسو لمصف الثالث المتكسط ، لمعاـ ثلبثة فصكؿ )الاكؿ، الثان -3
 ( .  3128 – 3127الدراسي ) 

 ( . 3128 – 3127الفصل الدراسي الاكؿ مف العاـ الدراسي )  -4
 تحديد المصطمحات:

ساسية في سيقكـ الباحث في ىذا الجزء بعرض بعض التعريفات كالتي كضعيا باحثكف سابقكف لممتغيرات الا
 -ىذا البحث ، كمف ثـ كضع تعريفات اجرائية ليا، ككما يأتي :

 اكلا/التساؤؿ الذاتي :
  ـ(7::2 ، عدسو )عرف -2
ثناءىا القراءة، قبل يدرسكنيا التي الدراسية المادة تتناكؿ الطلبب يضعيا ) أسئمة بانو    ، عدس) كبعدىا( كا 

 ( .255ـ ، ص7::2
 (  3124صعرفو )نيابة ، -3

بأنو ) مجمكعة مف الاسئمة التي يكجييا الطالب الى ذاتو قبل القراءة كاثناءىا كبعدىا ، بحيث تساعد ىذه 
 ( . 215ص، 3124الاسئمة عمى الفيـ القرائي()نيابة،

 Developmentثانياً /التنمية : 
 (. 2:ص،  2:91تعني التطكر كالنمك) السالـ كتكفيق ، - أ

(.رفع مستكى اداء الطالب في المرافق التعميمية، كتستخدـ التنمية عمى سبيل المثاؿ  3114شحاتو كزينب ) 
 بزيادة متكسط الدرجات التي يحصل عمييا بعد تدريبو عمى برنامج محدد.              

 (  268، ص 3114)شحاتو كزينب ،  
 كيعرفيا الباحث اجرائيا بانيا :

كمة التي يكجييا المتعمـ الى ذاتو قبل التعمـ كاثناء التعمـ كبعد التعمـ كمف شعكره عمى الأسئمة المترا
 بالمسؤلية يقكـ بتحميميا حتى يصل الى الحل.

 ثالثاً /الطريقة الاعتيادية:  
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 (   2:86عرفيا ) الفنيش :  -2
المتمقي ( . ) الفنيش :  بأنيا ) الطريقة التي يتخذ المدرس فييا دكر المفسر لممعرفة كيقكـ طلببو بدكر 

 (    33، ص 2:86
 (   2::2عرفيا ) الحياري :  -3

بأنيا ) مجمكعة النشاطات كالاجراءات التعميمية التي يشيع إستخداميا لدى المعمميف في الاكضاع الاعتيادية 
عرفيا كي ( . 27، ص 2::2دكف إدخاؿ أي معالجة خارجية كتقكـ عمى الالقاء كالتمقيف (. ) الحياري : 

 الباحث إجرائياً : 
بأنيا ) مجمكعة النشاطات كالاجراءات التي إعتاد عمييا أغمب مدرسي مادة التاريخ كمُدرساتيا في تدريس 
ىذه المادة بحيث يككف المُدرس أك المُدرسة ىما محكر العممية التعميمية كيقع عمييما الجيد الاكبر في شرح 

 (. الدرس كيككف دكر الطالب فييا ثانكياً 
  Multiple Intelligences -رابعاً /الذكاءات المتعددة:

 (:8::2عرفيا جابر) - أ
باف الإنساف يمتمؾ ثماف كحدات متمايزة عمى الأقل مف الكظائف العقمية كيسمي ىذه الكحدات )ذكاءات( 

ياسيا كيؤكد إف ىذه الذكاءات المنفصمة تمتمؾ مجمكعتيا الخاصة بيا مف الاستراتيجيات التي يمكف ق
كملبحظتيا كىذه الذكاءات المتمايزة ىي )الذكاء المغكي المفظي، الذكاء المنطقي الرياضي، الذكاء المكاني، 

 (.ص383، 8::2الذكاء المكسيقي، الذكاء الجسمي الحركي، الذكاء البيف شخصي، الذكاء الطبيعي)جابر، 
 (: 3117عرفيا عبد السميع كلاشيف) - ب

 المتمايزة القابمة لمتنمية كقد تكصل إلييا ىك كجاردنر كىي الذكاء بأنيا الميارات العقمية
 (                                                                            ص:24، 3117)الرياضي،المكاني،الحركي،الاجتماعي،الشخصي (. )عبد السميع كلاشيف، 

 كيعرفيا الباحث إجرائيا: 
بداع نتاجات  بأنيا قدرة طلبب الصف الثالث المتكسط عمى اكتساب كتطبيق المعرفة كالتفكير كحل المشكلبت كا 

 ذات قيمة في مجاؿ مادة التاريخ مف خلبؿ استراتيجيات الذكاءات المتعددة. 
 المرحمة المتكسطة:خامساً /

" ىي المرحمة التي تمي المرحمة الابتدائية كتضـ ثلبثة صفكؼ في نظاـ التعمـ في جميكرية العراؽ، كمدة    
 الدراسة فييا ثلبث سنكات".

 الفصل الثاني
 الخمفية النظرية

 
 التساؤؿ الذاتي :استراتيجية  -

 الذاتي، التخطيط : الذاتية مثل المساعدة إستراتيجيات عمييا يطمق مف فيناؾ الذاتي، التساؤؿ تسميات تعددت
 إستراتيجية عمييا يطمق مف كىناؾ، ( 317ص ، ـ 3111 الحميد، )عبد الذاتي كالتأمل الذاتي، كالتقدير
 تدريب" بأنو الذاتي التساؤؿ ـ(:::2 ، )عصر كقد عرؼ ( 217 ص ق، 2539 )مفمح، القرائي التنبؤ
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 ذاتيا، الفكرة حكؿ أسئمة تككيف ثـ الأسئمة، أساسيا عمى التي يصكغكف  الرئيسة الفكرة استنتاج عمى الطلبب
عادة  (.376ص ، :::2) عصر ، غرارىا عمى أخرى  أسئمة صياغة كا 

 :مف الأسئمة نكعيف يتضمف الذاتي التساؤؿ أف ـ(3114 , فيمي) كترى  
 .تماثميا أسئمة كيكممكىا، كيكلدكف  ليـ، المعمـ يحددىا أسئمة رؤكس عف عبارة كىي :المكجية الأسئمة -2
 أك قبميا، أك عممية التعمـ، أثناء الطالب يصكغيا التي الأسئمة كىي ) المفتكحة( المكجية غير الأسئمة -3

دراؾ المتعممة، المادة فيـ عمى تساعده بحيث بعدىا،  ص ـ،3114 , فيمي) .فييا كالتفكير المغزى منيا، كا 
236 ) . 
 في الإيجابي المتعمـ دكر عمى تؤكد أنيا يمكف اف يستنتج الباحث الذاتي لمتساؤؿ السابقة التعريفات خلبؿ مف

 .الجديدة التعمـ مكاقف في المعرفة تمؾ كاستخداـ التعمـ، أثناء المعرفة اكتساب
 كتشجعيـ تفكيرىـ، تستثير الطلبب إلى الأسئمة مف مجمكعة المعمـ تكجيو دريسالت في الشائع مف كاف إذا
 )يرى  كما ذلؾ  حيث يساعد ،عف ذلؾ  أىمية يقل لا الأسئمة تكجيو عمى الطلبب تدريب فإف التعمـ، عمى
 أكثر كتحديد جديدة، تنبؤات إلى ، كالتكصل الانتباه كتركيز المقركء، فيـ عمى ( ـ9::2 ، كآخركف  ككستا

 ( .251ص ـ،9::2 ، كآخركف  ككستا )الإبداعي التفكير كنمك أىمية، المعمكمات
 
 
 

 التساؤؿ الذاتي إستراتيجيةخطكات تنفيذ 
 ( ـ3111 ، الحميد عبد)أكردىا  محددة خطكات حسب الذاتي التساؤؿ إستراتيجية عمى الطلبب تدريب يتـ
 :يمي فيما
 :يسأؿ نفسو ثـ النص، عنكاف إلى الخطكة ىذه في الطالب ينظر :السابقة المعمكمات كتنشيط التنبؤ -2
 العنكاف؟ عمى بناء المكضكع أك النص ىذا يككف  سكؼ شيء أي عف -أ
 ذلؾ؟ أتكقع لماذا - ب
 حكؿ كانت تنبؤاتو مدى أي إلى يختبر قراءتو خلبؿ كمف النص الطالب يقرأ :الذاتي كالتأمل التنبؤ تقكيـ -3

 يسأؿ ثـ النص، بقية في يحدث حكؿ ما كالتفكير التنبؤ يكاصل فإنو صحيحًا، التنبؤ كاف فإف صحيحة، النص
 لممكضكع؟ المتكقعة النياية ما المناسبة لمقصة؟ الخاتمة ما لا؟امث لممشكمة المقترح الحل ما نفسو
 نفسو يسأؿ الطالب فإف صحيحة، غير أك المكضكع، أك لمنص، مقاربو أك مطابقة، غير التنبؤات كانت إذا أما

 مختمفة؟ تنبؤات أك عمل تكقعات، يمكنني كيف صحيحة؟ غير تنبؤاتي أك تكقعاتي كانت لماذا
 عبد) .أخرى  مرة المكضكع بقراءة فيمو إعادة الأفضل فمف كاضح، غير شيئًا الطالب قرأ إذا :الفيـ إعادة -4

 . ( 317 ص ـ،3111 ، الحميد
 :يمي فيما المعرفة كراء ما كإستراتيجية الذاتي التساؤؿ خطكات إستراتيجية ( ـ3117 ، عطية) أكرد كما
 .الأساسية الأفكار عمى التعرؼ -2
 .الرئيسة الأفكار كتابة -3
 .كتدكينيا الأساسية الأفكار عمى المبنية الأسئمة في التفكير -4
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  :القراءة قبل ما خطكة - أ
 :التالية الأسئمة نفسو الطالب يسأؿ كفييا
 القراءة؟ مكضكع نكع ما -2
 فيو؟ المتضمنة المعمكمات ما -3
 المقركء؟ المكضكع عنكاف ما -4
 
  :القراءة خطكة - ب

 :التالية الأسئمة نفسو الطالب يسأؿ كفييا
 القراءة؟ بعد يحدث أف أتكقع ماذا -2
 لممكضكع؟ فيمي مف أتحقق كيف -3
 المكضكع؟ أفيـ لـ لك أفعل ماذا -4
  :القراءة بعد ما خطكة -ج

 :التالية الأسئمة نفسو الطالب يسأؿ كفييا
 القراءة؟ في البدء قبل طرحتو سؤاؿ أكؿ ما -2
 المقركء؟ المكضكع مف تعممت ماذا -3
 أفكار؟ مف طرحو ما عمى النص كاتب أكافق ىل -4
 (Mowey , 1995, Page.p 19  )كلماذا؟ أخرى؟ مرة قراءتو يجب الأجزاء أي -5

 لمخطكات كفقًا يتـ التساؤؿ الذاتي لإستراتيجية كفقًا التدريس أف   (، ـ3114 ، عرياف )ترى  الاتجاه ذات كفي
  :التالية
 القراءة( قبل ما )خطكة لمتدريس السابقة الخطكة :أكلا

 التي الأسئمة )أي  الذاتي التساؤؿ استخداـ عمى كيدربيـ عمى الطلبب، الدرس مكضكع فييا المعمـ يعرض 
 :الأسئمة ىذه كمف الدرس، تسبق التي المعرفة عمميات تنشيط بيدؼ  لنفسو( كذلؾ يسأليا أف لمطالب يمكف
 في البدء عمى المدى قصيرة الذاكرة تساعد لمتركيز نقطة إيجاد بغرض لتحقيقو؟ أسعى الذي اليدؼ ما-2

 .التفكير
 .التفكير نحكه يتجو ىدؼ إيجاد بغرض ىذا؟ أفعل لماذا-3
 .التفكير بعمميات القياـ مف السبب عمى الكقكؼ بغرض ميمًا؟ أفعمو الذي ىذا يعد   لماذا-4
 .السابقة كالمعرفة الجديدة، المعرفة بيف العلبقة عمى التعرؼ بغرض قبل؟ مف أعرفو بما ىذا يرتبط كيف-5

 القراءة( )خطكة التدريس خطكة :ثانيًا
 لممعمـ كيمكف المعرفية، العمميات لتنشيط التساؤؿ الذاتي؛ أساليب عمى الطلبب بتدريب المعمـ فييا يقكـ 

 :التالية الأسئمة أنفسيـ بسؤاؿ كذلؾ القرائي؛ الأداء متابعة أىمية إلى الطلبب تكجيو
 .السابقة المعمكمات استرجاع تذكرىا؟ بيدؼ يجب التي المعمكمات ما-2
 .المعمكمة غير الجكانب اكتشاؼ بغرض المكقف؟ ىذا في أكاجييا التي الأسئمة ما-3
 .لمتعمـ طريقة تصميـ بغرض تعممو؟ أك ىذا لفيـ معينة خطة احتاج ىل-4
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 .الاىتماـ إثارة بغرض المكقف؟ ىذا في الرئيسة الأفكار ما-5
 ثالثا : الخطكة التالية لمتدريس )خطكة ما بعد القراءة( :

يدرب المعمـ طلببو في ىذه المرحمة عمى اساليب التامل كالتساؤؿ الذاتي ، لتنشيط عمميات المعرفة مف خلبؿ 
 طرح الطلبب لبعض الامثمة عمى انفسيـ كمنيا :

 
 ددة:الذكاءات المتع

 :مفيكـ نظرية الذكاءات المتعددة
اىتمت المؤسسات التربكية في العقكد الأخيرة مف القرف العشريف في العديد مف دكؿ العالـ بالتربية التي    

ركز الاىتماـ عمى تنمية إمكانات المتعمميف كقدراتيـ الذىنية عمى أفضل كجو ممكف ، بعد  اذتتصف بالجكدة، 
ف لمثركة البشرية أىمية في تطكير المجتمع كتقدمو، عمى اعتبار أنيا أىـ مكرد تنمكي)جكدة، أأف تـ التأكد 

مكاناتو كأساليب نمكه كتطكره يظير كبدكف شؾ ملبمح .(48،ص :311 إف ىذا الاىتماـ بالعقل البشري كا 
تحقيق ذلؾ ك اتنا، المنظكمة التربكية التي تداىف عقكؿ المتعمميف كرعايتيا لتككف في مستكى تطمعات مجتمع

اتجيت الجيكد نحك التخطيط لتطكير المناىج الدراسية كبنائيا عمى أسس نتائج المعطيات العممية لمدراسات 
كتعد نظرية الذكاءات المتعددة نتاجا لمبحكث  (Goodnough , 2000 ,p37).السيككلكجية المعاصرة

في مجاؿ النمك كالتعمـ، كقد بذلت ىذه النظرية جيدا كبيرا  (جاردنر)كالدراسات المعرفية الأساسية التي قاـ بيا 
لإعادة النظر في قياس الذكاء ، كما اىتمت بمحاكلة فيـ الطرؽ كالكيفية التي تشكل بيا الإمكانات الذىنية 

ف نظرية الذكاءات المتعددة أحدثت منذ ظيكرىا ثكرة في مجاؿ الممارسة التربكية أللئنساف، كالكاقع 
ة، كقد غيرت نظرة المدرسيف عف طلببيـ، كأكضحت الأساليب الملبئمة لمتعامل معيـ كفق قدراتيـ كالتعميمي
إف كجكد الذكاءات المتعددة كاختلبفيا لدى الطمبة في الفصل . (Armstrong , 1994 , p86الذىنية )

ع كل الطمبة الدراسي الكاحد يقتضي بإتباع أسمكب كطرائق تعميمية تعممية متنكعة لتحقيق التكاصل م
مكاناتيـ التعميمية  .المكجكديف في الفصل الدراسي كالذي كاف النظاـ التعميمي ييمل العديد مف قدراتيـ كا 

 مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة:
) أثمرت نظرية الذكاءات المتعددة، حيث أضاؼ ىذا  2:94إف بحكث جاردنر عف كتابو ) آخر العقل ( عاـ 

( Inteligences( ) ذكاء ( لتصبح )Inteligenceالانكميزية عمى كممة ) ( في المغةSالكتاب حرؼ)
)ذكاءات(، كبذلؾ يككف جاردنر قد خرج عف النظرية التقميدية لنسبة الذكاء، كالتي كانت تتقيد بمبدأيف 

سو ف لديو ذكاء كاحد يمكف قياأف المعرفة الإنسانية أحادية، كانو يمكف كصف الفرد عمى أرئيسييف تقكـ عمى 
 .(53،ص 3119)البركاتي، 

 
 الأىمية التربكية لنظرية الذكاءات المتعددة:

تعد نظرية الذكاءات المتعددة أسمكب معركؼ لمكشف عف أساليب التعمـ كالتعميـ الملبئمة لكل متعمـ كاختيار 
درسيف الأنشطة كالطرؽ كالأساليب الملبئمة لقدراتو كميكلو كتطكير المناىج كتحسيف أساليب تقييـ الم

كالطلبب، التي أسيمت كما تزاؿ تسيـ في تطكير الجانب التربكي كخدمة العممية التعميمية في جكانبيا كافة، 
 كليذه النظرية أىمية تربكية تتمثل في:
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 .(59،ص 3123التنكع في الأنشطة حسب أنكاع الذكاءات )بكظة، -2
 .(448،ص 3121تطكر الإمكانات الشخصية لدى الطمبة)قطامي، -3
تكسيع أساليب التقكيـ يؤدي إلى إعطاء الطلبب مزيدا مف الخيارات لا ظيار ما قد تعممكه كفيمكه، كبيذه  -4

الطريقة يتكفر لدى المدرس كسائل أكثر شمكلية لمتأكد مما قد تعممو الطلبب مف مفاىيـ كمعارؼ 
 .(69،ص 3114( )جابر،76،ص 3114مختمفة)حسيف،

عددة أنيا ابتعدت عف رؤية الناس يقفكف في مراكز متفاكتة عمى سمـ يدعى كمما يميز نظرية الذكاءات المت
ف الذكاءات المتعددة أداة كليست ىدفا بحد ذاتيا، فما فائدة إف نقكؿ الطالب الفلبني ذكي، أالذكاء، كلنعمـ 

كل ف أكلكف الأىـ ىك أف يقدـ ىذا الطالب شيئا ذا قيمة في إطار مجتمعو كثقافتو، فالنظرية تفترض 
الأشخاص لدييـ نقاط قكة كلدييـ نقاط ضعف، ككل شخص لديو ما يميزه، كبناءا عمى ذلؾ ينبغي تكجيو 

ف ىذه النظرية أكمما سبق نجد .(95ص، 3123التربية لتلبئـ القدرات التي يعبر بيا الاشخاص )بكظة، 
بصفة خاصة حيث ساعدت  ميمة جدا، كليا تطبيقات في عدة مجالات في الحياة العامة، كالعممية التربكية

استراتيجيات ىذه النظرية كتطبيقاتيا العديد مف المدرسيف في تحديد كتشخيص متعممييـ كمعرفة مناطق 
التميز التي تخصيـ كنقاط ذكائيـ كتحديد المحتكى كالطرؽ كالاستراتيجيات كالأنشطة كأساليب التقكيـ التي 

 .تسيـ في تنمية كل أنماط الذكاء لدييـ
 ذكاءات المتعددة:أنكاع ال

 الذكاء المغكي )المفظي(: -اكلا
 :(الرياضي) –الذكاء المنطقي  -ثانيا
 :(المكاني) –الذكاء البصري  -ثالثا
 :(الحركي) –الذكاء الجسمي  -رابعا

 الذكاء المكسيقي: -خامسا
 الذكاء الطبيعي: -سادسا
  الذكاء الاجتماعي: -سابعا
كدكافعيـ كرغباتيـ،  للآخريف كالمزاجية النفسية الحالة كفيـ اكتشاؼ عمى القدرة يعني الاجتماعي الذكاء

 الحساسية الذكاء يضـ ،كىذا المناسبة بالطريقة ليا كالاستجابة بينيا ، كمشاعرىـ، كالتمييز كمقاصده
كالسياسي  الاجتماعي الناجح كللؤخصائي المعمـ لدى بكضكح يظير كىك كالإيماءات كالصكت الكجو لتعبيرات

 (3117زياف. )
 الشفكي  عمى الاتصاؿ كالقدرة التعاكني العمل عمى القدرة مف كيتككف  الآخريف مع التعامل ذكاء أيضا كيسمى
 يتفاعل لكي كرغباتيـ الآخريف كدكافعيـ لأىداؼ الشخص فيـ استعماؿ كيتضمف الآخريف مع الشفكي  كغير
 (.:311شعيرة. أبك ك غباري  كالبائع) السياسي يفعل كما مرضية بطريقة معيـ
 
 

 الفصل الثالث
 منيجية البحث كاجراءاتو
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 اكلا :منيج البحث :

 إذ، كاكثرىا اىمية أدؽ أنكاع البحكث مف تـ الاعتماد عمى منيج البحث التجريبي في البحث الحالي ، لككنو 
خلبؿ التجربة العكامل كالمتغيرات التي قد تؤثر في مف إف الباحث يقف مكقفاً حيادياً عند الظاىرة فيدرس 

ستثناء متغير كاحد انيا قد تؤثر عمى نتائج بحثو بأتجربة البحث ، كيقكـ بضبط المتغيرات جميعيا التي يرى 
 ( .  86، ص 2:99كىك المقصكد دراسة تأثيره في التجربة . ) الكندري  : 

 :: التصميـ التجريبي  ثانيا 
يحدث ( . ) داكد  ظركؼ كالعكامل المحيطة بالظاىرة التي ندرسيا بطريقة معينة كملبحظة ما) تخطيط ال كىك

 ( .  367، ص 1::2كأنكر : 
كلى عمى مجمكعتيف الأ ىذا التصميـ الضبط الجزئي ، يحتكي  الذا فقد اختار الباحث تصميماً تجريبياً ذ

 ة.التقميدي طريقةلذاتي ، كالثانية ضابطة تدرس بالاستراتيجية التساؤؿ ا كتجريبية تتعرض لممتغير المستقل كى
  :: تحديد مجتمع البحثالثاث

 -3127لمعاـ الدراسي )  كرككؾيشمل مجتمع البحث المدارس المتكسطة النيارية لمبنيف في مركز محافظة 
كحصل عمى أسماء  ،) شعبة الاحصاء (كرككؾ( ، لذا زار الباحث المديرية العامة لتربية محافظة 3128

 ( مدرسة ،  79المدارس كالبالغ عددىا ) 
حصائية التي قاـ بيا قسـ التخطيط التربكي في ( طالب حسب الإ 2789) في ىذه المدارس بمغ عدد الطلبب 

 .  كرككؾالمديرية العامة لتربية محافظة 
 : إختيار عينة البحث رابعا

 عينة المدارس :  -أ
 مدرسة كاحدة مف بيف المدارس المتكسطة النيارية لمبنيف في مركز محافظة اختياريتطمب البحث الحالي 

، بعدىا تـ اختيار متكسطة الفضيمة لمبناتسمكب العشكائي البسيط في الباحث الأ أستخدـ، لذا  كرككؾ
فيذ تجربة لتككف مجالًا لتن متكسطة الفضيمة لمبناتالحصكؿ عمى مكافقة المديرية العامة لمتربية عمى تسمية 

 البحث. 
 عينة الطلبب :  -ب

تطبق فييا التجربة، زارىا الباحث فكجد لدى تـ  التي مدرسة متكسطة الفضيمة لمبنات بعد أف حدد الباحث
زيادة عمى كتاب ) تسييل الميمة ( الصادر مف المديرية العامة  ،إدارتيا الرغبة لمتعاكف معو كتسييل ميمتو

ب ( . كقد ، المتكسط كىي ) أالثالث لمصف  شعبتيف تضـ المدرسةف أحث كجد البا. في كرككؾ لمتربية
(  ا)     ( لتمثل العينة ، فكانت شعبة ب،  اشعبتي )  اختيارالباحث الاسمكب العشكائي البسيط في  أستخدـ

( تمثل  بالتساؤؿ الذاتي ، كشعبة ) إستراتيجية  باستخداـتمثل المجمكعة التجريبية التي سكؼ تدرس 
 84لشعبتيف )لمطالبات ا المجمكعة الضابطة التي سكؼ تدرس بالطريقة الاعتيادية . كقد بمغ المجمكع الكمي

 ( طالبا ،
السابقة بالمكضكعات التي  فكذلؾ لخبرتي ،جميعيا اتالراسب الباتثـ أستبعد الباحث البيانات المتعمقة بالط 

متغير التابع كمف ثـ في دقة النتائج ، كبعد الاستبعاد أصبح ستدرس خلبؿ مدة التجربة خشية تأثيرىا في ال
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شعبة  في ة( طالب 45ك)  ،( المجمكعة التجريبيةا)  شعبة  في ة( طالب45بكاقع )  ة،( طالب79أفراد العينة ) 
ء إذ سمح ليـ بالدكاـ خلبؿ مدة إجرا ،( المجمكعة الضابطة ، ككاف الاستبعاد إحصائياً عند تحميل النتائجب) 

 ( يكضح ذلؾ :  2التجربة حفاظاً عمى النظاـ المدرسي . كجدكؿ ) 
 عدد طلبب مجمكعتي البحث قبل الاستبعاد كبعده  ( 2جدكؿ ) 

 بعد الاستبعاد الباتعدد الط اتالراسب الباتعدد الط قبل الاستبعاد الباتعدد الط المجمكعة
 45 2 47 التجريبية
 45 3 48 الضابطة
 79 4 84 المجمكع
 : تكافؤ مجمكعتي البحث  خامسا

مف مدرسة  كلأنيـ ،كثقافي كاحد كاقتصادي اجتماعيالعينة جميعيـ مف كسط  طالباتعمى الرغـ مف أف 
، تـ تكزيعيف عمى الشعب بطريقة عشكائية حسب ما ذكره مديرة كاحدة كمف سكنة منطقة سكنية كاحدة 

، فقد حرص الباحث قبل إجراء التجربة عمى تكافؤ مجمكعتي البحث في بعض المتغيرات التي تؤثر المدرسة 
 الباتإذ كزع الباحث إستمارة تحتكي بعض المعمكمات المراد إجراء التكافؤ فييا عمى ط، في نتائج البحث 

درجات بالتعاكف مع البطاقة المدرسية ، كحصل عمى المعمكمات الاخرى مف سجل ال فضلًب عفعينة البحث 
 إدارة المدرسة

 العمر الزمني محسكباً بالاشير:-2
( كمتكسط أعمار 9.52) مقداره( شيراً بتبايف  261.87المجمكعة التجريبية ) الطالباتإذ بمغ متكسط أعمار 

ي ( ، كعند إستخداـ الاختبار التائ 7.24)  مقداره( شيراً بتبايف   261.37المجمكعة الضابطة )  الباتالط
ف الفرؽ ليس أأعمار طلبب مجمكعتي البحث ، إتضح متكسطي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف 

( كىي  1.87إذ كانت القيمة التائية المحسكبة )  ،(1.16)        بذي دلالة إحصائية عند مستكى دلالة
( كىذا  77بدرجة حرية ) ( ك 1,16عند مستكى دلالة )(  ::.2البالغة )  أصغر مف القيمة التائية الجدكلية

 .العمر الزمنيمتغير ف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة متكافئتاف في أيدؿ عمى 
 التحصيل الدراسي للبباء:-3
باء ، إذ التحصيل الدراسي للآمتغير ف مجمكعتي البحث ) التجريبية كالضابطة ( متكافئتاف إحصائياً في أ 

 3( كىي أقل مف قيمة ) كا 4.26)   ( المحسكبة3 مربع كاي إف  قيمة ) كا باستخداـأظيرت نتائج البيانات 
ف المجمكعتيف أ( ، كىذا يعني  5( بدرجة حرية )  1.16( عند مستكى )  :5.:( الجدكلية البالغة) 

 متكافئتاف في ىذا المتغير. 
 التحصيل الدراسي للبميات : -4
كافئتاف  إحصائياً في التحصيل الدراسي للبميات ، إذ أظيرت إف مجمكعتي البحث ) التجريبية كالضابطة ( مت 

( 3( كىي أقل مف قيمة ) كا 4.62)         ( المحسكبة 3مربع كاي ، إف قيمة ) كا باستخداـنتائج البيانات 
 ( .  5( بدرجة حرية )  1.16( عند مستكى )  :5.:الجدكلية البالغة  )

 ( : 3127 –3128لمعاـ الدراسي) صف الثالث المتكسطتتاريخ لمالدرجات النيائية لمادة ال-5
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مف سجل  ثالث المتكسطلمصف ال تاريخمجمكعتي البحث في مادة الل الطالباتحصل الباحث عمى درجات 
( بتبايف  78.43المجمكعة التجريبية )  الباتإذ بمغ متكسط درجات ط، الدرجات المعد مف قبل إدارة المدرسة 

 استخداـ( كعند  36.17( بتبايف )  76.25المجمكعة الضابطة )  الباتط( كمتكسط درجات  35.79)
ف الفرؽ ليس أبينيما ، ظير  تاريخالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ في درجات مادة ال

( كىي أصغر مف  :2.8( إذ كانت القيمة التائية المحسكبة )  1.16بذي دلالة إحصائية عند مستكى ) 
( كىذا يدؿ عمى تكافؤ مجمكعتي البحث في ىذا  77( بدرجة حرية )  ::.2قيمة التائية الجدكلية البالغة ) ال

 المتغير
 :: أداتا البحثادساس

 خطة البحث:
فقد أعد الباحث الخطط التدريسية الملبئمة لمكضكعات التجربة المقرر تدريسيا في ضكء المتغير المستقل 

المجمكعة التجريبية   التاريخ لطالباتكلى متضمنة استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تدريس فكانت الخطة الأ 
عرضت  الضابطة كقدالمجمكعة البات لطتاريخ المادة ية في تدريس عتياكالخطة الثانية متضمنة الطريقة الا

خطتاف نمكذجيتاف مف تمؾ الخطط عمى مجمكعة مف السادة المحكميف، كقد أطمع الباحث عمى ارائيـ 
 كممحكظاتيـ كفي ضكء ما أبداه الخبراء أجرى الباحث التعديلبت اللبزمة. 

 :اختبار الذكاءات المتعددة
المتعددة، كبسبب كجكد اختبارات عدة  الذكاءات لغرض تحقيق ىدؼ البحث كاف مف المطمكب استخداـ اختبار

لقياس ىذا المتغير، اعتمد الباحث اختبار )ميداس آر( كالمعد مف قبل )برنتكف شيرر( كالمعرب كالمقنف مف 
قبل الدكتكرة رنا قكشحة، اذ يعرؼ الاختبار الاصمي باسـ )مقياس التقكيـ النمائي لمذكاءات المتعددة( 

(MultipleIntelligences Development Assessment Scales (MIDAS))  كىك يشمل ثمانية ،
انكاع مف الذكاءات المتعددة ىي الذكاء ) المغكي، الرياضي، البصري، الاجتماعي، الجسمي، الشخصي، 

 .الطبيعي، الايقاعي (
 -: Test Validityصدؽ الاختبار 

الاستعداد الذي كضع الاختبار لقياسو،  يقصد بالصدؽ أف يقيس الاختبار فعلب القدرة أك السمة أك الاتجاه أك
( كلمصدؽ أنكاع 56 ،2:85،أي يقيس فعلب ما يقصد أف يقيسو أك يقيس ما افترض أف يقيسو )عيسكي 

 .Face Validityمتعددة منيا الصدؽ الظاىري 
 الصدؽ الظاىري: 

ة المراد قياسيا إف الصدؽ الظاىري ىك أف يقرر عدد مف الخبراء كالمتخصصيف مدى تمثيل الفقرة لمصف
لذلؾ عرض الباحث الاختبار الحالي بأكممو عمى مجمكعة مف الخبراء ؛ ( 236، 2:94 ،)مادكس

لإبداء آرائيـ بالنسبة لمكاقف الاختبار  ،تاريخالمتخصصيف في العمكـ التربكية كالنفسية كطرائق التدريس كال
لما كضعت مف اجمو كمدى حاجتيا الى كفقراتو كالحكـ عمى كضكح التعميمات كالأمثمة كمدى صلبحيتيا 

 التعديل كقياسيا لمذكاءات المتعددة.  
 ثبات الاختبار:



 3128لسنة   5العدد:  23المجػمد :      ت الإنسانيةػاجامعة كرككؾ/ لمدراس ةممج
 

551 

 

إف الاختبار يعبر عف درجة اتساؽ نتائجو عندما يتكرر تطبيقو، كعدـ تناقضو فيما يزكدنا بو مف معمكمات 
(downie ,1958 , 82   كالاختبار يعػد ثابتا عندما يقيس ما بنى مف اجل قياسو كقد اختار الباحث )

 الطرؽ الآتية لحساب ثبات اختبار الذكاءات المتعددة:
 طريقة اعادة الاختبار .2

تمت اعادة تطبيق الاختبار عمى العينة  ( طالبة ثـ41طبق الباحث الاختبار عمى عينة مككنة مف )
( يكما، كاستخدـ معامل ارتباط بيرسكف بيف الدرجات في التطبيقيف،  26فترة ) الاستطلبعية مرة ثانية بعد
 كىذا مؤشر عمى ثبات جيد . ،(1,98بمغت قيمة معامل الثبات )

 
 : الكسائل الاحصائية سابعا

 ( لعينتيف مستقمتيف :   T-Testالاختبار التائي )  -2
ىذه الكسيمة في إجراءات التكافؤ بيف المجمكعتيف ) التجريبية كالضابطة ( لحساب دلالات الفركؽ  أستعممت
 بينيما :

 
 3س - 2س                                              

 ( =  3 – 3+ ف 2ت ) ف
2( ع 2 – 2)ف                      

3( ع 2 – 3+ ) ف 3
3 2  2 

  
                3ف     2]   ف                   3 – 3+ ف 2ف                                      

 ( الكسط الحسابي لمعينة الاكلى  2حيث تمثل : ) س  
 ( الكسط الحسابي لمعينة الثانية  3) س              
 ( عدد أفراد العينة الاكلى  2) ف             
 ( عدد أفراد العينة الثانية  3) ف             
3) ع             

 ( تبايف العينة الاكلى  2
3) ع            

 ( .          371، ص  2:88( تبايف العينة الثانية       ) البياتي كزكريا :  3
 معامل إرتباط بيرسكف :  -6
 ستعمل لحساب ثبات ) الاختبار التحصيمي ، مقياس الاستطلبع العممي ( ا
 
 ) مج س ( ) مج ص (  –ف مج س ص                                  

 ر =           
     3_ ) مج ص (3[ ] ف مج ص 3_ ) مج س ( 3] ف مج س                                 

 
 بيرسكف حيث : ) ر ( معامل إرتباط 

 ) ف ( عدد أفراد العينة        
 ) س ( قيـ المتغير الاكؿ        
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 ( .                       :26، ص  2:96) ص ( قيـ المتغير الثاني  ) ركدني :       
 معامل سبيرماف _ براكف :  -7
بيرسكف بيف جزئي الاختبار التحصيمي ) الفقرات الفردية كالزكجية ( في  ستعمل لتصحيح معامل إرتباطا

 التجزئة النصفية لحساب ثبات الاختبار التحصيمي كثبات مقياس الاستطلبع العممي 
 ر  3                      

                                                            ر ث ت = 
 + ر      2                     

 حيث : ) ر ث ت ( معامل الارتباط الكمي
 ( .    365، ص  3111) ر ( معامل أرتباط بيرسكف     ) أبك صالح :        

 
 
 
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج كتفسيرىا

 
 اكلا/عرض النتائج 

 الفرضية الصفرية الاكلى تنص عمى إنو :  -2
( بيف متكسط درجات الطالبات الائي درسف  1.16) لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكى دلالة )  

باستخداـ التساؤؿ الذاتي كمتكسط درجات الطالبات الائي درسف بالطريقة الاعتيادية في مادة التاريخ عمى 
 مقياس الذكاءات المتعدده البعدي ( 
( لعينتيف مستقمتيف لاختبار الدلالة الاحصائية لمفرؽ بيف   T-Testاستخدـ الباحث الاختبار التائي ) 

متكسطيف حسابييف لدرجات طالبات مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة في الاختبار البعدي لمقياس 
 ( يبيف ذلؾ :  2الذكاءات المتعدده كجدكؿ )

 
 
 

 ( 2جدكؿ )
 ألبعدي لمقياس الاستطلبع العممي نتائج الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف في الاختبار

 المجمكعة
 حجـ
 العينة

 الكسط
 التبايف الحسابي

 درجة
 الحرية

 مستكى  القيمتاف التائيتاف
 الدلالة

 الجدكلية المحسكبة ( 1،  16) 

 دالة إحصائياً  ::.2 4.18 77 275،  58 7:،  49 45 التجريبية
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 4:،  :5 98،  2: 45 الضابطة
 
 الفرضية الصفرية الثانية تنص عمى إف :  -3

( في متكسط الفركؽ بيف درجات الطالبات في  1.16) لايكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكى دلالة ) 
 المجمكعة التجريبية في الاختبار القبمي كالبعدي عمى مقياس الذكاءات المتعدده ( . 

( لعينتيف مترابطتيف لمعرفة فيما إذا كانت   T-Testئي ) كلمتحقق مف ىذه الفرضية استخدـ الاختبار التا
ىنالؾ تنمية حاصمة في الاستطلبع العممي لدى طلبب المجمكعة التجريبية التي درست بطريقة التساؤؿ الذاتي 
، حيث بمغ متكسط الفركؽ بيف درجات الطالبات المجمكعة التجريبية لمقياس الاستطلبع العممي القبمي 

 ( يبيف ذلؾ :                 3( كجدكؿ ) 78.:كالبعدي ) 
 ( 3جدكؿ )

نتائج الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف الخاصة بالتطبيق القبمي كالبعدي لمقياس الاستطلبع العممي 
 لممجمكعة التجريبية

عدد أفراد  المجمكعة
 المجمكعة

 متكسط
الفركؽ بيف درجات 
المقياس قبمياً 

 كبعدياً 

 درجة
 الحرية

 مستكى  القيمتاف التائيتاف
 الدلالة

 الجدكلية المحسكبة ( 1،  16) 

 دالة  إحصائياً  3.14 :8.5 44 78.: 45 التجريبية
 
 
 

 ثانيا/تفسير النتائج : 
إف استراتيجية التساؤؿ منحت الطالبة نكعا مف الاستقلبؿ الذاتي بما يمتمؾ مف خبرات كمعارؼ كاساليب -2

 المعمكمات كالخبرات التي يحتاج الييا بنفسو.لمكصكؿ الى معرفة 
حداث عمميو -3 إف استراتيجية التساؤؿ الذاتي دربت الطمبة عمى التفكير في كل ما يكاجيكنو مف قضايا كا 

 كىذا بدكره ادى الى تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست بالتساؤؿ الذاتي.
الطالبات كاف استعماؿ الاسئمة عند الطلبب تجعميـ اكثر إف استراتيجية التساؤؿ خمقت اندفاعا معرفيا عند -4

 شعكرا بالمسؤكلية كبالتالي يككف دكرىـ اكثر ايجابية.
 ثالثا/الاستنتاجات:

 في ضكء نتائج البحث التي تكصل الييا الباحث في الدراسة الحالية استنتج ما يأتي: 
مف مشاركة الطالبات كتجذب انتباىيف إف استراتيجية التساؤؿ الذاتي تعطي الحيكية لمدرس كتزيد -2

 كتشكقيف لمدرس كتقمل مف مشكمة ضعف الطالبات في مادة التاريخ.
 إف استراتيجية التساؤؿ الذاتي تؤدي نتائج ايجابية في تنمية الذكاءات المتعدده-3

 رابعا /التكصيات:
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 في ضكء النتائج التي تكصل الييا الباحث في البحث الحالي، يكصي بما يأتي:
استعماؿ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تدريس مادة التاريخ في المرحمة المتكسطة كالثانكية لدكرىا -2

 الفاعل في رفع مستكى تحصيل الطلبب كتنمية الذكاءات المتعدده.
ضركرة تعريف مدرسي كمدرسات مادة التاريخ للبستراتجيات الحديثة كلاسيما استراتيجيات ما كراء  -5

 استراتيجية التساؤؿ الذاتي.  المعرفة كمنيا
 

 خامسا/المقترحات:
.  إجراء بحكث مماثمة عمى مراحل دراسية أخرى كتشمل كلب الجنسيف أك عمى الإناث لمعرفة أثر استعماؿ  2

 التساؤؿ الذاتي في تنمية الذكاءات المتعدده .
متأكد مف أثرىا في إجراء دراسة حكؿ مقارنة استعماؿ التساؤؿ الذاتي مع طرائق تدريسية أخرى ل .3

 تنمية الذكاءات المتعدده.
 
 
 

 المصادر
  :أكلًا : المصادر العربية

أبك الحمك ، يعقكب ، طبيعة الجغرافية كأستراتيجية الأستقصاء في تعمميا كتعميميا ، مجمة الدراسات  -2
 .ـ :2:9( ، 3( ، ج)5التربكية ، القاىرة ، المجمد )

القياس كالتقكيـ في التربية ، كزارة التربية كالتعميـ ، صنعاء ، أبك صالح ، محمد صبحي كأخركف .  -3
 . 3111اليمف ، 

 (،الذكاء المتعدد انشطو عممية كدركس تنظيمية،مركز ديبكف،الاردف 3123ابكطو،شذى محمد،)  -4
(، اثر استراتيجيات الذكاءات المتعددة كالقبعات الست  3119البركاتي ، نيفيف بنت حمزة شرؼ ، ) -5

في التحصيل كالتكاصل كالترابط الرياضي لدى طالبات الصف الثالث المتكسط بمدينة مكة  K.W.Lك
 ، جامعة أـ القرى ، المممكة العربية السعكدية.( أطركحة دكتكراه غير منشكرة )المكرمة ، 

البياتي ، عبد الجبار تكفيق كزكريا زكي إثناسيكس  . الاحصاء الكصفي كالاستدلالي في التربية كعمـ  -6
 . 2:88النفس ، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية ، بغداد ، 

 ، دار النيضة العربية، القاىرة.2(،الذكاء كمقاييسو، ط8::2جابر،عبد الحميد جابر،) -7
، دار الفكر العربي ، 2( ، الذكاء المتعدد كالفيـ تنمية كتعميق ، ط3114جابر ، عبد الحميد جابر ، ) -8

 القاىرة.
 (،إدارة الجكدة الشاممة ، دار كائل لمنشر ، عماف الأردف.:311احمد،) جكدة،محفكظ -9
 قياس كتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة،عماف،دار الفكر(،3113حسيف،محمد عبد اليادي،) -:
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 الحياري ، محمد عمي . ) أثر إستخداـ نظرية عرض العناصر التعميمية في تصميـ التدريس في إكتساب -21
بعض المفاىيـ الرياضية كالاحتفاظ بيا لدى طمبة الصف الثاني الاساسي في السمط ( ، الجامعة 

 ، ) رسالة ماجستير غير منشكرة ( . 2::2الاردنية ، كمية التربية ، 
داكد ، عزيز حنا كأنكر حسيف عبد الرحمف . مناىج البحث التربكي ، دار الحكمة لمطباعة كالنشر ،  -22

 . 1::2بغداد ، 
،  2، طاسس كتطبيقاتيا  Gis( ، نظـ المعمكمات الجغرافية  3121الدليمي ، خمف حسيف عمي ، )  -23

 .،الاردفدار صفاء لمنشر كالتكزيع ، عماف 
 .2:92بيركت 6الرفاعي، نعيـ، الصحة النفسية، بيركت، ط -24
كأخركف ، دار ركدني ، دكراف . أساسيات القياس كالتقكيـ في تدريس العمكـ ، ترجمة محمد سعيد جبار  -25

 .  2:96الامل ، الاردف ، 
 .الجامعية،الجزائر المطبكعات التربكي،ديكاف النفس عمـ إلى مدخل:زياف ،سعيد -26
 ( ، قامكس التحميل النفسي ، الككيت. 2:91السالـ،فيصل كتكفيق ، احمد مرعي ، ) -27
الدار المصرية ،  2( ، معجـ المصطمحات كالتنمية ، ط 3114شحاتو ، حسف ، كزينب النجار ، ) -28

 لمنشر.
عبد الحميد ، عبد الله عبد الحميد ، فعالية استراتيجيات معرفية معينة في تنمية بعض الميارات العميا  -29

( الجمعية 3لمفيـ في القراءة لدى طلبب الصف الاكؿ الثانكي ، مجمة القراءة كالمعرفة ، العدد )
  (.3111. )، كمية التربية المصرية لمقراءة كالمعرفة ، القاىرة ، جامعة عيف شمس

( ، فاعمية برنامج قائـ عمى الذكاءات المتعددة لتنمية 3117عبد السميع ، عزه كسمر لاشيف ) -:2
التحصيل كالتفكير الرياضي  كالميل نحك الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ، مجمة دراسات في 

 نكميد ، القاىرة. المناىج كطرؽ التدريس ، العدد الثامف عشر بعد المئة ،
 دار :الأكلى،عماف الطبعة التفكير، كتعميـ المدرسة) (ـ7::2 (الرحيـ عبد محمد عدس، -31

 (1996)..الفكر
 تحصيل الفمسفة في المعرفة كراء ما إستراتيجيات استخداـ فاعمية( 3114)  عطية سميرة عرياف، -32

 الثالث العممي الفمسفي، المؤتمر التأممي التفكير نحك اتجاىا في كأثره الثانكي  الأكؿ الصف طلبب لدى
 ص ص يكليك، 21 -3231 :القاىرة ،(الإنساف كبناء القراءة) كالمعرفة لمقراءة المصرية لمجمعية
 التربية. كمية شمس، عيف جامعة - 315

 :مصاعبو، الإسكندرية كتذليل عممياتو طبيعة القراءة عف الفيـ.(1999) (الباري  عبد حسني عصر، -33
 .الحديث العربي المكتب

 الفيـ- ميارات تنمية في المعرفة كراء ما إستراتيجيات فعالية(  ( 3117) سميماف جماؿ عطية، -34
 السابع العدد -287التربية، كمية مجمة ،"الإعدادية بالمرحمة التعمـ صعكبات ذكي  التلبميذ لدى القرائي

 .253 ص  التربية، كمية بنيا، جامعة  كالستكف،
دار النيضة العربية لمطباعة  ،عمـ النفس بيف النظرية كالتطبيق  ( ،2:85) ، الرحمفعيسكي ، عبد  -35

 .كالنشر كالتكزيع
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 .2009 ، ،الأردف 1 ،ط الصفية كتطبيقاتو التربكي  النفس عمـ:شعيرة خالد ك أبك الغباري ،ثائر -36
، أحمد عمي . التربية الاستقصائية محاكلة لتسميط أضكاء جديدة عمى العممية التربكية ، الدار  الفنيش -37

 . 2:86العربية لمكتاب ، القاىرة ، 
 ميارات القراءة تنمية في المعرفة كراء ما إستراتيجية فعالية" (2003) الرحيـ عبد إحساف فيمي، -38

 الجمعية الثالث كالعشركف، العدد كالمعرفة، القراءة مجمة ،"الثانكي  الأكؿ الصف طالبات لدى الناقدة
 119 .ص التربية، كمية شمس، عيف جامعة :القاىرة كالمعرفة، لمقراءة المصرية

، دار الشركؽ لمنشر ، عماف 2( ، سيككلكجية التدريس ، ط3112قطامي ، يكسف كنايفة قطامي ، ) -39
 ، الأردف.

العممية في البحكث التربكية                 كالاجتماعية ،  الكندري ، عبد الله عبد الرحمف . المنيجية -:3
 . 2:99المكتبة العصرية ، بيركت ، 

 دار :الأعسر، القاىرة صفاء :ترجمة التفكير، تنمية أجل مف تعميـ (1998) كآخركف  أرثر، ككستا، -41
 .قباء

( ، تقييـ الطالب التجميعي كالتككيني ، ترجمة " محمد أميف المفتي 2:94، جكرج ، كآخركف ) مادكس -42
 كآخركف " ، الطبعة العربية ، دار ماكجر كىيل لمنشر.

 الطبعة الأكلى، العاـ، التعميـ مراحل في العربية المغة تدريس دليل (ق(1998) عمي غازي  مفمح، -43
 .الرشد مكتبة الرياض،

 ـ . 2:92مكسى ، عبد الله عبد الحي ، بحكث في عمـ النفس التربكي ، مكتبة الخانجي ، القاىرة ،  -44
( ، اثر استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى 3124نيابة ، احمد صالح ، ) -45

 . 25د طمبة الصف الثاني المتكسط ، مجمة كمية التربية الاساسية ، جامعة بابل ، العد
 
 

 

 ثانيا : المصادر الإجنبية:

1- Armastrong , Thomas (2000) , multiple tntelligence in the classroom, 

alexanderia,Virginia usa: association for superevision and curriculum 

development. 

2- Davey, B, McBride's. (1986) "Generating self-questions after reading: A 

comprehension assist for elementary students". Journal of Educational 

Research, vol. 80, No.1.pp.43-46. 

3- Gardner , H ,(1999) , Intelligence Reframed : Multiple Intelligence for The 

21st Century . New York : Basic  Book . 



 3128لسنة   5العدد:  23المجػمد :      ت الإنسانيةػاجامعة كرككؾ/ لمدراس ةممج
 

511 

 

4- Goodnough ,K (2000) , exploring multiple tntelligence's theory in the context 

of science education : an action research approach , dissertation abstract 

international. 

5- Mowey, Sue Conhan (1995) Reading / Writing comprehension Strategies. 

Instructional Support System of Pennsylvania, East Petersburg. Orlich, 

6- Sohn, Sheila .C. (2003) " A method for Introducing Gardeners Theory of 

Multiple Intelligences to Middle School Students (Massachusetts, Howard 

Gardner). Diss, Abs, Int. 

 

 
 
 
 

 

 

 

 

The impact of self-questioning strategy in the development of some of 

the multiple intelligences average third-grade students in history 

 

ABSTRACTS 

 
 

Circuit problem of the research about the educational level of students where the 

researcher noted student growth is moving in one level or one side because of the 

interest in the success just taken a standard for Takimm students and lack of 

attention to aspects of the Hereafter for the student so he chose a researcher 

subject, trying to shed light on an important aspect of student growth ... 

Researcher chose a sample of students consisted of 34 students experimental 

group and 34 students of the group and the officer yielded results from the 

growth of multiple intelligences when the average third-grade students so the 

researcher recommended to follow the way of self-questioning in being develops 

the student's personality in more than one axis. 
 


