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Abstract 

The Ministry of Education strives to improve the students' understanding of scientific knowledge 

by designing programs that seek to develop the abilities of teachers, to enable them to teach effectively, 

and to motivate them to gain more scientific knowledge. The present study sheds light on the 

perceptions of primary, intermediate and secondary school teachers of science towards learning using 

the STEM model. The population of this study consists of (206) male and female science teachers in 

primary, preparatory and secondary schools in Afif Governorate.  

The study used the descriptive approach based on the measurements of (Al-Enezi and Algeber 

2017) that consists of two axes: the first is to reveal teachers‟ perception of the use of the (STEM) 

technique and it was composed of 16 phrases and the second is to probe their knowledge about the 

teaching requirements for the use of STEM and it included (14) phrases. The answers were classified 

using three levels: (low, medium, and high). One of the most important result of the current study is 

that there was statistically significant difference at level of (0.01) in the teachers‟ perception towards 

the STEM technique based on gender variable and it was in favor of female teachers compared to male 

teachers as well as significant statistically differences at the level of (0.01) in teachers' perception of 

STEM based on the specialization variable. The most important recommendation is to use the different 

models as the results showed that the teachers‟ attitudes towards this were insignificant, whereas 

STEM underlines the need to help students achieve a deep understanding of scientific issues.  
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 الممخص
( في (STEMممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ عنكاف الدٌراسة: تصكرات مع

 محافظة عفيؼ. 
مشكمة الدٌراسة: تحرص كزارة التعميـ كتسعى جاىدة إلى تحسيف استيعاب الطلبب لممعرفة العممية، كذلؾ مف خلبؿ كضع برامج تيدؼ 

ت، كتمكينيـ مف التدريس الفعاؿ، زيادة في الحرص عمى إكسابيـ المزيد مف التحصيؿ العممي، إلى تطكير قدرات المعمميف كالمعمما
كمف ىنا برزت مشكمة البحث فًي التساؤؿ الرٌئيس الآتي: ما مستكل تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة 

 ؟STEM)كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ )
الدٌراسة: يتككف مجتمع الدٌراسة مف جميع معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية في محافظة عفيؼ، مجتمع 

( َُِٕ( معممان كمعممة. منيج الدٌراسة: استخدمت الباحثة المنيج الكصفي، كما استخدمت مقياس )العنزم كالجبر َِٔكالبالغ عددىـ )
( عبارة، كالثاني الكشؼ عف المعرفة ُٔ( كتضمف )STEMالاكؿ الكشؼ عف تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )الذم يتككف مف محكريف،

( عبارة، كجاءت الاجابة عمى مقياس ثلبثي متدرج ىك ُْ( في تعميـ العمكـ كتضمف )STEMبمتطمبات التدريس حكؿ استخداـ )
( STEM( في تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )َُ.َئيان عند مستكل ))منخفض، متكسط، مرتفع(. أىـ النٌتائج كجكد )فركؽ( دالة إحصا
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( في تصكرات َُ.َتبعان لمتغير الجنس، ككانت الفركؽ لصالح المعممات مقارنة بالمعمميف، كجكد )فركؽ( دالة إحصائيان عند مستكل )
اذج بمختمؼ أنكاعيا، إذ بينت نتائج ( تبعان لمتغير التخصص.أىـ التكصيات العمؿ عمى استخداـ النمSTEMالمعمميف حكؿ تكجو )

( كاف كاضحان في ىذا المجاؿ،كىك العمؿ (STEMالدراسة الحالية أف اتجاىات المعمميف نحك ذلؾ كانت ضعيفة، في حيف أف تكجو 
 عمى تحقيؽ الفيـ العميؽ لممسائؿ العممية عند الطلبب كالطالبات.

، الابتدالكممات المفتاحية:   ، محافظة عفيؼ.STEMائية، المتكسطة، الثانكية، معممي، معممات، العمكـ
 مدخؿ الدّراسة
 مقدمة الدراسة:

يعيش كاقعنا تطكرات متسارعة في المعرفة العممية،كيعد التعميـ مف أىـ العمكـ التي تحظى مؤخران بيذا التطكر، الأمر الذم  
الامر الذم يتطمب منا العمؿ عمى تطكير المناىج التربكية مف أصبح يشكؿ لنا تحديان كبيران لممعمميف كمناىج التعميـ، ككذلؾ الطلبب، 

 أجؿ أف تضطمع بأدكار فاعمة لمراعاة ىذا التطكر المعرفي المتزايد كالسريع.
( الذم ظير حديثان إفراز لمحاجة الممحة التي تسعى دائمان لإنتاج أفراد مستثمريف لمعمكـ المعرفية، الأمر STEMيعد تكجو ) 

(، ككذلؾ تشجيع الطلبب STEMداد جيؿ مف المعمميف كالمعممات ليككنكا مؤىميف تأىيلبن جيدان لتدريس العمكـ المتكاممة )الذم يتطمب إع
عمى اختيار مجالات العمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات، كلذلؾ عقد في كمية التربية بجامعة الممؾ سعكد مؤتمر حكؿ مدخؿ 

STEM) قيؽ التكامؿ بيف فركع المعرفة العممية كالتقنية كالرياضيات، كما يعد مدخؿ العمكـ ـ، ككاف يستيدؼ تحَُِٓ( عاـ
كالتكنكلكجيا كاليندسة كالرياضيات مف المداخؿ العالمية الحديثة في التعميـ، كذلؾ بتدريس المكضكعات في سياقات تكاممية بيف فركع 

متصدم إلى ضعؼ مخرجات التدريس المنفرد لممجالات الأربعة لتحقيؽ ميارات المعرفة العممية، كالتقنية، كاليندسية، كالرياضية، سعيان ل
( َُِّ(. كيتفؽ ذلؾ مع تكصيات مؤتمر القمة للببتكار في التعميـ )كايز، William & DUgger، 2013القرف الحادم كالعشريف )

كالرياضيات لبناء قكل عاممة مبتكرة كتنافسية  كالتي أكدت أىمية الارتقاء بميارات الطلبب في مجالات العمكـ كالتقنية كاليندسة
 (.َُِٖ)المالكي،

كىناؾ عدد مف المؤتمرات كالأبحاث عف أىمية إجراء بحكث كمية ككيفية تيدؼ إلى كصؼ تصكرات معممي العمكـ كأدائيـ، 
تماـ بالبحث في معرفة ( ؛ لأف الاىGonzalez & kuenzi، 2012، )(STEM)ككيفية التعاكف بينيـ فيما يتعمؽ بتدريس مجالات 

، المعمـ بالمادة الدراسية التي يدرسيا كتصكراتو حياليا كتقكيـ ىذه المعرفة يعد خطكة أكلى كأساسان لتخطيط برامج ىذا المجاؿ كتطكيرىا
 (.َُِٓلارتباط المعرفة بمايتكقع مف ممارستو داخؿ الغرفة الصفية )السريع،

 مشكمة الدّراسة:
تسعى جاىدة إلى تحسيف استيعاب الطلبب لممعرفة العممية، كذلؾ مف خلبؿ كضع برامج تيدؼ إلى تحرصي كزارة التعميـ ك  

تطكير قدرات المعمميف كالمعممات، كتمكينيـ مف التدريس الفعاؿ، زيادة في الحرص عمى إكسابيـ المزيد مف التحصيؿ العممي )كزارة 
 ( ََُِالتعميـ 

 لميني لابد أف يشمؿ مجمكعة مف المبادل ( أف التطكير آَُِكيرل المحيسف كخجا )
 تطكير المحتكل المعرفي  -
 التطكير الميني لمعممي العمكـ كنظاـ -
كمف متطمباتو تكفير فرص التعمـ كتنمية ميارات البحث الإجرائي لتكليد معارؼ جديدة  STEM)استراتيجيات التطكير الميني لتعميـ ) -

 كاستخداـ استراتيجيات متنكعة مثؿ الاستقصاء كحؿ المشكلبت كالتعمـ التفاعمي النشط. (STEM)حكؿ 



 م0248 /أولكانون            جامعة بابل /الأساسٌة للعلوم التربوٌة والإنسانٌة كلٌة التربٌة  مجلة        14العدد/

ٖ 

( إلى تدني فيميـ لمتكامؿ بيف (STEMكقد أشارت مجمكعة مف الدراسات التي أجريت في مجاؿ معرفة معممي العمكـ نحك مدخؿ 
-Elي مراحؿ التعميـ العاـ، قد تعيؽ تدريسيـ لو، )(، ككجكد تصكرات لدييـ حكؿ ىذا التكجو كمتطابات تدريسو ف(STEMمجالات 

Deghaidy and Mansour،2015 ،إبراىيـ كالجزائرم ،َُِْ ،wang wang moote & 
 Roehrig،2011) 

كعميو يرل الباحثة أف ىناؾ ارتباطان كثيقان بيف العمكـ كالرياضيات، فعند حؿ مسائؿ دركس مادة الفيزياء نجد أنيا تحتاج إلى 
في مادة الرياضيات، الأمر الذم يجعمنا نشرح بعض أساسيات الرياضيات لمطالبات، ككذلؾ عند طمب تقديـ مشاريع مادة  أساسيات

العمكـ مف الطالبات نمحظ أف تقديميا يككف بطرؽ غير مدركسة، كتفتقر إلى أساسيات الفنكف كاليندسة، كمف ىنا تبمكرت مشكمة الدراسة 
تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتداية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ في محاكلة التعرؼ عمى مستكل 

(STEM) كمف ىنا برزت مشكمة البحث فًي التساؤؿ الرٌئيس الآتي: ما مستكل تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية ،
 ؟ (STEMكالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ )

 تساؤلات الدٌراسة:
 ينبثؽ عف السٌؤاؿ الرٌئيس لمدراسة التساؤلات المحددة التالية:

 (؟STEMما ىي تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية حكؿ تكجو ) -ُ
 ائية كالمتكسطة كالثانكية؟( كفقان لآراء معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدSTEMما متطمبات التدريس حكؿ استخداـ ) -ِ
ىىؿ تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية في تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف  -ّ

( تعزل لممتغيرات الديمكغرافية لممبحكثيف )الجنس، المؤىؿ العممي، التخصص، المرحمة الدراسية، عدد (STEMطريؽ مدخؿ 
 الخبرة(؟سنكات 

 أىداؼ الدّراسة:
مىى مستكل تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ  التعرؼ عى

(STEM). 
 (.STEMالتعرؼ عمى تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية حكؿ تكجو ) -ُ
( كفقان لآراء معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة STEMالتدريس حكؿ استخداـ ) التعرؼ عمى متطمبات -ِ

 كالثانكية.
 التعمـ نحك كالثانكية كالمتكسطة الابتدائية لممرحمة العمكـ كمعممات معممي تصكرات في إحصائية دلالو ذات الفركؽ عمى التعرؼ -3

 عدد الدراسية، المرحمة التخصص، العممي، المؤىؿ الجنس،) لممبحكثيف الديمكغرافية لممتغيرات تعزل( (STEM مدخؿ طريؽ عف
 (.الخبرة سنكات

 أىمية الدّراسة:
 :فًي الدٌراسة ىىذًهً  أىمية تتمخص

 الأىمية العممية: - أ
 (STEM)(، ككذلؾ تساعد في نشر مدخؿ (STEMتنبع أىمية الدٌراسة الحالية مف ككنيا تقدـ تصكرمعممي العمكـ نحك مدخؿ 

مىى إجراء درا سات أخرل في الميداف التربكم كالتعميمي تبايف نتائج البحكث كالدراسات الَّتًي تناكلت، كقد تساعد ىىذًهً الدٌراسة الباحثةيف عى
ات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة ذات علبقة بالمكضكع. كما تأتي أىمية الدٌراسة الحالية مف العينة المستخدمة، كىـ معممك كمعمم

 كالثانكية بمحافظة عفيؼ.
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 الأىمية العممية - ب
 لإحداث العممي البحث مجاؿ فًي الإسياـ شأنيا مف نتائج مف الدٌراسة إليو تتكصؿ قد ما خلبؿ مف الحالية الدٌراسة أىمية تأتي
 .إليو نتطمع الذم التربكم الإصلبح

 مصطمحات الدّراسة:
التصكرات: ىي مجمكعة الأراء كالأعراؼ التي تشكمت لدل الفرد خلبؿ مامر بو مف خبرات كما تداخؿ لديو مف أفكار خلبؿ عممية )أ( 

 (ford, 1994التعمـ )
كتعرفيا الباحثة نظريان بأنيا مجمكعة مف الأراء كالأفكار التي يعتقدىا معممك كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة نحك 

. (STEM)التعمـ عف طريؽ مدخؿ   كاستخدامو في تدريس مقررات العمكـ
 . الباحثة قبؿ مف الغرض ليذا المعد المقياس كفؽ كالمعممة المعمـ عمييا سيحصؿ التي الدرجة ىي: الإجرائي التعريؼ

 ((STEM مدخؿ( ب)
، كالتقنية، كاليندسة، كالرياضيات، كيسعى  إلى إحداث تكامؿ بيف تعميـ  STEM)مدخؿ )ىك اختصار لأربع كممات ىي العمكـ

المجالات الأربعة كتعمميا، كيتطمب ذلؾ تجييز بيانات تعميمية فاعمة، يمارس فييا الطلبب التعمـ النشط في كرش العمؿ كالمشاريع 
ة حكؿ المكضكعات المتعمقة التعميمية البحثية، التي يشعر خلبليا الطلبب بمتعة التعمـ التي تدفعيـ إلى الكصكؿ لمعرفة شاممة كمترابط

 (McComa، 2014بيا، بعيدان عف الحفظ الأصـ لممفاىيـ النظرية التي يتمقكنيا بصكرة تقميدية في فصكؿ الدراسية )
 بمتعة المتعمـ خلبليا مف يشعر التي كالرياضيات كاليندسة كالتقنية العمكـ في التكاممي النظاـ كفؽ التعمـ ىًيى : لمباحثة الإجرائي التعريؼ
 .المختمفة العمكـ مكضكعات حكؿ كمترابطة شاممة لمعرفة تدفعو كالتي التعمـ،

 حدود الدّراسة:
 )أ( الحدكد المكضكعية

مىى تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة  اقتصرت الحدكد المكضكعية ليىذىا البحث فًي: التعرؼ عى
 كالثانكية في محافظة عفيؼ 

 الحدكد البشرية)ب( 
 جميع معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية بمحافظة عفيؼ.

 )ج( الحدكد المكانية
 جميع معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية بمحافظة عفيؼ

 )د( الحدكد الزٌمنية 
 ـَُِٗىػ/َُْْطبؽ البحث فًي العاـ الدٌراسي 

 لإطار النّظريا
 أولًا: مفيوـ التصورات

ليست مجرد استرجاع صكرة بسيطة لمكاقع فقط، بؿ تككيف أكبناء  N.Sillamyالتصكرات كما كرد في قامكس )نكبير سيلبمي( 
 لمنشاطات العقمية، إذف فيي بناء عقمي لنشاطنا.

كاستبطاف لمنماذج المعرفية كالسيركرة الرمزية المرتبطة ( أف التصكرات عبارة عف سيركرة لبناء الكاقع 1969) Herzlichكيرل 
 بالسمكؾ.

( التصكر بككنو تصكر لمعالـ الذم يسمح لمفرد كالجماعة بإعطاء 48، 2013( )في: بكفكلة، 1997) Abric.J.Cكيحدد 
 ار فيو. معنى لمتصرفات كفيـ الكاقع مف خلبؿ نظاـ مرجعي خاص، كمف ثـ يسمح بالتكيؼ مع ىذا الكاقع كالاسقر 
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كتعرؼ التصكرات في المجاؿ العممي التربكم بػأنيا الآراء كالبنى أك الأفكار العقمية، أك التصكرات الذىنية المكجكدة لدل الفرد 
حكؿ مكضكع أك حدث أك إجراء أك عممية ما، كىي إما أف يكافؽ تفسيرىا التفسير العممي الدقيؽ كتسمى تصكرات عممية صحيحة، أك 

ا التفسير العممي الدقيؽ فتسمى حينئذو تصكرات بديمة، كتككف أفكاران خاطئة أك تصكرات قبمية غير دقيقة أك أفكاران متككنة يخالؼ تفسيرى
 ـ(.ََِِجزئيان، أم غير مكتممة )صبرم، 

 تمتاز التصكرات بالخصائص التالية:
 (مثلبن  راىقيفالم فئة) بفئات متعمؽ مكضكع أك مجرد مكضكع سكاء: ما لمكضكع تصكر دائمان  ىي -
 طابعو خلبؿ فمف التصكيرية الكجية عف تعبر كلكف لمكاقع، ميسر انتاج إعادة لاتعني مفيكميا في الصكرة إف: التخيؿ خاصية -

 .ماديان  المفاىيـ يجسد إنو أم المجردة، المفاىيـ فيـ عمى التصكر يساعد التخيمي
 .التصكرات في الظاىرة الصفة ىي كالمعنى معنى، بإعطائو كيفسره لممكضكع دلالة الفرد يعطي: كالدلالة الرمزية خاصية -
 نسؽ في بناؤه يعاد الكاقع كىذا الجماعة أك لمفرد منسكب أم تصكر، ىك كاقع ككؿ الاجتماعي، الكاقع يبني التصكر: البناء خاصية -

 .كالجماعة بالفرد المحيط كالإيديكلكجي الاجتماعي الإطار ككذلؾ بالجماعة، الخاص كالتاريخ القيـ نسؽ داخؿ معرفي
 ـ( ََِٓ)خطابية  -كتختص تصكرات المعمميف ببعض الخصائص منيا:

تتناقض التصكرات مع التفسير العممي السميـ الذم قرره العمماء، فيي غير منطقية مف كجية نظر العمـ، كفي الكقت نفسو ىي  -ُ
يحمميا لأنيا تفسر لو عدد مف الظكاىر العممية، كتتكافؽ مع بنيتو العقمية تصكرات منطقية ككظيفية مف كجية نظر الفرد الذم 

 كقناعاتو.
 تتجاكز التصكرات حاجز العمر كالقدرة العقمية، حيث تنتشر لدل مختمؼ الأعمار كالأفراد سكاء كانكا عادييف أـ مكىكبيف. -ِ
 كصعكبة التغير.تحتاج التصكرات كقتان حتى تتككف لدل الفرد، كلذلؾ تتصؼ بالثبات  -ّ
 يبنى عمييا تصكرات عممية أك بديمة أخرل، لذلؾ تستمر في التراكـ كالنمك في عقؿ الفرد. -ْ

كتمعب التصكرات دكران في تحديد أنماط سمكؾ المعمميف كممارستيـ، كفي ىذا الصدد يعد التصكر دليلبن للؤفعاؿ كلو عدة 
 ـ(.َُِٓكظائؼ، )عكسو، 

 كتمكف مف اكتساب المعارؼ كدمجيا في إطار قابؿ للبستيعاب.المعرفية كتسمح بفيـ الكاقع،  -ُ
 اليكية كتسيـ في الانتماء الاجتماعي للؤفراد، كتحافظ عمى خصكصيات الجماعة كتمركز الأفراد في الحقؿ الاجتماعي. -ِ
 التكجيو حيث تعمؿ التصكرات عمى تكجيو أنماط السمكؾ كممارسات الأنشطة المختمفة. -ّ
قؼ كأنماط السمكؾ التي يقكـ بيا الأفراد، فيي تسمح بالتسكيغ القبمي كالتسكيغ البعدم لأم سمكؾ أك ممارسة تسكغ التصكرات المكا -ْ

 معينة.
 كعميو ترل الباحثة أف التصكرات تعد بطبيعتيا عممية اختيارية نشطة تخضع لعكامؿ التأثير باتجاىات الشخص كخبراتو السابقة.

 (STEMثانياً:مدخؿ )
، كالتقنية، مف حيث ىك كسيمة ميمة لإعادة ىيكمة (STEMتعميـ  يعد    ( مف أىـ التكجيات الجديدة في مجاؿ تعميـ العمكـ

، كالتقييـ اليندسي، كالرياضيات بما يتناسب مع تحديات الاقتصاد العالمي، كاحاجات سكؽ العمؿ، ككذلؾ حاجات  كتطكير تعميـ العمكـ
 (Barcelona، K، 2014تكاجيـ في حياتيـ اليكمية)الطلبب لمكاجية التحديات، كالمشكلبت، التي 

مدخلبن يبنى لمتعمـ، حيث تتقابؿ المفاىيـ العممية الأكاديمية مع دركس العالـ الكاقعي، بحيث يطبؽ  (STEM)كيعد تعميـ 
، كالتقنية، كالتصميـ اليندسي، كالرياضيات في اطار يجعؿ العلبقات مع المدرسة، كالمجتمع، كم جاؿ الأعماؿ، الطالب العمكـ

 (Tsupros، 2009كالمشركعات العالمية، تحث عمى تنمية ثقافة ىذا المدخؿ، عبر القدرة عمى المنافسة في سكؽ الاقتصاد الجديد )
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، كالتقنية، كاليندسة، كالرياضيات، كيسعى مدخؿ )(STEMمدخؿ  ( إلى إحداث STEM(: ىك اختصار لأربع كممات ىي العمكـ
لات الأربعة كتعمميا، كيتطمب ذلؾ تجييز بيانات تعميمية فاعمة، يمارس فييا الطلبب التعمـ النشط في كرش تكامؿ بيف تعميـ المجا

العمؿ كالمشاريع التعميمية البحثية، التي يشعر خلبليا الطلبب بمتعة التعمـ التي تدفعيـ إلى الكصكؿ لمعرفة شاممة كمترابطة حكؿ 
 ،McComaفظ الأصـ لممفاىيـ النظرية التي يتمقكنيا بصكرة تقميدية في الفصكؿ الدراسية )المكضكعات المتعمقة بيا، بعيدان عف الح

2014) 
 : (STEM)خصائص 

 ىػ(ُّْٔبإيجاز فيما يمي: )المحيسف كخجا،  (STEM)تتمخص خصائص 
 فيـ المفاىيـ العممية في تكامميا مع تطبيقاتيا التكنكلكجية.  -ُ
 كالابتكارم، كالفراغي.اكتساب ميارات التفكير العممي،  -ِ
 اكتساب ميارات البحث، كالتحرم، كحؿ المشكلبت، كاتخاذ القرار. -ّ
 اكتساب ميارات الرياضيات الأساسية، كحؿ المشكلبت الرياضية. -ْ
 معرفة المفاىيـ الأساسية لعمـ التصميـ اليندسي. -ٓ
 تنمية قدرات آداء الأنشطة ذات الصمة بالتطبيقات اليندسية. -ٔ

( عمى استخداـ الطرؽ المتعددة التي يستخدميا العمماء في استكشاؼ كفيـ العالـ، كالطرؽ التي يستخدميا (STEMكيركز تعميـ 
جراء التحميلبت، كتحميؿ  الميندسكف لحؿ المسائؿ مثؿ طرح الأسئمة كتعريؼ المسائؿ، كالعصؼ الذىني كاستخداـ النماذج كالتخطيط كا 

لقائمة عمى البحث مثؿ البحث العممي كالتصميـ اليندسي كميارة حؿ المشكلبت البيانات كتفسيرىا، كيستخدـ طرؽ التدريس ا
(Edward، 2015.) 

 ( Edward، 2015(، حيث أكد )(STEMكلممعمميف دكر بارز في تعميـ 
( كأف يككف STEMضركرة كجكد الدافعية عند المعمميف لمعرفة المزيد عف كيفية ارتباط مفاىيـ كمبادئ كممارسات مجالات )

 دييـ فييـ جيد لممعايير التي يتضمنيا كؿ مجاؿ.ل
 ((STEMمقكمات تعميـ 

 تكفير كتييئة بيئة التعمـ، بطريقة تساعد المتعمميف عمى الاستمتاع. -
، تمكف المعمميف مف تنمية معارفيـ، كمياراتيـ بما يتيح ليـ الفيـ. -  الانخراط في كرش عمؿ تكامؿ بيف تمؾ العمكـ
طريقة ميسرة، كسيمة، كبأسمكب تعمـ ممتع، بحيث يمتد أثر تمؾ الميرات ليشمؿ كؿ نشاطات المتعمـ إدراؾ العمكـ المختمفة ب -

 (Gonzalez، Kuenzi، 2012التعميمية في الحياة، كذلؾ مف خلبؿ فصكؿ التعمـ الصفية، كغير الصفية، )
 :السّابقة الدّراسات

مىى عدد مف البحكث كالدراسات السٌابقة  المتعمقة بمكضكع الدٌراسة، كتـ عرض ىذه الدٌراسات مف الأقدـ إًلىى اطمع الباحثة عى
مىى النٌحك التالي:  الأحدث، كذىلًؾى عى

 (Wang، et al، 2011) دراسة-1
(، كمعرفة العلبقة بيف ىذه (STEMىدفت الدٌراسة إلى استكشاؼ أثر التنمية المينية عمى معتقدات المعمميف كتصكراتيـ حكؿ 

الممارسات الصفية لدييـ كتكصمت النتائج إلى أف طريقة حؿ المشكلبت ىي إحدل المككنات الرئيسة لدمج تخصصات التصكرات كبيف 
العمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات باختلبؼ تخصصاتيـ، الأمر الذم يؤدم إلى ظيكر ممارسات مختمفة في الغرفة الصيفية، كما 

ص الأكثر صعكبة لمدمج في ىذه الحالات مع إدراؾ المعمميف إلى ضركرة إضافة المزيد مف أشارت النتائج إلى أف التقنية كانت التخص
 معرفة المحتكل لدييـ عند محاكلتيـ لدمج العمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات.
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 (ـ2014) والجزائري إبراىيـ دراسة-2
، مف حيث تيدؼ الدراسة إلى تحديد تصكرات معممي الصؼ لمحمقة الأكلى مف التعميـ ا لأساسي حكؿ تكامؿ الرياضيات كالعمكـ

، كفكائد تكامميما، كمتطمبات ىذا التكامؿ كمشكلبتو كمياراتو، كاتجاىات المعمميف نحك تكامؿ  أسس تكامؿ الرياضيات كالعمكـ
كد التكامؿ كانت أدنى ( معممان كمعممة. كقد بينت النتائج أف تصكرات المعمميف حكؿ كجُِٔالرياضيات كالعمكـ ىذا عمى عينة بمغت )

 مف المتكسط المأمكؿ.
 (ـ2015) وآخروف سعيدي أمبو دراسة-3

مىى استقصاء أثر معتقدات معممي العمكـ بسمطنة عماف نحك منحنى العمكـ كالتقنية كاليندسة  ىدفت الدٌراسة إًلىى التعرؼ عى
( محافظات ّمعممة جرل اختيارىـ عشكائيان مف )معمما ك  ُّٗ، كعلبقتيا ببعض المتغيرات عبر عينة شممت (STEM)كالرياضيات 

(، قسـ إلى محكريف، ىما STEM( طبؽ عمييـ مقياس معتقدات نحك تعميـ )َُ-ُتعميمية بالسمطنة، يدرسكف مادة العمكـ لمصفكؼ )
العمكـ كالتقنية كاليندسة (، كمتطمبات التدريس. كمف أىـ النتائج كجكد معتقدات عالية لدل المعمميف نحك تعميـ STEMالمعرفة بتعميـ )

كالرياضيات دكف فركؽ دالة إحصائيان في ىذا الجانب لمتغير الجنس كالخبرة التدريسية. كمف أبرز تكصيات الدراسة عقد دكرات تدريبية 
 ككرش عمؿ لمعممي مادة العمكـ لتعريفيـ تعميـ العمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات.

 (El-Deghardy & Mansour، 2015) دراسة-4
، كطبيعتو، كتحديد العكامؿ STEM( مف معممي العمكـ فيما يتعمؽ بتعميـ ِّتيدؼ الدراسة التعرؼ عمى الكشؼ عف تصكرات )

(، مع STEMالتي تيسر تطبيقو أك تعيقو في الرياض كقد أسفرت نتائج الدراسة عف: أف تصكرات المعمميف تؤثر عمى تنفيذىـ لتعميـ )
قد يتطمب ثقافة مدرسية تؤكد عمى  (STEM)كالتقنية كالتفاعؿ بيف ىذيف المجاليف، كما يرل المعممكف أف إدراج فيميـ لطبيعة العمكـ 

دارة المدرسة.  تبادؿ الخبرات كالحكار المستمر بيف المعمميف كا 
 (ـ2017) والجبر العنزي دراسة-5

مىى مستكل تصكرات معممي العمكـ نحك تكجو  كعلبقتيا ببعض المتغيرات، كاستخدمت  STEM))ىدفت الدٌراسة إلى التعرؼ عى
، STEM)كالمعرفة بمتطمبات تدريس ) STEM)المنيج الكصفي، كتمثمت أداة البحث في استبانة مككنة مف محكريف ىما المعرفة بػ )

رتفاع مستكل تصكرات ( معمـ، كمف أىـ نتائج الدراسة، أُّطبقت عمى عينة عشكائية مف معممي العمكـ بالمدينة المنكرة بمغ عددىـ )
( كمتطمبات تدريسو، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعكد لمخبرة التدرسيسة، (STEMمعممي العمكـ حكؿ المعرفة بتكجو 

ككيفية  STEM)كأكصت الدراسة بعدد مف التكصيات منيا عقد دكرات تدريبية ككرش عمؿ لمعممي العمكـ لتكضيح طبيعة تكجو )
 لعمكـ كأساليب إعداد خطط التدريس باستخداـ ىذا التكجو. تكظيفو في تدريس ا

 :السّابقة الدّراسات عَمَى التعقيب
ما  (STEM)( دراسات متعمقة بتصكرات معممي العمكـ نحك التعمـ عف طريؽ ٓيتبيف مف استعراض الدٌراسات السٌابقة كعددىا )

 ـ(،َُِٕ( إًلىى )َُُِبيف الفترة مف )
، كأف ىذه التصكرات  كعميو يمكف أف يلبحظ مف في نتائج الدراسات السابقة أنيا أتفقت عمى كجكد تصكرات لدل معممي العمكـ

لدل المعمميف، كيلبحظ كذلؾ كجكد نكع مف التفاكت في نسبة تأثير  (STEM)ىي السبب الرئيسي في إعاقة تنفيذ تعمـ كتطبيؽ 
(، كتصكرات أدنى مف المتكسط في دراسة إبراىيـ َُِٓية كما في دراسة أمبك سعيدم كآخريف )التصكرات مابيف تأثيرات إيجابية عال

 (، كعميو كعميو نستعرض أكجو التشابو كالاختلبؼ بيف الدراسة الحالية كالدراسات السابقة كمايمي:َُِْكالجزائرم )
، فًي حيف تختمؼ الدٌراسة الحالية  ( فًي دراسة تصكراتWang، et al، 2011تتفؽ الدٌراسة الحالية مع دراسة ) معممي العمكـ

(، في ككف الدراسة الحالية تيدؼ إًلىى دراسة تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية Wang، et al، 2011) مع دراسة
الى دراسىة  ( تيدؼWang، et al، 2011( في محافظة عفيؼ، بينما دراسة )(STIMكالمتكسطة نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ 
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(، كمعرفة العلبقة بيف ىذه التصكرات كبيف الممارسات STEMاستكشاؼ أثر التنمية المينية عمى معتقدات المعمميف كتصكراتيـ حكؿ )
 Wang، etالصفية كتختمؼ معيا كذىلًؾى فًي أف عينة البحث فًي الدٌراسة الحالية ىـ معممك كمعممات العمكـ كعينة البحث فًي دراسة )

al، 2011.مف معممي العمكـ فقط ) 
، في حيف تختمؼ معيا فًي أف َُِْتتفؽ الدٌراسة الحالية مع دراسة إبراىيـ كالجزائرم ) ( فًي دراسة تصكرات معممي العمكـ

، فًي حيف تختمؼ معيا في ككف الدٌراسة الحالية تدرس تصكرات معممي  الدٌراسة الحالية تيدؼ إًلىى دراسة تصكرات معممي العمكـ
( في محافظة عفيؼ، بىيٍنىمىا دراسة إبراىيـ كالجزائرم (STIMمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ ك 

 ،  تدرس تحديد تصكرات معممي الصؼ لمحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي حكؿ تكامؿ الرياضيات كالعمكـ
دٌراسة الحالية ىـ مف معممي كمعممات العمكـ كعينة البحث فًي دراسة أبراىيـ كتتفؽ فًي عينة البحث؛ لككف العينة فًي ال

.  كالجزائرم ىـ كذلؾ مف معممي كمعممات العمكـ
، فًي حيف تختمؼ معيا في َُِٓتتفؽ الدٌراسة الحالية مع دراسة أمبك سعيدم كأخركف ) ( فًي دراسة تصكرات معممي العمكـ

في  STIM)معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ ) ككف الدٌراسة الحالية تدرس تصكرات
محافظة عفيؼ، بىيٍنىمىا دراسة أمبك سعيدم كأخركف تدرس معتقدات معممي العمكـ بسمطنة عماف نحك منحنى العمكـ كالتقنية كاليندسة 

العينة فًي الدٌراسة الحالية ىـ مف معممي كمعممات العمكـ كعينة البحث فًي (، ك تتفؽ فًي عينة البحث؛ لككف STEMكالرياضيات )
 دراسة أمبك سعيدم كأخركف ىـ مف معممي كمعممات العمكـ أيضان.

( فًي دراسة تصكرات معممي العمكـ في حيف تختمؼ El-Deghardy & Mansour، 2015كتتفؽ الدٌراسة الحالية مع دراسة )
لحالية تدرس تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ معيا في ككف الدٌراسة ا

(STIM) ( في محافظة عفيؼ، بىيٍنىمىا دراسةEl-Deghardy & Mansour، 2015( تيدؼ إلى الكشؼ عف تصكرات )ِّ مف )
ؿ التي تيسر تطبيقو أك تعيقو في الرياض، كتختمؼ معيا كذىلًؾى فًي ، كطبيعتو، كتحديد العكام(STEM)معممي العمكـ فيما يتعمؽ بتعميـ 

 ،El-Deghardy & Mansourعينة البحث فًي الدٌراسة الحالية ىـ معممك كمعممات العمكـ في حيف أف عينة البحث فًي دراسة )
 ( مف معممي العمكـ فقط.2015

، فًي حيف تختمؼ معيا فًي ككف  ( فًيَُِٕتتفؽ الدٌراسة الحالية مع دراسة العنزم كالجبر)  دراسة تصكرات معممي العمكـ
( في (STIMالدٌراسة الحالية تدرس تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ 

حك تكجو العمكـ كالتقنية كاليندسة محافظة عفيؼ، كدراسة العنزم كالجبر تدرس تصكرات معممي العمكـ في المممكة العربية السعكدية ن
( كعلبقتيا ببعض المتغيرات، كتختمؼ معيا فًي عينة البحث ككف عينة البحث فًي الدٌراسة الحالية ىـ معممك (STEMكالرياضيات 

 كمعممات العمكـ بينما عينة البحث فًي دراسة العنزم كالجبر ىـ مف معممي العمكـ فقط.
ت السٌابقة فًي بعض الجكانب إلا أنيا تختمؼ عف الدٌراسة الحالية إذ ىدفت الدٌراسة الحالية إلى كعمى الرغـ مف اتفاؽ الدٌراسا

( في محافظة عفيؼ( كىىذىا STIMدراسة )تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ )
 مالـ تتناكلو الدٌراسات الَّتًي ذكرت أعلبه.

 راءات المنيجية لمدراسةالإج
 منيج الدّراسة:

تحاكؿ الدٌراسة الحالية التعرؼ عمى تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف  
 في محافظة عفيؼ، كعميو استخدـ الباحثة المنيج الكصفي؛ لككنو المنيج المناسب لطبيعة الدٌراسة الحالية. (STIM)طريؽ مدخؿ 
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 مجتمع الدّراسة:
يتككف مجتمع الدٌراسة مف جميع معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية في محافظة عفيؼ، كالبالغ  
 كفقنا لمجدكؿ التالي: ( معممان كمعممةَِٔعددىـ )

 (ٔجدوؿ رقـ )
 وصؼ مجتمع الدّراسة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

( استبانة عمى المعمميف كالمعممات في محافظة عفيؼ في َِٔأجرت الباحثة مسحان شاملبن لمجتمع الدراسة حيث كزعت عدد )
( ُٓالمراحؿ الدراسية الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية، كبعد تدقيؽ الاستبانات العائدة مف المبحكثيف مف قبؿ الباحثة استبعدت عدد )

 ( استبانة تمثؿ مجتمع الدراسة الحالي. ُُٗي التعبئة كفقداف البعض الآخر ليتبقى عدد )استبانة لنقص بعض منيا ف
 
 

 العدد الجنس المرحمة

 ابتدائي
 35 معمميف
 45 معممات

 متوسط
 33 معمميف
 47 معممات

 ثانوي
 20 معمميف
 26 معممات

 سنوات الخبرة

 سنة 5أقؿ مف 
 31 معمميف
 33 معممات

 سنة 10-5مف 
 19 معمميف
 30 معممات

 عشرة سنة أكثر مف
 25 معمميف
 38 معممات
 المؤىؿ

 دبموـ
 28 معمميف
 40 معممات

 بكالوريوس
 28 معمميف
 66 معممات

 ماجستير
 10 معمميف
 18 معممات

 206 المجموع
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 أداة الدراسػة:
( حيث يتككف المقياس مف محكريف أكليما الكشؼ َُِٕلمتحقؽ مف أىداؼ البحث أستخدمت الباحثة مقياس )العنزم كالجبر 

، كالثاني الكشؼ عف المعرفة بمتطمبات التدريس حكؿ استخداـ ( عبارةُٔ( كتضمف )STEMعف تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )
(STEM( في تعميـ العمكـ كتضمف )ُْ.)(عبارة، كجيعمت الاجابة عمى مقياس ثلبثي متدرج ىك )منخفض، متكسط،مرتفع 

 صدؽ المقياس:
عمى المجمكع الكمي لممقياس،  لمتحقؽ مف صدؽ أداة الدراسة جرل حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف الدرجة عمى الفقرة كالدرجة

كمف ثـ فإف  َٓ.َ( كجميعيا دالة إحصائية عند مستكل َٕٗ.َ( إلى )ِّْ.َحيث تراكحت معاملبت الارتباط المحسكبة بيف )
 الفقرات مقبكلة كتشير إلى صدؽ المقياس.

 ( ٕجدوؿ رقـ )
 و معامؿ ارتباط بيرسوف بيف الدرجة الكمية لمبعد ودرجة كؿ عبارة تنتمي إلي

 معامؿ الارتباط رقـ العبارة  معامؿ الارتباط رقـ العبارة البعد

و )
وج
ؿ ت
حو
ف 
ممي
لمع
ت ا

ورا
تص
ف 
 ع
شؼ

المك
وؿ:

 الأ
بعد
ال

ST
EM

) 

ٔ ٓ.ٖٕٗ* 
اـ 
خد
ست
ؿ ا
حو
س 

دري
 الت
ات
طمب
بمت
فة 
معر

ف ال
 ع
شؼ

:الك
ني
الثا
عد 
الب

(
ST

EM
) 

ٔٚ ٓ.٘ٙ٘** 
ٕ ٓ.ٜ٘ٓ* ٔٛ ٓ.ٕ٘ٙ** 
ٖ ٓ.ٕٙٗ** ٜٔ ٓ.٘ٛٔ** 
ٗ ٓ.٘ٙٔ** ٕٓ ٓ.٘ٚٓ** 
٘ ٓ.ٜ٘ٓ** ٕٔ ٓ.ٜ٘ٓ** 
ٙ ٓ.ٜ٘ٓ* ٕٕ ٓ.ٖ٘ٛ** 
ٚ ٓ.ٕٕٙ** ٕٖ ٓ.ٚٓٓ** 
ٛ ٓ.ٜٙٓ** ٕٗ ٓ.ٜٚٓ** 
ٜ ٓ.ٖ٘ٓ* ٕ٘ ٓ.ٗٔٙ* 
ٔٓ ٓ.ٙٚٚ** ٕٙ ٓ.ٚٗٓ** 
ٔٔ ٓ.ٗٔٙ* ٕٚ ٓ.ٖ٘ٗ** 
ٕٔ ٓ.ٜٗٗ* ٕٛ ٓ.٘ٚٛ** 
ٖٔ ٓ.ٕ٘ٙ** ٕٜ ٓ.ٕٙٙ** 
ٔٗ ٓ.ٜٗٛ* ٖٓ ٓ.ٕٙٔ** 
ٔ٘ ٓ.ٙٗٙ**    
ٔٙ ٓ.ٗٛٙ*    

 َُ.َ ≥** دالة عند مستكل 
 َٓ.َ ≥* دالة عند مستكل 

 ثبات المقياس:
يشير الثبات إلى إمكانية الحصكؿ عمى النتائج نفسيا لك أعيد تطبيؽ الأداة عمى الأفراد أنفسيـ، كيقصد بو: "إلى أم درجة  

ييعطي المقياس قراءات متقاربة عند كؿ مرة يستخدـ فييا أك ما ىي درجة اتساقو كانسجامو كاستمراره عند تكرار استخدامو في أكقات 
 مختمفة.
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(. كالجدكؿ Cronbach's Alpha (a)دلات المستخدمة لقياس الثبات الداخمي للؤداة معامؿ ألفا كركنباخ )كمف أشير المعا
 الآتي يبيف ثبات المقياس عف طريؽ استخداـ معامؿ ألفا كركنباخ: 

 (ٖالجدوؿ رقـ )
 معامؿ الثبات لأبعاد الدراسة باستخداـ ألفا كرونباخ

 قيمة ألفا عدد العبارات أبعاد الدراسة
 ٕٜ.ٓ ٙٔ (STEMالبعد الأوؿ:المكشؼ عف تصورات المعمميف حوؿ توجو )

 ٜ٘.ٓ ٗٔ (STEMالبعد الثاني:الكشؼ عف المعرفة بمتطمبات التدريس حوؿ استخداـ )
 ٜٙ.ٓ ٖٓ الدرجة الكمية

( كلمبعد الثاني ِٗ.َ( أف قيمة ألفا كركنباخ لثبات أبعاد أداة الدراسة قد قد بمغت لمبعد الأكؿ )ّكيتضح مف الجدكؿ رقـ ) 
( كىي درجة تعد عالية كمطمئنة، حيث يرل كثير مف المختصيف أف المحؾ ٔٗ.َ( في حيف بمغت الدرجة الكمية لممقياس )ٓٗ.َ)

 (، مما يشير إلى ثبات النتائج التي يمكف أف تسفر عنيا أداة الدراسة عند التطبيؽ.ٕٓ.َباخ ىك )لمحكـ عمى كفاية معامؿ ألفا كركن
 أساليب المعالجة الإحصائية لمبيانات:

 الأساليب الإحصائية التي استخدمت لاختبارات الصدؽ والثبات:
استخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجة كؿ عبارة كالدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي إليو، كذلؾ لتقدير صدؽ عناصر أداة  
 الدراسة.
 "؛ لقياس ثبات أداة الدراسة لكؿ بعد عمى حدة.Alpha Cronbachاستخداـ معامؿ ارتباط "ألفا كركنباخ  

 بيانات:الأساليب الإحصائية التي استخدمت لتحميؿ ال
 استخداـ التكرارات كالنسب المئكية، لمتعرؼ عمى آراء )أك استجابات( أفراد عينة الدراسة لمحاكر الدراسة المختمفة. .ُ
، كذلؾ لمعرفة مدل ارتفاع أك انخفاض آراء أفراد عينة الدراسة عف كؿ عبارة مف Meanاستخداـ حساب المتكسط الحسابي  .ِ

 رتيب المعايير مف حيث درجة الاستجابة بحسب قيمة المتكسط الحسابي. العبارات، مع العمـ بأنو يفيد في ت
لمتعرؼ عمى مدل انحراؼ آراء )استجابات( أفراد الدراسة لكؿ عبارة. كما  (Standard Deviation)استخداـ الانحراؼ المعيارم  .ّ

ات، فكمما اقتربت قيمتو مف الصفر، تركزت أف الانحراؼ المعيارم يكضح التشتت في آراء أفراد الدراسة تجاه كؿ عبارة مف العبار 
الآراء كانخفض تشتتيا بيف المقياس، عممان بأنو يفيد في ترتيب المعايير بحسب المتكسط الحسابي لصالح أقؿ تشتت عند تساكم 

 المتكسط الحسابي. 
 ( لمعرفة الفركؽ بيف متكسطيف.T.testاستخداـ )اختبار ت  .ْ
 ( لمعرفة الفركؽ بيف أكثر مف متكسطيف.One way Anovaاستخداـ تحميؿ التبايف الاحادم ) .ٓ
 استخداـ اختبار شيفيو لتحديد اتجاه الدلالة الإحصائية إذا ما أثبت اختبار تحميؿ التبايف كجكد فركؽ دالة إحصائيان. .ٔ

تصكرات معممي  كيكضح الجدكؿ التالي اتجاىات استجابات المبحكثيف كفقان لمقياس ليكرت ذك التدرج الثلبثي لتحديد مستكل 
 (:STEM)العمكـ حكؿ تكجو 

(، ثـ تقسيمو عمى ِ=ُ-ّكلتحديد )الحدكد الدنيا كالعميا( لممقياس الثلبثي المستخدـ في أبعاد الدراسة، جرل حساب المدل )
بداية  ( بعد ذلؾ إضيفت ىذه القيمة إلى أقؿ قيمة في المقياس )أكٔٔ.َ= ِ/ّالمقياس لمحصكؿ عمى طكؿ الخمية الصحيح؛ أم )

 المقياس كىي الكاحد الصحيح(، كذلؾ لتحديد الحد الأعمى ليذه الخمية، كىكذا أصبح طكؿ الخلبيا كما يأتي:
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 الفئة المقابمة الدرجة المقابمة نسبة التدرج
 ٕٔ.ُإلى أقؿ مف  ُمف  ُ منخفض
 ّْ.ِإلى أقؿ مف ٕٔ.ُمف  ِ متكسط
 ّإلى  ّْ.ِمف  ّ مرتفع

 
 :الميدانيةنتائج الدراسة 

 خصائص أفراد مجتمع الدراسة:
 (ٗجدوؿ رقـ )

 الخصائص الديموغرافية لأفراد مجتمع الدراسة
 النسبة العدد الجنس
 ٖ.ٜٖ ٘ٚ ذكر
 ٚ.ٓٙ ٙٔٔ أنثى

 النسبة العدد المؤىؿ العممي
 ٓ.ٖٖ ٖٙ دبموـ

 ٙ.ٙٗ ٜٛ بكالوريوس
 ٓ.ٕٔ ٖٕ ماجستير
 ٗ.ٛ ٙٔ لـ يحدد
 النسبة العدد المؤىؿ
 ٛ.ٙٔ ٕٖ عموـ
 ٚ.ٕ٘ ٜٗ فيزياء
 ٔ.ٗٔ ٕٚ كيمياء
 ٙ.ٕٗ ٚٗ جيولوجيا
 ٙ.ٕٔ ٕٗ أحياء
 ٖ.ٙ ٕٔ لـ يحدد

 النسبة العدد المرحمة الدراسية
 ٖ.ٜٖ ٘ٚ ابتدائي
 ٖ.ٜٖ ٘ٚ متوسط
 ٘.ٕٔ ٔٗ ثانوي

 النسبة العدد عدد سنوات الخبرة
 ٜ.ٖٓ ٜ٘ أقؿ مف خمس سنوات

 ٓ.ٖٕ ٗٗ سنواتٓٔ-٘مف 
 ٔ.ٙٗ ٛٛ سنوات ٓٔأكثر مف 

 %ٓ.ٓٓٔ ٜٔٔ المجموع
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%(، ّ.ّٗ%( في حيف بمغت نسبة المعمميف )ٕ.َٔ( أف نسبة الإناث مف المعممات قد بمغت )ْتكضح نتائج الجدكؿ رقـ ) 
%(، كأخيران ّّ%(، يمييـ حممة الدبمكـ بنسبة بمغت )ٔ.ْٔكالأكثرية مف المبحكثيف مؤىميـ العممي بكالكريكس حيث بمغت نسبة ذلؾ )

%(، كيمييـ ٕ.ِٓفي حيف أف الأكثرية مف المعمميف تخصصيـ فيزياء حيث بمغت نسبة ذلؾ ) %(،ُِحممة الماجستير بنسبة بمغت )
%(، يمي ذلؾ متخصصك الكيمياء ٖ.ُٔ%(، ثـ متخصصك العمكـ بنسبة بمغت )ٔ.ِْالمتخصصكف في الجيكلكجيا بنسبة بمغت )

 %(.ٔ.ُِ%(، كأخيران متخصصي الأحياء بنسبة بمغت )ُ.ُْبنسبة بمغت )
%( لكؿ مرحمة ّ.ّٗنسبة المبحكثيف مف المعمميف المنتسبيف لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة حيث بمغت نسبة ذلؾ )كتساكت  

( أف الأكثرية مف المعمميف ْ%(. كما أكضحت نتائج الجدكؿ رقـ )ٓ.ُِدراسية، بينما بمغت نسبة المعمميف في المرحمة الثانكية )
%(، يمي ذلؾ الذيف سنكات خبراتيـ أقؿ مف خمس سنكات بنسبة ُ.ْٔبمغت نسبة ذلؾ ) سنكات خبراتيـ مف عشر سنكات فأكثر، حيث

 %(.ِّسنكات( بنسبة بمغت ) َُ -ٓ%(، كأخيران الذيف سنكات خبراتيـ مف )ٗ.َّبمغت )
 : الدراسة تساؤلات نتائج

 نتائج السؤاؿ الأوؿ: 
 ("؟STEMتكسطة كالثانكية حكؿ تكجو )"ما ىي تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالم 
 كفيما يمي نتائج ذلؾ:  

 (٘جدوؿ رقـ )
استجابات أفراد مجتمع الدراسة لمتعرؼ عمى تصورات معممي معممات العموـ لممرحمة الابتدائية والمتوسطة والثانوية حوؿ توجو 

(STEM) 

 عالي متوسط منخفض (STEMتصورات المعمميف حوؿ توجو ) ـ

ط 
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يب 
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مدى 
انطباؽ 
 العبارة

ربط المفاىيـ العممية والمعارؼ  ٔ
 الرياضية في نسؽ متكامؿ

 ٖٙٔ ٗٗ ٔٔ العدد
 عالي ٖ ٜ٘.ٓ ٘ٙ.ٕ

 ٕ.ٔٚ ٓ.ٖٕ ٛ.٘ النسبة

بناء التفسيرات العممية وتقييـ  ٕ
 الحموؿ

 ٔٔٔ ٔٙ ٘ٔ العدد
 عالي ٘ ٗٙ.ٓ ٔ٘.ٕ

 ٔ.ٛ٘ ٜ.ٖٔ ٜ.ٚ النسبة

توليد الحموؿ المبتكرة عند  ٖ
 التطبيؽ

 ٗٙ ٙٔٔ ٔٔ العدد
 متوسط ٖٔ ٙ٘.ٓ ٕٛ.ٕ

 ٘.ٖٖ ٚ.ٓٙ ٛ.٘ النسبة

 فيـ المشكلات بشكؿ متكامؿ ٗ
 ٙٚ ٓٓٔ ٘ٔ العدد

 متوسط ٕٔ ٔٙ.ٓ ٕٖ.ٕ
 ٛ.ٜٖ ٗ.ٕ٘ ٜ.ٚ النسبة

٘ 
الاستفادة مف المعرفة في 

 الحياة اليومية
 ٖٜ ٜٔ ٚ العدد

 عالي ٛ ٚ٘.ٓ ٘ٗ.ٕ
 ٚ.ٛٗ ٙ.ٚٗ ٚ.ٖ النسبة

التفكير بطريقة أكثر شمولية  ٙ
 حوؿ مشكمة معينة

 ٗٗٔ ٓٗ ٚ العدد
 عالي ٔ ٖ٘.ٓ ٕٚ.ٕ

 ٗ.٘ٚ ٜ.ٕٓ ٚ.ٖ النسبة

 إيجاد حموؿ لممشاكؿ التقنية ٚ
 ٘ٓٔ ٘ٚ ٔٔ العدد

 عالي ٚ ٔٙ.ٓ ٜٗ.ٕ
 ٓ.٘٘ ٖ.ٜٖ ٛ.٘ النسبة

 عالي ٗ ٘٘.ٓ ٖٙ.ٕ ٕٛٔ ٙ٘ ٚ العدد التفاعؿ الصفي بيف الطلاب ٛ
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 ٓ.ٚٙ ٖ.ٜٕ ٚ.ٖ النسبة

ربط المعارؼ بقضية أو مشكمة  ٜ
 عالمية

 ٘ٛ ٜٔ ٘ٔ العدد
 عالي ٔٔ ٖٙ.ٓ ٖٚ.ٕ

 ٘.ٗٗ ٙ.ٚٗ ٜ.ٚ النسبة

 إثراء حصة العموـ بالتجارب ٓٔ
 ٘ٛ ٙ٘ ٓ٘ العدد

 متوسط ٙٔ ٕٛ.ٓ ٛٔ.ٕ
 ٘.ٗٗ ٖ.ٜٕ ٕ.ٕٙ النسبة

ٔٔ 
تنوع السياؽ التعميمي مف 
 خلاؿ تعدد المخرجات التعميمية

 ٓٗٔ ٓٗ ٔٔ العدد
 عالي ٕ ٛ٘.ٓ ٛٙ.ٕ

 ٖ.ٖٚ ٜ.ٕٓ ٛ.٘ النسبة

تحقيؽ فيـ عميؽ لمقضايا  ٕٔ
 العممية عند الطلاب

 ٔٓٔ ٖٛ ٚ العدد
 عالي ٙ ٚ٘.ٓ ٜٗ.ٕ

 ٜ.ٕ٘ ٘.ٖٗ ٚ.ٖ النسبة

ٖٔ 
الطلاب الميارة اكساب 

 اليندسية
 ٔٓٔ ٓٗ ٓ٘ العدد

 متوسط ٗٔ ٘ٛ.ٓ ٕٚ.ٕ
 ٜ.ٕ٘ ٜ.ٕٓ ٕ.ٕٙ النسبة

اثارة دافعية الطلاب مف خلاؿ  ٗٔ
 استخداـ التقنية

 ٖٜ ٜٔ ٚ العدد
 عالي ٜ ٚ٘.ٓ ٘ٗ.ٕ

 ٚ.ٛٗ ٙ.ٚٗ ٚ.ٖ النسبة

ٔ٘ 
التأخر في الخطة الفصمية 
نتيجة ما تتطمبو الأنشطة 

 مف وقت لأخر التكاممية

 ٔٓٔ ٖٙ ٗ٘ العدد
 متوسط ٘ٔ ٚٛ.ٓ ٕ٘.ٕ

 ٜ.ٕ٘ ٛ.ٛٔ ٖ.ٕٛ النسبة

ربط القضايا العممية بالميف  ٙٔ
 المستقبمية

 ٖٜ ٜٔ ٚ العدد
 عالي ٓٔ ٚ٘.ٓ ٘ٗ.ٕ

 ٚ.ٛٗ ٙ.ٚٗ ٚ.ٖ النسبة
   ٗٗ.ٓ ٘ٗ.ٕ المتوسط العاـ

(، STEMالدراسة كذلؾ لمعرفة تصكرات المعمميف كالمعممات حكؿ تكجو )( استجابات أفراد مجتمع ٓتكضح نتائج الجدكؿ رقـ )
( قد كاف بدرجة عالية، إذ بمغ المتكسط الحسابي العاـ ليذا البعد STEMكتبيف مف خلبلو أف أتجاىات مجتمع الدراسة اتجاه تكجو)

( يجعمؾ تنظر بطريقة أكثر شمكلية حكؿ STEM( في فئة "عالي"، كفي الترتيب الأكؿ في ىذا البعد جاءت عبارة: " أف تكجو )ْٓ.ِ)
( في فئة "عالي" كفي الترتيب الثاني جاءت عبارة نتائج السؤاؿ الثاني ِٕ.ِمشكمة معينة" حيث بمغ المتكسط الحسابي ليذه العبارة )

تكسط حسابي بمغ ( يعمؿ عمى تنكع السياؽ التعميمي مف خلبؿ تعدد المخرجات التعميمية " بمSTEMجاءت عبارة: " أف تكجو )
إلى  ٓٔ.ِ( في فئة "عالي"، كأتى ترتيب بقية فقرات ىذا البعد كالتي تقع في فئة عالي كتراكح المتكسط الحسابي ليا ما بيف )ٖٔ.ِ)

 ( كما يمي: ّٕ.ِ
 (.ٓٔ.ِغ )ربط المفاىيـ العممية كالمعارؼ الرياضية في نسؽ متكامؿ، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الثالث بمتكسط حسابي بم -
 (.ّٔ.ِالتفاعؿ الصفي بيف الطلبب، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الرابع بمتكسط حسابي بمغ ) -
 (.ُٓ.ِبناء التفسيرات العممية كتقييـ الحمكؿ، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الخامس بمتكسط حسابي بمغ ) -
 (. ْٗ.ِفي الترتيب السادس بمتكسط حسابي بمغ ) تحقيؽ فيـ عميؽ لمقضايا العممية عند الطلبب، كجاءت ىذه العبارة -
 (.ْٗ.ِإيجاد حمكؿ لممشاكؿ التقنية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب السابع بمتكسط حسابي بمغ ) -
 (.ْٓ.ِالاستفادة مف المعرفة في الحياة اليكمية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الثامف بمتكسط حسابي بمغ ) -
 (.ْٓ.ِف خلبؿ استخداـ التقنية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب التاسع بمتكسط حسابي بمغ )اثارة دافعية الطلبب م -
 (.ْٓ.ِربط القضايا العممية بالميف المستقبمية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب العاشر بمتكسط حسابي بمغ ) -
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 (.ّٕ.ِعشر بمتكسط حسابي بمغ )ربط المعارؼ بقضية أك مشكمة عالمية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الحادم  -
( جاءت بدرجة متكسطة كحصمت عمى متكسط حسابي يتراكح ما بيف STEMككانت ىناؾ خمس عبارات في بعد تكجو ) 

 ( كتمؾ العبارات مرتبة كما يمي:ُٖ.ِ( إلى )ِّ.ِ)
 (.ِّ.ِفيـ المشكلبت بشكؿ متكامؿ، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الحادم عشر بمتكسط حسابي بمغ ) -
 (.ِٖ.ِتكليد الحمكؿ المبتكرة عند التطبيؽ، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الثالث عشر بمتكسط حسابي بمغ ) -
 (.ِٕ.ِاكساب الطلبب الميارة اليندسية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الرابع عشر بمتكسط حسابي بمغ ) -
التكاممية مف كقت لأخر، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الخامس عشر التأخر في الخطة الفصمية نتجة ما تتطمبو الأنشطة  -

 (.ِٓ.ِبمتكسط حسابي بمغ )
 (.ُٖ.ِإثراء حصة العمكـ بالتجارب، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب السادس عشر كالأخير في ىذا البعد، بمتكسط حسابي بمغ ) -

، كالتقنية، كاليندسة، كالرياضياتكترل الباحثة أف البرامج التي يجرم مف خلبليا تكفير الدع ، أك تعزيز العمكـ  (STEM) ـ لػمعمكـ
في المرحمة الابتدائية كحتى الثانكية تعد نيجان تعميميان يسعى إلى استكشاؼ التدريس كالتعمـ فيما بيف أم اثنيف أك أكثر مف مجالات 

الأخرل، بحيث تيدرٌس ىذه الحقكؿ في صكرة كحدة  ككاحد أك أكثر مف المكاد الدراسية (STEM) ، أك بيف مكضكعSTEM)مكضكع )
، كلعؿ ىذا ما أشارت STEM)متماسكة، كيتطمب تمكيف المعمميف كالمتعمميف مف فيـ المفاىيـ المتداخمة كالأفكار الأساسية لحقكؿ )

الرياضية في نسؽ متكامؿ، ( تعمؿ عمى ربط المفاىيـ العممية كالمعارؼ STEMإليو نتائج الدراسة الحالية حيث بينت أف اتجاىات )
ـ( التي بينت نتائجيا َُِٓكبناء التفسيرات العممية كتقييـ الحمكؿ، كاتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة أمبك سعيدم كآخركف )

الحالية مع نتائج دراسة كجكد معتقدات عالية لدل المعمميف نحك تعميـ العمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات، فيما اختمفت نتائج الدراسة 
 ـ( التي بينت نتائجيا أف تصكرات المعمميف حكؿ كجكد التكامؿ كانت أدنى مف المتكسط المأمكؿ.َُِْإبراىيـ كالجزائرم )

 : الثاني السؤاؿ نتائج
 كالثانكية ؟( كفقان لآراء معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة STEMما متطمبات التدريس حكؿ استخداـ ) 
 كفيما يمي نتائج ذلؾ:  

 (ٙجدوؿ رقـ )
( وفقاً لآراء معممي ومعممات العموـ لممرحمة STEMاستجابات أفراد مجتمع الدراسة لمعرفة متطمبات التدريس حوؿ استخداـ )

 الابتدائية والمتوسطة والثانوية 

 عالي متوسط منخفض (STEMمتطمبات التدريس حوؿ استخداـ ) ـ
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لمت
ا ال

بي
سا
ح

ؼ  
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يب 
لترت
ا

 

مدى 
انطباؽ 
 العبارة

توظيؼ العمميات الحسابية في  ٔ
 الموضوعات العممية

 ٔٓٔ ٖٛ ٚ العدد
 عالي ٛ ٚ٘.ٓ ٜٗ.ٕ

 ٜ.ٕ٘ ٘.ٖٗ ٚ.ٖ النسبة

 استخداـ أسموب الاسكتشاؼ ٕ
 ٖٜ ٜٔ ٚ العدد

 عالي ٔٔ ٚ٘.ٓ ٘ٗ.ٕ
 ٚ.ٛٗ ٙ.ٚٗ ٚ.ٖ النسبة

 الطلاب الميارات الإجتماعيةإكساب  ٖ
 ٘ٛ ٜ٘ ٔٔ العدد

 عالي ٖٔ ٓٙ.ٓ ٜٖ.ٕ
 ٘.ٗٗ ٚ.ٜٗ ٛ.٘ النسبة

 تدريب الطلاب عمى التصميـ اليندسي ٗ
 ٕٖٔ ٕ٘ ٚ العدد

 عالي ٖ ٘٘.ٓ ٘ٙ.ٕ
 ٔ.ٜٙ ٕ.ٕٚ ٚ.ٖ النسبة
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اشغاؿ الطلاب في المناقشات المبنية  ٘
 عمى الأدلة والبراىيف

 ٖٜ ٜٔ ٚ العدد
 عالي ٕٔ ٚ٘.ٓ ٘ٗ.ٕ

 ٚ.ٛٗ ٙ.ٚٗ ٚ.ٖ النسبة

إثارة تساؤلات حوؿ الظواىر الطبيعية  ٙ
 والمكتشفات العممية

 ٕٛٔ ٛٗ ٔٔ العدد
 عالي ٗ ٜ٘.ٓ ٖٙ.ٕ

 ٓ.ٚٙ ٔ.ٕ٘ ٛ.٘ النسبة

ٚ 
التكامؿ بيف اثنيف أو أكثر مف 

تخصصات العموـ والتقنية واليندسة 
 والرياضيات في الحصة الدراسية

 ٕٖٔ ٛٗ ٔٔ العدد
 عالي ٘ ٜ٘.ٓ ٖٙ.ٕ

 ٔ.ٜٙ ٔ.ٕ٘ ٛ.٘ النسبة

 تدريب الطلاب عمى حؿ المشكلات ٛ
 ٖٕٔ ٔٙ ٚ العدد

 عالي ٙ ٙ٘.ٓ ٔٙ.ٕ
 ٗ.ٗٙ ٜ.ٖٔ ٚ.ٖ النسبة

 استخداـ النماذج بمختمؼ أنواعيا ٜ
 ٜٚ ٗٗ ٓ٘ العدد

 متوسط ٗٔ ٗٛ.ٓ ٕ٘.ٕ
 ٛ.ٓ٘ ٓ.ٖٕ ٕ.ٕٙ النسبة

 ربط التقنية بالموضوعات العممية ٓٔ
 ٘ٓٔ ٜٚ ٚ العدد

 عالي ٚ ٚ٘.ٓ ٔ٘.ٕ
 ٓ.٘٘ ٗ.ٔٗ ٚ.ٖ النسبة

 تدريب الطلاب عمى التخطيط ٔٔ
 ٗٗٔ ٓٗ ٚ العدد

 عالي ٕ ٖ٘.ٓ ٕٚ.ٕ
 ٗ.٘ٚ ٜ.ٕٓ ٚ.ٖ النسبة

 البحث عف مصادر متعددة لممعمومة ٕٔ
 ٛٗٔ ٖٙ ٚ العدد

 عالي ٔ ٕ٘.ٓ ٗٚ.ٕ
 ٘.ٚٚ ٛ.ٛٔ ٚ.ٖ النسبة

 تدريب الطلاب عمى التفكير العممي ٖٔ
 ٜٚ ٚٛ ٚ العدد

 عالي ٓٔ ٚ٘.ٓ ٚٗ.ٕ
 ٛ.ٓ٘ ٘.٘ٗ ٚ.ٖ النسبة

توفر خبرة لدى المعمـ في مجاؿ  ٗٔ
 التدريس

 ٔٓٔ ٖٛ ٚ العدد
 عالي ٜ ٚ٘.ٓ ٜٗ.ٕ

 ٜ.ٕ٘ ٘.ٖٗ ٚ.ٖ النسبة
   ٚٗ.ٓ ٖ٘.ٕ المتوسط العاـ

( كفقان لآراء STEM( استجابات أفراد مجتمع الدراسة لمعرفة متطمبات التدريس حكؿ استخداـ )ٔتكضح نتائج الجدكؿ رقـ ) 
( أم أف أفراد مجتمع الدراسة لدييـ دراية بدرجة عالية نحك ّٓ.ِالمعمميف، كتبيف مف خلبلو أف المتكسط الحسابي العاـ ليذا البعد بمغ )

 (.STEMاستخداـ )متطمبات التدريس حكؿ 
( كفقان لآراء المعمميف كالمعممات مرتبة كفقان STEMكجاءت ترتيب فقرات ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ استخداـ ) 

 لأىميتيا كما يمي:
البحث عف مصادر متعددة لممعمكمة، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الأكؿ في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ  -ُ

 ( في فئة "عالية". ْٕ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMستخداـ )ا
تدريب الطلبب عمى التخطيط، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الثاني في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ استخداـ  -ِ

(STEM( ،بمتكسط حسابي بمغ ،)ِ.ِٕ."في فئة "عالية ) 
ىذه العبارة في الترتيب الثالث في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ تدريب الطلبب عمى التصميـ اليندسي، كجاءت  -ّ

 ( في فئة "عالية".ٓٔ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMاستخداـ )
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إثارة تساؤلات حكؿ الظكاىر الطبيعية كالمكتشفات العممية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الرابع في ىذا البعد الخاص بمتطمبات  -ْ
 ( في فئة "عالية".ّٔ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMؿ استخداـ )التدريس حك 

التكامؿ بيف اثنيف أك أكثر مف تخصصات العمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات في الحصة الدراسية، كجاءت ىذه العبارة في  -ٓ
( في فئة ّٔ.ِمغ، )(، بمتكسط حسابي بSTEMالترتيب الخامس في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ استخداـ )

 "عالية".
تدريب الطلبب عمى حؿ المشكلبت، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب السادس في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ  -ٔ

 ( في فئة "عالية".ُٔ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMاستخداـ )
ع في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ ربط التقنية بالمكضكعات العممية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الساب -ٕ

 ( في فئة "عالية".ُٓ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMاستخداـ )
تكظيؼ العمميات الحسابية في المكضكعات العممية، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الثامف في ىذا البعد الخاص بمتطمبات  -ٖ

 ( في فئة "عالية".ْٗ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMالتدريس حكؿ استخداـ )
تكفر خبرة لدل المعمـ في مجاؿ التدريس، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب التاسع في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ  -ٗ

 ( في فئة "عالية".ْٗ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMاستخداـ )
العاشر في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ تدريب الطلبب عمى التفكير العممي، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب  -َُ

 ( في فئة "عالية".ْٕ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMاستخداـ )
استخداـ أسمكب الاسكتشاؼ، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الحادم عشر في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس حكؿ  -ُُ

 "عالية". ( في فئةْٓ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMاستخداـ )
اشغاؿ الطلبب في المناقشات المبنية عمى الأدلة كالبراىيف، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الثاني عشر في ىذا البعد الخاص  -ُِ

 ( في فئة "عالية".ْٓ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMبمتطمبات التدريس حكؿ استخداـ )
ي الترتيب الثالث عشر في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس إكساب الطلبب الميارات الإجتماعية، كجاءت ىذه العبارة ف -ُّ

 ( في فئة "عالية".ّٗ.ِ(، بمتكسط حسابي بمغ، )STEMحكؿ استخداـ )
استخداـ النماذج بمختمؼ أنكاعيا، كجاءت ىذه العبارة في الترتيب الرابع عشر كالأخير في ىذا البعد الخاص بمتطمبات التدريس  -ُْ

( في فئة "متكسط"، كترل الباحثة أف مجتمع الدراسة لديو دراية ِٓ.ِتكسط حسابي بمغ، )(، بمSTEMحكؿ استخداـ )
(، كىذا قد يعكد ذلؾ إلى حرص أفراد الدراسة عمى إكتساب مصادر التعمـ STEMبمتطمبات التدريس حكؿ استخداـ )

عو كالحديثة التي تساعدىـ عمى مكاكبة كؿ المتعددة،بيدؼ رفع مستكاىـ العممي كالتخصصي كالتزكد بالميارات التدريسية المتنك 
ـ( التي بينت نتائجيا ارتفاع َُِٕماىك جديد في مجاؿ التدريس،كتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة العنزم كالجبر )

م كمتطمبات تدريسو، كما تتفؽ مع نتائج دراسة أمبك سعيد (STEM)مستكل تصكرات معممي العمكـ حكؿ المعرفة بتكجو 
 ـ( التي أشارت نتائجيا إلى كجكد معتقدات عالية لدل المعمميف نحك تعميـ العمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات.َُِٓكآخركف )
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 نتائج السؤاؿ الثالث: 
التعمـ عف ىىؿ تكجد فركؽ ذات دلالو إحصائية في تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك 

( تعزل لممتغيرات الديمكغرافية لممبحكثيف )الجنس، المؤىؿ العممي، التخصص، المرحمة الدراسية، عدد سنكات (STEMطريؽ مدخؿ
 الخبرة(؟
 كفيما يمي نتائج ذلؾ: 

( تبعان (STEMالفركؽ في تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ  - أ
 لمتغير الجنس.

 كجاءت نتائج ذلؾ كفقان لما يمي:
 (ٚجدوؿ رقـ )

( لمعرفة الفروؽ في تصورات معممي ومعممات العموـ لممرحمة الابتدائية والمتوسطة والثانوية نحو التعمـ T.testيوضح اختبار )ت 
 تبعاً لمتغير الجنس STEMعف طريؽ مدخؿ 

 المتكسط العدد الجنس المتغير
الانحراؼ 
 قيمة ت المعيارم

مستكل 
 الدلالة

تصكرات المعمميف حكؿ 
 (STEMتكجو )

 ُّٕٗٓ.َ ُّٖٖ.ِ ٕٓ ذكر
ّ.ّٕ َ.َُ** 

 ّّٕٗٔ.َ ّّٕٓ.ِ ُُٔ أنثى
متطمبات التدريس حكؿ 

 (STEMاستخداـ )
 ْٖٔٔٓ.َ َُْْ.ِ ٕٓ ذكر

ِ.ِْ َ.َٓ** 
 ّٕٖٗٔ.َ ْٓٗٓ.ِ ُُٔ أنثى

 (َٓ.َ( دالة عند مستكل )َُ.َ)** دالة عند مستكل 
( اختبار )ت( لمعرفة الفركؽ في تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية ٕيكضح الجدكؿ رقـ )

( في َُ.َ( تبعان لمتغير الجنس، كتبيف مف خلبلو كجكد )فركؽ( دالة إحصائيان عند مستكل )(STEMنحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ 
( تبعان لمتغير الجنس، ككانت الفركؽ لصالح المعممات مقارنة بالمعمميف بمعنى أف أفراد عينة STEMتصكرات المعمميف حكؿ تكجو )

( بدرجة أعمى مف الذككر، كذلؾ كجكد )فركؽ( دالة إحصائيان عند مستكل STEMالدراسة مف المعممات، كانت تصكراتيف حكؿ تكجو )
( تبعان لمتغير الجنس، ككانت الفركؽ لصالح المعممات مقارنة بالمعمميف بمعنى STEMحكؿ استخداـ ) ( في متطمبات التدريسَٓ.َ)

( بدرجة أعمى مف الذككر، كتعزك الباحثة ذلؾ STEMأف أفراد عينة الدراسة مف المعممات، يريف أف متطمبات التدريس حكؿ استخداـ )
 (،بدرجة أعمى مف المعمميف كبذلؾ كانت الفركؽ لصالحيف.(STEMات إلى أف المعممات يطكرف أنفسيف ذاتيان كفقان لتكجي

،بدرجة أعمى مف المعمميف كبذلؾ كانت الفركؽ لصالحيف (STEM)ككذلؾ لدييف إلماـ بمتطمبات التدريس حكؿ استخداـ  
 ايضان.

 تبعان ( (STEM مدخؿ طريؽ عف التعمـ نحك كالثانكية كالمتكسطة الابتدائية لممرحمة العمكـ كمعممات معممي تصكرات في الفركؽ - أ
 .العممي المؤىؿ لمتغير
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 (ٛجدوؿ رقـ )
( لمعرفة الفروؽ في تصورات معممي ومعممات العموـ لممرحمة الابتدائية والمتوسطة Anovaيوضح تحميؿ التبايف الآحادي )

 تبعاً لمتغير المؤىؿ العممي STEMوالثانوية نحو التعمـ عف طريؽ مدخؿ 

 مجمكع المربعات المؤىؿ المتغيرات
درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

 قيمة )ؼ(
مستكل 
 الدلالة

تصكرات المعمميف حكؿ 
 (STEMتكجو )

 ُِِ.ٔ ِ ِْٓ.ُِ بيف المجمكعات
ْٓ.ُٗٔ 

**َ.َُ 
 

 ُّٓ.َ ُِٕ ُِٕ.ِّ داخؿ المجمكعات
  ُْٕ ٔٗٔ.ّٓ المجمكع

متطمبات التدريس حكؿ 
 (STEMاستخداـ )

 ٔٔٗ.َ ِ ِّٗ.ُ بيف المجمكعات
ْ.ّٖٔ **َ.َُ 

 
 ُِِ.َ ُِٕ ََٓ.ّٖ داخؿ المجمكعات

  ُْٕ ِٖٗ.ّٗ المجمكع
 ( أك أقؿَُ.َ** دالة عند مستكل )

( لمعرفة الفركؽ في تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة Anova( تحميؿ التبايف الآحادم )ٖيكضح الجدكؿ رقـ )
تبعان لمتغير المؤىؿ العممي، كتبيف مف خلبلو كجكد )فركؽ( دالة  (STEM)الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ 

 ؿ الدراسي.(ىتبعان لمتغير المؤىSTEM( في تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )َُ.َإحصائيان عند مستكل )
( تبعان لمتغير المؤىؿ STEM( في متطمبات التدريس حكؿ استخداـ )َُ.َككذلؾ كجكد )فركؽ( دالة إحصائيان عند مستكل )

 ( التالي:ٗكلمعرفة اتجاىات الفركؽ استخدـ اختبار شيفيو كجاءت نتائجو في الجدكؿ رقـ ) الدراسي.
 (ٜجدوؿ رقـ )

 في الدلالة الإحصائية تبعاً لمتغير المؤىؿ العممياختبار شيفيو لمعرفة اتجاه الفروؽ 

متوسط الفروؽ  المؤىؿ)ب( المؤىؿ)أ( المتغيرات
 مستوى الدلالة الانحراؼ الخطأ ب(-)أ

تصورات المعمميف 
 (STEMحوؿ توجو )

 دبموـ
 ٓٓٓ.ٓ ٙ٘ٓٙٓ.ٓ -ٜٖ٘ٚٗ.ٓ-* بكالوريوس
 ٙٔٓ.ٓ ٜٔٙٛٓ.ٓ ٕٕٛٔٙ.ٓ* ماجستير

 ٓٓٓ.ٓ ٗٓٙٛٓ.ٓ ٜٜٔٗٙ.ٓ* ماجستير بكالوريوس

متطمبات التدريس حوؿ 
 (STEMاستخداـ )

 دبموـ
 ٘ٗٓ.ٓ ٗٗٚٚٓ.ٓ -ٜ٘ٙٗٔ.ٓ-* بكالوريوس
 ٜٓٔ.ٓ ٛ٘ٗٔٔ.ٓ ٜٗٙٗٓ.ٓ ماجستير

 ٛٛٓ.ٓ ٕٓٓٔٔ.ٓ ٜٕٕٗٗ.ٓ ماجستير بكالوريوس
 * اتجاه الدلالة الإحصائية كما يبينيا اختبار شيفيو

( كانت لصالح حممة البكالكريكس STEMالفركؽ في تصكرات المعمميف حكؿ تكجو ) ( أف اتجاىاتٗيكضح الجدكؿ رقـ )
.  مقارنة بحممة الماجستير كالدبمكـ

( كانت لصالح حممة البكالكريكس مقارنة بحممة STEMفي حيف أف اتجاىات الفركؽ في متطمبات التدريس حكؿ استخداـ )
، كتعزك الباحثة أف السبب يعكد إلى الغالبي ة العظمى مف الذيف يدرسكف في المرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية ىـ مف حممة الدبمكـ

شيادة البكالكريس، كقمة منيـ مف حممة الدبمكـ كالماجستير يدرسكف في ىذه المراحؿ الداراسية كبذلؾ كانت الفركؽ لصالح حممة 
 البكالكريس.
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 تبعان  (STEM) مدخؿ طريؽ عف التعمـ نحك كالثانكية كالمتكسطة تدائيةالاب لممرحمة العمكـ كمعممات معممي تصكرات في الفركؽ - ج
 .التخصص لمتغير

 (10) رقـ جدوؿ
 والمتوسطة الابتدائية لممرحمة العموـ ومعممات معممي تصورات في الفروؽ لمعرفة( Anova) الآحادي التبايف تحميؿ يوضح

 التخصص لمتغير تبعاً  STEM مدخؿ طريؽ عف التعمـ نحو والثانوية

درجات  مجموع المربعات التخصص المتغيرات
 الحرية

متوسط 
مستوى  (ؼ)قيمة  المربعات

 الدلالة

 حوؿ المعمميف تصورات
 (STEM) توجو

 3.874 4 15.495 بيف المجموعات
33.012 

**
0.01 
 

 0.117 174 20.418 داخؿ المجموعات
  178 35.918 المجموع

 حوؿ التدريس متطمبات
 (STEM) استخداـ

 4.591 4 18.363 بيف المجموعات
35.890 

**
0.01 
 

 0.128 174 22.257 داخؿ المجموعات
  178 40.620 المجموع

 ( أك أقؿ.َُ.َ** دالة عند مستكل )
( لمعرفة الفركؽ في تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة Anova( تحميؿ التبايف الآحادم )َُيكضح الجدكؿ رقـ )

( تبعان لمتغير التخصص، كتبيف مف خلبلو كجكد )فركؽ( دالة (STEMالابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ 
 (تبعان لمتغير التخصص.STEM( في تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )َُ.َإحصائيان عند مستكل )

( تبعان لمتغير STEM( في متطمبات التدريس حكؿ استخداـ )َُ.َكجكد )فركؽ( دالة إحصائيان عند مستكل ) ككذلؾ
 لتخصص.

 ( التالي:ُُكلمعرفة اتجاىات الفركؽ كفقان لمتخصص استخدـ اختبار شيفيو كجاءت نتائجو في الجدكؿ رقـ )
 (11) رقـ جدوؿ

 التخصص لمتغير تبعاً  الإحصائية الدلالة في الفروؽ اتجاه لمعرفة شيفيو اختبار

متوسط الفروؽ  (ب)التخصص (أ)التخصص المتغيرات
 (ب-أ)

الانحراؼ 
 مستوى الدلالة الخطأ

 المعمميف تصورات
 توجو حوؿ
(STEM) 

 عموـ

 0.341 0.07786 0.16598- فيزياء
 0.000 0.08952 0.54543* كيمياء
 0.000 0.07851 0.40841* جيولوجيا
 0.410 0.09250 -0.18490 أحياء

 التدريس متطمبات
 استخداـ حوؿ

(STEM) 
 عموـ

 0.173 0.08129 -0.20645 فيزياء
 0.000 0.09346 0.78075* كيمياء
 0.32 0.08197 0.26995* جيولوجيا
 0.616 0.09658 0.15774 أحياء

 * اتجاه الدلالة الإحصائية كما يبينيا اختبار شيفيو



 م0248 /أولكانون            جامعة بابل /الأساسٌة للعلوم التربوٌة والإنسانٌة كلٌة التربٌة  مجلة        14العدد/

ٕٔ 

(، ككذلؾ في متطمبات التدريس حكؿ STEM( أف اتجاىات الفركؽ في تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )ُُرقـ )يكضح الجدكؿ 
( كانت لصالح الذيف تخصصيـ عمكـ مقارنة بالذيف تخصصيـ جيكلكجيا ككيمياء،كتعزك الباحثة ذلؾ إلى أف STEMاستخداـ )

تخصص معممي كمعممات العمكـ نحك تكجو  تخصص العمكـ تخصص شامؿ مقارنة بالتخصصات الأخرل، كمف ثـ كاف
((STEM .أعمى مف التخصصات الأخرل 
 تبعان  (STEM) مدخؿ طريؽ عف التعمـ نحك كالثانكية كالمتكسطة الابتدائية لممرحمة العمكـ كمعممات معممي تصكرات في الفركؽ - د

 .الدراسية المرحمة لمتغير
 الابتدائية لممرحمة العموـ ومعممات معممي تصورات في الفروؽ لمعرفة( Anova) الآحادي التبايف تحميؿ يوضح/ (12) رقـ جدوؿ

 الدراسية المرحؿ لمتغير تبعاً  STEM مدخؿ طريؽ عف التعمـ نحو والثانوية والمتوسطة

درجات  مجموع المربعات المرحمة الدراسية المتغيرات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة )ؼ(
 الدلالة

حوؿ تصورات المعمميف 
 (STEMتوجو )

 ٛ٘ٓ.ٖ ٕ ٚٔٔ.ٙ بيف المجموعات
 ٘ٙٔ.ٓ ٛٛٔ ٖٚٓ.ٖٔ داخؿ المجموعات ٔٓ.ٓ** ٗٓ٘.ٛٔ

  ٜٓٔ ٜٓٔ.ٖٚ المجموع

متطمبات التدريس حوؿ 
 (STEMاستخداـ )

 ٜٔٙ.ٔ ٕ ٕٕٜ.ٖ بيف المجموعات
 ٕٕٓ.ٓ ٛٛٔ ٘ٗٓ.ٖٛ داخؿ المجموعات ٔٓ.ٓ** ٜٔٙ.ٜ

  ٜٓٔ ٜٛٙ.ٔٗ المجموع
 ( أك أقؿ.َُ.َ** دالة عند مستكل )

( لمعرفة الفركؽ في تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة Anova( تحميؿ التبايف الآحادم )ُِيكضح الجدكؿ رقـ )
دالة ( تبعان لمتغير المرحمة الدراسية، كتبيف مف خلبلو كجكد )فركؽ( (STEMالابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ

 (تبعان لمتغير المرحمة الدراسية.STEM( في تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )َُ.َإحصائيان عند مستكل )
( تبعان لمتغير المرحمة STEM( في متطمبات التدريس حكؿ استخداـ )َُ.َككذلؾ كجكد )فركؽ( دالة إحصائيان عند مستكل )

 ( التالي:ُّالدراسية استخدـ اختبار شيفيو كجاءت نتائجو في الجدكؿ رقـ )كلمعرفة اتجاىات الفركؽ كفقان لممرحمة  الدراسية.
 (ٖٔجدوؿ رقـ )

 اختبار شيفيو لمعرفة اتجاه الفروؽ في الدلالة الإحصائية تبعاً لمتغير المرحمة الدراسية

 المرحمةالدراسية )أ( المتغيرات
المرحمة الدراسية 

 )ب(
-متكسط الفركؽ )أ

 ب(
الانحراؼ 
 الخطأ

تصكرات المعمميف 
 (STEMحكؿ تكجو )

 ابتدائي
 َََ.َ َّٗٔٔ.َ -ِّْٗٓ.َ-* متكسط
 َْٗ.َ َٖٕٔٗ.َ َُّْٓ.َ ثانكم

 َََ.َ َٖٕٔٗ.َ ّّٖٖٓ.َ* ثانكم متكسط
متطمبات التدريس 
حكؿ استخداـ 

(STEM) 

 ابتدائي
 ََّ.َ َّْٕٔ.َ -ُِّْٓ.َ-* متكسط
 ّٔٓ.َ َّٕٕٖ.َ َِّٖٗ.َ ثانكم

 ََُ.َ َّٕٕٖ.َ ِّْٓٓ.َ* ثانكم متكسط
 * اتجاه الدلالة الإحصائية كما يبينيا اختبار شيفيو
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(، ككذلؾ في متطمبات التدريس حكؿ STEM( أف اتجاىات الفركؽ في تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )ُّيكضح الجدكؿ رقـ )
كالثانكية، كتعزك الباحثة ذلؾ إلى أف المرحمة المتكسطة ( كانت لصالح المرحمة المتكسطة مقارنة بالمرحمة الابتدائية STEMاستخداـ )

حكؿ  تعد مرحمة جكىرية كانتقالية بيف المرحمة الابتدائية كالمرحمة الثانكية، ما ييكجب عمى المعمميف كالمعممات الإلماـ بمتطمبات التدريس
 (، في ىذه المرحمة مقارنة بالمراحؿ الاخرل.STEMاستخداـ )

 تبعان  (STEM) مدخؿ طريؽ عف التعمـ نحك كالثانكية كالمتكسطة الابتدائية لممرحمة العمكـ كمعممات معممي اتتصكر  في الفركؽ. ىػ
 .الخبرة سنكات لمتغير

 (ٗٔجدوؿ رقـ )
( لمعرفة الفروؽ في تصورات معممي ومعممات العموـ لممرحمة الابتدائية والمتوسطة Anovaيوضح تحميؿ التبايف الآحادي )

 تبعاً لمتغير سنوات الخبرة STEMوالثانوية نحو التعمـ عف طريؽ مدخؿ 

مجموع  المرحمة الدراسية المتغيرات
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة )ؼ(
 الدلالة

تصورات المعمميف حوؿ 
 (STEMتوجو )

 ٜٛٙ.ٔ ٕ ٜٖ٘.ٖ بيف المجموعات
ٜ.ٗٗٗ **ٓ.ٓٔ 

 ٓٛٔ.ٓ ٛٛٔ ٜٗٚ.ٖٖ داخؿ المجموعات 
  ٜٓٔ ٜٓٔ.ٖٚ المجموع

متطمبات التدريس حوؿ 
 (STEMاستخداـ )

 ٕٖٗ.ٓ ٕ ٘ٙٛ.ٓ بيف المجموعات
ٔ.ٜٚٛ ٓ.ٔٗٔ 

 ٜٕٔ.ٓ ٛٛٔ ٖٓٔ.ٔٗ داخؿ المجموعات 
  ٜٔ ٜٛٙ.ٔٗ المجموع

 ( أك أقؿَُ.َدالة عند مستكل )** 
( لمعرفة الفركؽ في تصكرات معممي كمعممات العمكـ لممرحمة Anova( تحميؿ التبايف الآحادم )ُْيكضح الجدكؿ رقـ )

 ( تبعان لمتغير عدد سنكات الخبرة، كتبيف مف خلبلو ما يمي: (STEMالابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ 
 .الخبرة سنكات عدد لمتغير تبعان (STEM) تكجو حكؿ المعمميف تصكرات في( 0.01) مستكل عند إحصائيان  دالة( فركؽ) كجكد -
 .الخبرة سنكات عدد لمتغير تبعان ( STEM) استخداـ حكؿ التدريس متطمبات في إحصائيان  دالة( فركؽ) كجكد عدـ -

 ( التالي:ُٓاختبار شيفيو كجاءت نتائجو في الجدكؿ رقـ )كلمعرفة اتجاىات الفركؽ كفقان لسنكات الخبرة تـ استخدـ 
 (٘ٔجدوؿ رقـ )

 اختبار شيفيو لمعرفة اتجاه الفروؽ في الدلالة الإحصائية تبعاً لمتغير سنوات الخبرة

 سنكات الخبرة)ب( سنكات الخبرة)أ( المتغيرات
-متكسط الفركؽ )أ

 ب(
 المتغيرات الانحراؼ الخطأ

تصكرات 
المعمميف حكؿ 

 (STEMتكجو )

 أقؿ مف خمس سنكات
 ََُ.َ َْْٖٓ.َ -َُّٗٗ.َ-* سنكاتَُ-ٓمف 

 ََُ.َ َُّْٕ.َ -ِْٖٖٔ.َ-* سنكات َُأكثر مف 
 ُِٖ.َ َِٖٖٕ.َ ََِٔٓ.َ سنكات َُأكثر مف  سنكاتَُ-ٓمف 

 * اتجاه الدلالة الإحصائية كما يبينيا اختبار شيفيو
(، كانت لصالح الذيف سنكات STEM( أف اتجاىات الفركؽ في تصكرات المعمميف حكؿ تكجو )ُٓيكضح الجدكؿ رقـ ) 

خبراتيـ مف خمس سنكات فأعمى مقارنة بالذيف عدد سنكات خبراتيـ أقؿ مف خمس سنكات،كتعزك الباحثة السبب قد يعكد إلى أف الذيف 
دريس نتيجة لخدمتيـ الطكيمة كممارستيـ لمتدريس فترة طكيمة، ككذلؾ نتيجة لتطكير أنفسيـ لدييـ سنكات خدمة أعمى اكتسبكا ميارات الت
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كالتحاقيـ بدكرات كثيرة في مجاؿ تخصصيـ، كىذا بخلبؼ مف لدييـ خبرة تقؿ عف خمس سنكات فتجد ميارات التدريس لدييـ محدكدة 
ـ( التي بينت نتائحيا عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان َُِٓكآخركف ) كخبرتيـ قميمة، كتختمؼ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة أمبك سعيدم

 (، كمتطمبات التدريس كفقان لمتغير الجنس كالخبرة التدريسية. STEMفي المعرفة بتعميـ )
 :الدراسة توصيات

في ضكء النتائج التي خمصت إليياالدراسة،خرجت ببعض التكصيات التي يمكف أف تسيـ في زيادة فاعمية تصكرات معممي 
في محافظة عفيؼ، كمف تمؾ التكصيات  (STEM)كمعممات العمكـ لممرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية نحك التعمـ عف طريؽ مدخؿ 

 ما يمي:
 في ضعيفة، كانت ذلؾ نحك المعمميف اتجاىات أف الحالية الدراسة نتائج بينت إذ أنكاعيا، بمختمؼ النماذج استخداـ عمى العمؿ -1

 .المجاؿ ىذا في كاضحان  كاف( STEM) تكجو أف حيف
 .(STEM) لمتطمبات كفقان  الحمكؿ كضع يتسنى حتى متكامؿ بشكؿ المشكلبت فيـ ضركرة -2
 .التطبيؽ عند المبتكرة الحمكؿ تكليد كالمعممات المعمميف عمى -3
 .الابداع ليـ يتسنى حتى اليندسية الميارة الطلبب إكساب إلى المعمميف سعي ضركرة -4
 مف التكاممية الأنشطة متطمبات في تسيـ كما( (STEM تطبيؽ متطمبات في تسيـ لأنيا الفصمية الخطة في الإسراع ضركرة -5

 .لآخر كقت
 .كمتطمباتو (STEM) اتجاه بو ينادم لما كفقان  بالتجارب العمكـ حصة إثراء ضركرة -6
 .بينيا كالربط فيميا لمطالب ليسيؿ متكامؿ نسؽ في الرياضية كالمعارؼ العممية المفاىيـ ربط عمى العمؿ -7
 .التقنية استخداـ خلبؿ مف كالطالبات الطلبب دافعية إثارة -8
 .كالتخطيط الرسـ خلبؿ مف اليندسية الميارة كالطالبات الطلبب إكساب عمى العمؿ -9
 . كالطالبات الطلبب عند العممية لممسائؿ العميؽ الفيـ تحقيؽ عمى العمؿ -10

 : مقترحات الدراسة
 ( في برامج إعداد المعمميف عند اختيار المعمـ لمتدريس لممرة الأكلى.STEMإجراء دراسة تتناكؿ أثر تكجو ) -ُ
 ( لممعمميف أثناء أكقات العمؿ.STEMإجراء دراسة تتناكؿ أثر التدريب عمى تكجو ) -ِ
 ( عمى الطلبب في المعرفة. STEMإجراء دراسة عمى عينة الطلبب تتناكؿ أثر تكجو كتطبيقات )  -ّ

 قائمة المراجع
(. اعتقادات معممي الصؼ حكؿ تكامؿ الرياضيات كالعمكـ في الحمقة الأكلى مف التعميـ َُِْإبراىيـ، ىاشـ ؛ كالجزائرم، خمكد ) -

 ت العربية لمتربية كعمـ النفس دمشؽ.الأساسي في جنكب سكريا، مجمة اتحاد الجامعا
ـ(، معتقدات معممي العمكـ بسمطنة َُِٓأمبك سعيدم، عبدا﵀ خميس، الحارثي، أمؿ بنت محمد، الشحيمية، أحلبـ بنت عامر ) -

تكجو  ، مؤتمر التميز في تعميـ كتعمـ العمكـ كالرياضيات الاكؿ "STEMعماف نحك منحنى العمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات 
 ق.ُّْٔ" الرياض، رجب STEMالعمكـ كالتقنية كاليندسة كالرياضيات 

 ، عماف، دار الميسر لمنشر كالتكزيع.ُـ( تعميـ العمكـ لمجميع، ط ََِٓخطابية، عبدا﵀ محمد ) -
كعي الصكتي (، تصكرات معممي القراءة لمصفكؼ الاكلية لطبيعة العلبقة بيف أنشطة تنمية الَُِٓالسريع، عبدا﵀ بف محمد ) -

 كاكتساب ميارة القراءة، مجمة العمكـ التربكية بجامعة الممؾ سعكد، الرياض.
ـ( تصكرات المراىؽ حكؿ الكسط المدرسي كعلبقتيا بالشعكر بالانتماء المدرسي لديو، مجمة العمكـ التربكية َُِٓعكسة، حميمة ) -

 كالنفسية، الجزائر.
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ـ(، تصكرات معممي العمكـ في المممكة العربية السعكدية نحك تكجو العمكـ َُِٕعبدا﵀ مكسى، الجبر،جبر محمد، ) العنزم، -
 كعلبقتيا ببعض المتغيرات،المجمة العممية، جامعة أسيكط. STEMكالتقنية كاليندسة كالرياضيات 

معممي العمكـ في ضكء اتجاه تكامؿ العمكـ كالتقنية ( التطكير الميني لَُِٓالمحيسف، إبراىيـ عبدا﵀ ؛كخجا، بارعة بيجت ) -
 (، بجامعة الممؾ سعكد، الرياض.STEMكاليندسة كالرياضيات )

 الفترة الدكحة في ."الحياة أجؿ مف التعميـ اختراع إعادة" عنكاف تحت "كايز" التعميـ في للببتكار القمة مؤتمر تكصيات (َُِّ) كايز -
 .نكفمبر، قطر الأكؿ كحتى أكتكبر ِٗ مف

 ( الاستراتيجية الكطنية لتطكير التعميـ العاـ.ََُِكزارة التربية كالتعميـ ) -
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