
 2020لسنة  1العدد:  15المجـلد :      ت الإنسانيةـاجامعة كركوك/ للدراس ةلمج

 

 

521 

 

استخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار في تحسين  أثر
 الثاني المتوسط في محافظة كركوكالاستيعاب القرائي لدى طلاب الصف 

 
 اد الله حمد الجبوريم.م سعد ج

 مديرية تربية كركوك

 البحث ملخص

استخدام برنامج تعليمي مقترح قائم علىى القىراءة الصىامتة الموجهىة والحىوار فىي تحسىين  أثرإلى تعرف  ف هذا البحثهد

 .مقارنة بالطريقة الاعتيادية المتوسط في محافظة كركوك الثانيالاستيعاب القرائي لدى طلاب الصف 
 الإجابة عن السؤال الآتي: وبالتحديد، حاول هذا البحث

مقارنىا   ي مقتىرح قىائم علىى القىراءة الصىامتة الموجهىة والحىوار فىي تحسىين الاسىتيعاب القرائىياستخدام برنامج تعليمى أثرالسؤال: ما 
 الطريقة الاعتيادية في التدريس؟ بالأثر نفسه من

 فحص الفرضيتين الآتيتين: وتطلب الإجابة عن سؤال البحث

بىار الاسىتيعاب الأداء علىى اخت( بىين وسىطي  = 0.05لا توجد فروق ذات دلالىة إحصىائية عنىد مسىتوى الدلالىة   -أ
، باسىىتخدام برنىىامج تعليمىىي مقتىىرح قىىائم علىىى القىىراءة الصىىامتة الموجهىىة والحىىوارطريقىىة التىىدريس   ىإلىى القرائىىي عامىىة تعىى ى
 والطريقة الاعتيادية(.

لىى كىل مسىتوى مىن ( بين متوسطات الأداء ع = 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   -ب
باستخدام برنىامج تعليمىي مقتىرح قىائم علىى القىراءة الصىامتة دريس  ب القرائي تع ى الى طريقة التمستويات اختبار الاستيعا

 ، والطريقة الاعتيادية(.الموجهة والحوار
 

 

 المقدمة
تعد اللغة العربية وسيلة المتعلم في الإبانة عن نفسه، والاستيعاب الصحيح لما سيقوله الآخرون أو 

ونه، مثلما هي أداة تحصيل العلم والمعرفة، وأداة تفكير وتعبير وإحساس وشعور يتكون بها فكر يكتب

الإنسان العربي. ولذلك يحظى تعليم اللغة العربية، وتعلمها بأهمية متزايدة لدى الدارسين والمربين، غير 

ام البرامج الحديثة في تدريس أن الميدان يواجه مشكلات تربوية، لعل أبرزها تعقيداً وتذبذباً مسألة استخد

 .اللغة العربية

ً وثيقاً  وتعد القراءة أحد أهم مجالات النشاط اللغوي شائعة الاستخدام، وهي تقنية ترتبط ارتباطا

بحياة الأمم والجماعات، إذ تعتمد عليها في تقدمها الفكري والثقافي، فهي مفتاح المعرفة، ووسيلة الاتصال 

ه المطابع في العالم من أشكال الفاعلة مع ما ينتجه العقل البشري من فكر ومعرفة وتطبيق، ومع ما تفرز

 (.122: ص1990المعارف والعلوم)نصر، 

القراءة وسيلة اتصال مهمة، فهي، عملية تعرف الرموز المكتوبة والمطبوعة التي تستدعي إن 

معاني تكونت بالخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاهيم أدرك مضامينها الواقعية. ومثل هذه المعاني يسهم 

من الكاتب القارئ معاً، وهي النافذة التي يطل منه القارئ على المعارف والثقافات في تحديدها كل 

 .المختلفة، وهي وسيلة الفرد في الدرس وتحصيل المعرفة

وأكد الكثير من الدراسات الحديثة التي أجريت في ميدان القراءة أن تطوراً ملموساً قد طرأ على 

انعكس ذلك بشكل أو بآخر على مناهج تعليمها وتعلمها مفهومها، والنظر إلى طبيعتها وماهيتها، و

 (.99: ص2000)حافظ،  وأساليبهما.

 مشكلة البحث:

على الرغم من التقدم في استخدام استراتيجيات حديثة في تدريس القراءة، فإنها لم تفلح حتى الآن في بث  

اعتمادها على النمط التقليدي  روح الخلق والإبداع لدى الطلاب، ولا تزال المدرسة العربية تشكو في ظل

 في تناول نصوص القراءة من تناقص في استيعاب المقروء.



 2020لسنة  1العدد:  15المجـلد :      ت الإنسانيةـاجامعة كركوك/ للدراس ةلمج

 

 

522 

 

. فإن بجميع مستوياته )الحرفي والاستنتاجي والناقد والإبداعي( وبالرغم من أهمية الاستيعاب القرائي

ى حفظ الطريقة التي تعالج بها النصوص في مدارسنا ما زالت تؤدي إلى لجوء الكثير من الطلاب إل

المعلومات واستظهارها دون القدرة على فهمها فهماً واضحاً، ودون القدرة على استذكارها واستخدامها 

إذا لزم الأمر، وعلى الرغم من الجهود المتعددة التي بذلت للاهتمام بالاستيعاب القرائي ومستوياته من 

ن تدني قدرتهم على الاستيعاب خلال المؤتمرات والندوات، فما زال الطلاب إلى يومنا هذا يشكون م

 (.122: ص2002العازمي، القرائي)

والعناية باستراتيجيات الاستيعاب القرائي تسهل على نحو كبير في الحد من الاعتماد على التعليم الكمي، 

وتفعل في الوقت نفسه عملية التعليم النوعي الذي أصبح الهدف المنشود للتربية في القرن الحادي 

ذي يهدف إلى إعداد المتعلم وتأهيله بتطوير تفكيره وإكسابه القدرة على التعامل مع والعشرين، ال

 (.88: ص2003)فهمي، المعارف، والحكم عليها وتوظيفها في الحياة العملية التفاعلية وبمهارة عالية

 نتائج دراسات متعددة تدني مستوى الاستيعاب القرائي، على نحو لافت للنظر لدى طلبة وأكدت 

( فقد 2002(، ودراسة خضر)2001(، ودراسة الحجاج)2001لمرحلة الأساسية العليا كدراسة موسى)ا 

بينت في هذه الدراسات وجود ضعف لدى الطلبة في مستويات الاستيعاب وبخاصة مستوى الاستيعاب 

 الناقد، ومستوى الاستيعاب يعاب الاستنتاجي

المتوسط في  نيهو إحساسه بضعف طلاب الصف الثا ولذلك فإن ما دفع الباحث إلى تناول هذا الموضوع

 الاستيعاب القرائي بحكم خبرته كمدرس في مدارس محافظة كركوك. 

( بتشجيع البحوث الميدانية التجريبية التي 1994أوصت المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ) و

يب استخدام البرامج الحديثة في تعالج قضايا الضعف اللغوي عند الطلبة، وإجراء دراسات حول أسال

 تدريس اللغة العربية.

من الحاجة الملحة في مدارس محافظة كركوك لتحديث طرق التدريس وتطويرها، بما  بحثال اأتي هذيو

 يتناسب والتغيرات والتطورات الناجمة عن الانفجار المعرفي.

 الإجابة عن السؤال الآتي: بحثال اوبالتحديد، حاول هذ

استخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار في تحسين الاستيعاب  أثر السؤال: ما

 مقارناً بالأثر نفسه من الطريقة الاعتيادية في التدريس ؟ القرائي

 

 أهمية الدراسة

 :ما يليالحالي في  بحثتكمن أهمية ال

مديرية  المدرس، وطرائق تدريسها في العراق )المشرف،إفادة القائمين على إعداد مناهج اللغة العربية  -

المناهج( في الاهتمام بمستويات الاستيعاب القرائي والمؤشرات السلوكية ذات الصلة، وتضمين المناهج 

 المطورة أنشطة وتدريبات تحسن القدرة على الاستيعاب القرائي لدى الطلاب.

بتطوير البرامج النوعية لرفع كفايات مدرسي اللغة  تعزيز جهود القائمين على تعليم اللغة العربية -

 العربية ومدرساتها في تعليم مهارات الاستيعاب القرائي.

والانفجار المعرفي والتقني الذي يشهده  مع المناهج الدراسية، تحديث طرائق التدريس، بما يتناسب -

في التعليم والذي  ة الصامتة الموجهة والحواربرنامج تعليمي مقترح قائم على القراء العالم اليوم، وذلك باستخدام

ً للتنمية الذاتية للمتعلم، مما يجعل الاستيعاب القرائي أكثر جاذبية وإثارة لاهتمامات الطلاب،  يعد أساسا

 بعيداً عن الجمود والجفاف والملل.

العربية في المراحل  يأمل الباحث أن يكون ما قام به في هذا المجال بداية لإفادة المعنيين بتعليم اللغة -

التعليمية المتوسطة خاصة، وباقي المراحل التعليمية من لفت نظرهم إلى نقاط القوة والضعف لدى 

استخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على  الطلاب، من أجل الاهتمام بتلك العمليات، التي لها أهمية في أثر

 القرائي القراءة الصامتة الموجهة والحوار في تحسين الاستيعاب
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 هدف البحث:
 يهدف هذا البحث إلى :

إفادة القائمين على إعداد مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في العراق )المشرف، المدرس، مديرية  -

المناهج( في الاهتمام بمستويات الاستيعاب القرائي والمؤشرات السلوكية ذات الصلة، وتضمين المناهج 

 تحسن القدرة على الاستيعاب القرائي لدى الطلاب.المطورة أنشطة وتدريبات 

تعزيز جهود القائمين على تعليم اللغة العربية بتطوير البرامج النوعية لرفع كفايات مدرسي اللغة  -

 العربية ومدرساتها في تعليم مهارات الاستيعاب القرائي.

يشهده العالم اليوم، وذلك  تحديث طرائق التدريس، بما يتناسب والانفجار المعرفي والتقني الذي -

ً للتنمية  برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار باستخدام في التعليم والذي يعد أساسا

الذاتية للمتعلم، مما يجعل الاستيعاب القرائي أكثر جاذبية وإثارة لاهتمامات الطلاب، بعيداً عن الجمود 

 والجفاف والملل.

احث أن يكون ما قام به في هذا المجال بداية لإفادة المعنيين بتعليم اللغة العربية في المراحل يأمل الب -

التعليمية المتوسطة خاصة، وباقي المراحل التعليمية من لفت نظرهم إلى نقاط القوة والضعف لدى 

ليمي مقترح قائم على استخدام برنامج تع الطلاب، من أجل الاهتمام بتلك العمليات، التي لها أهمية في أثر

 .القراءة الصامتة الموجهة والحوار في تحسين الاستيعاب القرائي

 فرضيتا البحث:
بين متوسطي الأداء على اختبار   = 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -أ

قائم على القراءة الصامتة باستخدام برنامج تعليمي مقترح الاستيعاب القرائي عامة تعزى لطريقة التدريس ) 

 ، والطريقة الاعتيادية(.الموجهة والحوار

لى كل ع بين متوسطات الأداء  = 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -ب  

باستخدام برنامج تعليمي مقترح قائم دريس) تيعاب القرائي تعزى لطريقة التمستوى من مستويات اختبار الاس

 ، والطريقة الاعتيادية(.اءة الصامتة الموجهة والحوارعلى القر

 

 حدود البحث ومحدداته :

يقتصر البحث على طلاب الصف الثاني المتوسط، الذين يدرسون في المدارس التابعة لمديرية  .1

 .2019/2020تربية محافظة كركوك ، للفصل الثاني للعام الدراسي 

والنصوص للصف الثاني المتوسط، للفصل الدراسي النصوص الأدبية المختارة من كتاب الأدب  .2

) وصية شعرية لبدر شاكر السياب، ملحمة كلكامش، الأخلاق، تفاؤل وأمل لإبراهيم :الثاني وهي

 .2019طوقان( للعام الدراسي 

 مستويات الاستيعاب القرائي )الحرفي والاستنتاجي والناقد والإبداعي(. .3

 

 تحديد المصطلحات:

هو دراسة تفصيلية لمهارة معينة بهدف التعليم، وذلك بوضع أفضل الطرق التعليمية : البرنامج التعليمي

لمعاونة المتدرب على اكتساب مهارات جديدة، وذلك بتحديد الجوانب الأساسية في 

 (.81: ص2000)مدكور:المهنة.

راءة نص هي لقاء بمجموعة صغيرة من المتعلمين لإرشادهم ودعمهم في ق القراءة الصامتة الموجهة:

قليل الصعوبة وفهمه، وتمنح القراءة الموجهة المعلم الفرصة لنمذجة القراءة ضمن مجموعة من 

 (.78: ص1994)إبراهيم:  المتعلمين ليتسنى لهم التدريب.

هو مناقشة الكلام بين الأشخاص بهدوء واحترام ودون تعصب لرأي معين أو عنصرية، وهو  الحوار:

اسية، فعن طريقة يتم التواصل بين الأشخاص لتبادل الأفكار، وهو يشبع مطلب من مطالب الحياة الأس

 (.61:ص2013حاجة الإنسان ويسمح له بالتواصل مع البيئة المحيطة والاندماج بها )الشريف:
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هو عملية معقدة تعتمد على الادراك العقلي للمتعلم، وما يمتلكه من قدرات ومهارات  الاستيعاب القرائي:

القراءة، وتفاعل بين المتعلم والنص، وتنوع استنتاجات النص المختلفة لكل متعلم، وذلك  ضرورية لعملية

طبقا لخلفية السابقة بالموضوع المقروء، ودلالته اللغوية، والقدرة على التحليل والاستنتاج، والتفكير 

 (.13: ص2018المنطقي، وكذلك دافعية المتعلم نحو القراءة ) العتيبي، 

 جرائية: التعريفات الإ
: هو عبارة عن خطة منظمة تستند إلى أسس علمية من أجل إكساب المتعلم خبرات البرنامج التعليمي.1

 محددة، وإحداث تغييرات في استيعابه تحدد الأهداف المتوخاة أو المنشودة من الاستيعاب القرائي.

نوع من أنواع القراءة، يقوم على تركيز الطلاب فيما يقرؤونه من  القراءة الصامتة الموجهة: .2

نصوص وفقرات نثرية وشعرية، وتحليلها، واستخلاص الأفكار والمعاني والكلمات غير المعروفة منها، 

ويتم ذلك تحت إشراف المدرس، ويقاس بإعطاء الطلاب بعض التدريبات كقراءة فقرة طويلة، وتعقبها 

 والاستيعاب لديهم. أسئلة، تقيس الفهم

ويعرف الباحث القراءة الصامتة الموجهة بأنها القراءة التي يوجه فيها المعلم طلابه إلى كيفية القراءة 

الصامتة من حيث لا تحريك شفاه ولا إخراج صوت مهما كان ضعيفاً، والتركيز على القراءة الصحيحة 

 الدقيقة والتفكير بعمق حول المعنى.

إحدى طرق التفكير الجماعي، والموجهة، والنقد؛ يؤدي إلى توليد أفكار جديدة، تتسم هو . الحوار: 3

 بالحركة والبعد عن الجمود، ويستند إلى الديمقراطية، والحب بين المتحاورين.

هو قدرة الطالب على تحديد الأفكار الرئيسة والثانوية في النص، وذكر الأهداف  .الاستيعاب القرائي:4

رة على معرفة المعاني الضمنية. ويتمثل في هذه الدراسة بالعلامة التي يحصل عليها الطالب العامة، والقد

 على اختبار الاستيعاب القرائي الذي صمم لهذه الدراسة.

 وهو أحد صفوف المرحلة المتوسطة من مراحل التعليم في العراق. الصف الثالث المتوسط : .5

 

 الإطار النظري ودراسات سابقة
 الباحث هذا الفصل إلى قسمين هما: الإطار النظري ودراسات سابقة.قسم 

 

 القراءة الصامتة: 

إن البدددايات الأولددى لظهددور مصددطلح القددراءة الصددامتة، كنشدداط حددديث كانددت فددي القددرن التاسددع عشددر، إذ 

حركدة  من بين هذه العوامدل انتشداروظهرت بعض العوامل التي أدت إلى الاهتمام بهذا النوع من القراءة. 

ونتيجة لتلك العوامل ظهرت القراءة الصدامتة بوصدفها نشداطا خاصدا  0التعليم، وبالتالي ازدياد عدد القراء

يستخدمها الفرد في الأماكن العامة والمكتبدات. وأن مدن العوامدل التدي سداعدت أيضداً علدى ظهدور القدراءة 

ضع الاجتماعي الدذي ظهدرت أهميتده الصامتة أيضاً استخدام الكتب في التنمية الشخصية، وفي تحسين الو

 (.77: ص2000نتيجة للثورة الصناعية) مدكور، 

والقراءة الصامتة الموجهة بأنها عملية فكرية لا دخل للصوت فيها، فهي تقوم على حل الرمدوز المكتوبدة  

 وفهم معانيها بسهولة ودقة، وهي سرية لا صوت فهيا ولا همس ولا تحريك لسان أو شفة.

تحظدى القددراءة الصددامتة بمزايددا كثيدرة ولددذلك كانددت موضدوع اهتمددام كبيددر فددي ءة الصااامتة : مزاياا القاارا

 التربية الحديثة، ومن أهم هذه المزايا ما يلي : 

 القراءة الصامتة والتقدم الدراسي. (1

 القراءة الصامتة والفهم:  (2

 القراءة الصامتة والسرعة : (3

 ماعي:الذوق الاجت يستجوبهالقراءة الصامتة تتناسب وما  (4

 القراءة الصامتة من الناحية التربوية والنفسية: (5

ويددرى الباحددث أن هددذا النددوع مددن القددراءة يسدداعدنا علددى تمضددية الوقددت فددي شدديء مددن المتعددة 

والسددرور، بالإضددافة إلددى أننددا نجددد فيدده بعددض المعلومددات المفيدددة والقيمددة، فهددي أجلددب للسددرور 
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قا وحرية؛ ولأنها تمضي فدي جدو يسدوده الهددوء، والاستمتاع من القراءة الجهرية؛ لأن فيها انطلا

 (81: ص2000كما نجد فيه متنفساً لبعض نوازعنا المكبوتة. )سمك، 

 مهارات القراءة الصامتة: 

ومهارات القراءة الصامتة ومنها: فهم الفكرة الرئيسة، وفهم التفاصيل المقروءة، وفهم المعنى مدن 

المقروء. وتحديد الهدف العام مع الفهدم العدام للموضدوع . المحتوى والتركيب، وتتبع التسلسل في 

 (78: ص2000)مدكور، 

أن مهارات القراءة الصامتة تتضمن عدة مهارات ومنها: تركيدز الانتبداه، والتعدرف السدريع علدى 

الكلمددات، واسددتخلاص المعنددى العددام مددن الددنص المقددروء، وفهددم المعنددى الضددمني، وفهددم المعنددى 

ات التدي تدربط الجمدل. وتعدرف المغدزى مدن الدنص، وفهدم الفكدرة الرئيسدة، الحرفي، وفهم العلاقد

 واستخلاص الأفكدار التفصديلية، والاسدتنتاج، وتلخديص الدنص المقدروء، والقدراءة بسدرعة وفهدم.

 (101: ص2001)عبد الباسط، 

المعندى الكلدي للموضدوع، وتلخديص مقطدع. وإدراك ت القدراءة الصدامتة ومنهدا: إدراك أما مهدارا

يعاب الأفكددار التفصدديلية للموضددوع، وتحديددد الفكددرة الرئيسددة للددنص، ووضددع عنددوان جديددد واسددت

للمقطع، وإطلاق الأحكام العامة، والقراءة لإتباع التعليمدات، والتنبدؤ بالنتدائج، وتميدز الحقيقدة مدن 

 (67: ص2006الرأي، و تقويم مقدرة المؤلف. )طعيمة ، 

لقدرة على تحديد الأفكار الرئيسة وتلخيصدها، والتمييدز لى في اجوالخلاصة أن القراءة الصامتة تت

تطبيقه، وتحديد وجهدة نظدر الكاتدب الجمل المباشرة، ونقد المقروء،  وفهم فكار الأساسية والفرعية،بين الأ

 وغرضه.

 أساليب تنمية مهارات القراءة الصامتة 

 هناك مهارات متعددة يجب التركيز عليها عند تدريب المتعلم على مهارات القراءة الصامتة، ومنها: 

مهارة تركيز الانتباه: ويقصد بتركيز الانتبداه تضدييق الانتبداه وتثبيتده نحدو مثيدر معدين واسدتمرار  -1

 (. 45:ص1998الانتباه على هذا المثير) الأسعد، 

 ن: ويتم تنميتها من خلال الأساليب الآتية:مهارة زيادة المدى القرائي للعي -2

 بطاقة مدى الرؤية: -

 اختيار الإجابة الصحيحة: -

 تنظيم حركة العين: فهم الفكرة الرئيسية: يتم رفع مستوى فهم الفكرة الرئيسة بالأساليب الآتية:  -

 وصف الشخصية: ( أ

 كتابة ملخص : ( ب

 الأسئلة الموجهة: ( ت

 بالأساليب الآتية: ة هذه المهارة صيلية: ويجري تنميمهارة فهم الأفكار التف -3

 تنظيم الفقرة : ( أ

 التصنيف والتبويب: ( ب

 تحديد الجمل وترتيبها : ( ت

 مهارة الاستنتاج: ويتم تنمية هذه المهارة من خلال الأساليب الآتية: -4

 الأسئلة الموجهة : ( أ

 التنبؤ بالنتائج: ( ب

 

 

 مفهوم الحوار 

إن أصل كلمة الحوار في اللغة مأخوذ من حور: والحور الرجوع عن الشديء إلدى الشديء، وحدار إلدى 

الشدديء رجددع عندده واليدده، والمحدداورة هددي مراجعددة المنطددق والكددلام فددي المخاطبددة ) ابددن منظددور، 

 (. 218،ص: 1997
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بأنه: " ذلك الأسلوب الذي يقدوم علدى الحدوار والنقدال اللفظدي بدين المعلدم وطلابده، باسدتخدام  الحوار

السدؤال والجدواب مدن جاندب المعلدم، أو مدن جاندب الطدلاب، وهدو يرمدي إلدى إثدارة التفكيدر أكثدر مددن 

 (124:ص2007التذكر")اللقاني، 

المحاضددرة، ويعتمددد علددى الحددوار وأيضدداً بأندده " طريقددة تعليميددة تعلميددة معدلددة عددن طريددق التدددريس ب

الشفوي بين المعلم وطلبته، على شكل مجموعات صغيرة أو كبيرة، يكون فيها الحوار مقيدداً أو حدراً" 

 (.108،ص: 2002)الحيلة، 

في ضوء ما ذكر مدن تعريفدات للحدوار فدي التددريس يظهدر أنده يمتداز بمجموعدة مدن الخصدائص، تعطيده 

يسدية، ومدن هدذه الخصدائص: أنده يعدد مدن الأسداليب اللفظيدة، إذا يغلدب ميزة عن غيره من الأسداليب التدر

عليه الحديث سواء من المعلم أو من الطالب ويتيح جواً من النشاط أثنداء الددرس، ويتديح للطدلاب مشداركة 

 فعالة في عملية التعلم. 

 عناصر الحوار: 

لعناصدر يجدب تحققهدا فدي عمليدة إن الحوار يتكون من عناصر رئيسة، لا يتصور الحدوار بددونها، وهدذا ا

 الحوار، حتى يتحول الحوار إلى عملية ايجابية، ذات نتائج مثمرة، وهذه العناصر كما يأتي:

المرسل: وهو المحاور، ويجب أن تتوفر في صفات شخصية المحداور، والإيمدان الجدازم بدالفكرة  (1

الحكمددة الشدداملة فددي عمليددة التددي يطرحهددا، والعلددم الدددقيق بفكرتدده، والاسددتعداد لهددا قبددل الحددوار، و

 الحوار. 

المستقبل: وهي شخصية الطرف الأخدر للحدوار ومدن الشدروط الواجدب توافرهدا فدي المحداور أن  (2

 تكون لديه الرغبة في إجراء الحوار، والرغبة في البحث عن الحقيقة والاعتراف بالحق. 

التدوترات والمدؤثرات الداخليدة بيئة الحوار: يحتاج الحوار إلى بيئة وظروف هادئة بعيدة عدن كدل  (3

 والخارجية.

 موضوع الحوار : وهو الهدف والمصلحة التي يدور حولها موضوع الحوار. (4

أسلوب الحوار: وتدخل ضمن أسلوب الحوار طريقتان ،أولاهما تقويم طريقة العندف والشددة التدي  (5

الأسددلوب السددلمي تعتمددد علددى المواجهددة والإكددراه دون مراعدداة لقواعددد الحددوار و دابدده، والثدداني 

 (.115،ص: 2010والحسن لإدارة الحوار، حيث يراعى في قواعد و داب الحوار ) زادة، 

 شروط استخدام الحوار: 
لا يحقق الحدوار نتائجده المرجدوة ولا يصدل إلدى هدفده المنشدود، مدا لدم تتدوافر مجموعدة مدن الشدروط 

فدي غرفدة الصدف أو فدي بدرامج  اللازمة، وهذه الشروط هي عامة بين أي عمليدة حدوار سدواء أكاندت

إعلامية أو في جلسات ثقافية وعلمية أو محاورات سياسية واجتماعيدة وغيرهدا، وقدد وضدع البداحثون 

 هذه الشروط لضمان تحقق الأهداف المرجعة من عملية الحوار، ومن هذه الشروط ما يأتي: 

 أن يجمع بني طرفين أو أكثر: -1

 الحرية التامة بين أطراف الحوار: -2

 تراف والاحترام المتبادلان:الاع -3

 تحديد القضية أو القضايا التي يجري الحوار بشأنها: -4

 الالتزام بآداب وأخلاقيات الحوار: -5

 المبادئ الواجب مراعاتها عند استخدام الحوار: 

حتى يحقق الحوار الفعال الفوائد التربوية المرجوة منده، فقدد بدادر عددد مدن المدربين إلدى إدخدال تعدديلات  

ق المحاورة وأساليب تدريسها، كي تتماشى مع المنهج السائد في المدارس الحديثة، بحيث أصدبح على طر

 (. 112:ص 2009؛ الصيفي،2009من الضروري مراعاة المبادئ الآتية أثناء عملية التطبيق )العبيد،

 توخي البساطة في الحوار، بعيدا عن التعقيد والإجراءات الصعبة. -

 الطالب، بحيث لا تزيد عن خمس دقائق. تقصير مدة الحوار مع -

 اختيار التوقيت المناسب لتطبيق طريقة الحوار. -

 عدم استهزاء المعلم أو استخفافه بطريقة الطالب في الحوار أو الحديث. -
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 ضرورة إجراء المعلم للحوار مع اكبر عدد ممكن من الطلاب بالحوار النشط والمطول. -

 ابة أو المرح الهادف خلال عملية الحوار.استخدام المعلم لأسلوب الدع -

اسددتخدام المعلددم للوسددائل التعليميددة المتنوعددة التددي لا تثيددر الطلبددة وتشددجعهم علددى الحددوار فحسددب، بددل  -

 وتساعدهم أيضا على تحليل الأمور وطرح الأسئلة الأكثر عمقا حول الموضوع المطروح للحوار.

 لال عملية الحوار.جرة الدراسية خضرورة ضبط النظام داخل الح -

 الاستيعاب القرائي

يوجد ثلاثة نماذج رئيسة للاستيعاب القرائي تبين كيف يستوعب المتعلم المادة المكتوبة، وفي ما 

 يأتي بيان لها:

أولاً: نموذج الاستيعاب القرائي من أسفل إلى أعلى: ويرى هذا النموذج أن القارئ يصل إلى المعنى 

القارئ بفك الرموز والتعرف إلى الكلمات وقراءتها، ومن ثم يحصل على  بالمادة المكتوبة، إذ يقوم

( أي أن المعنى الذي يسعى إليه القارئ موجود في المادة 98:صMercer,1997 المعنى،)

 & Catts(، وعلى القارئ أن ينجح بقراءة النص حتى يصل إليه)54: ص1992)شحاته،المكتوبة

Kamhi,199999: ص.) 

التفاعلي: ويعني أن الحصول على المعنى من المادة المقروءة يجري نتيجة التفاعل بين ثالثاً: النموذج 

هذين السياقين. والقراءة حسب هذا النموذج هي عملية تفاعل بين خبرات القارئ وبين المعاني المتضمنة 

تعلقة في النص، ونجاح القارئ في فهم النص المقروء يتوقف على مدى امتلاكه لمهارات القراءة الم

يتضمنه بالتعرف إلى الرموز والكلمات من جهة ومدى امتلاكه لمعارف وخبرات حول الموضوع الذي 

 Kamahi, 1999 & ؛ (Glover, Running & Bruning1990)النص القرائي من جهة أخرى

Catts131: ص.) 

تمد في فهمه للمادة رئ يعلى إلى أسفل: ويرى أصحاب هذا النموذج أن القاثانياً: نموذج الاستيعاب من أع

؛ Kamhi,1999 Catts &ي عقل القارئ ) على خبرته السابقة، أي أن المعنى يكمن ف ةالمكتوب

Mercer,1997.) 

ويشتمل الاستيعاب القرائي عدداً من المستويات تتبع تسلسلاً هرمياً، إذ يعتمد الاستيعاب في المستويات 

الدنيا. واختلف الباحثون في تصنيف الاستيعاب القرائي، العليا على نجاح القارئ في استيعاب المستويات 

من حيث عدد مستوياته ومسمياتها، إلا أنه يمكن ملاحظة تشابه كبير بين التصنيفات والمهارات المتضمنة 

 ، ومن هذه التصنيفات:(Kamhi,1999 Catts & ،1992،في مستوياتها المختلفة )التل

 اب القرائي في أربعة مستويات هي:تصنيف هارس وسميث حيث صنفا الاستيع1.

 الاستيعاب الحرفي: ويتضمن تذكر الحوادث التفصيلية في النص وربطها بالأفكار الرئيسة. –أ 

 الاستيعاب التفسيري: ويتضمن إدراك العلاقات بين الأسباب والنتائج والتوصل إلى تعميمات. –ب 

 المادة المقروءة. الاستيعاب الناقد: ويتضمن إصدار القارئ حكماً على –ج 

ويتضمن الاستفادة من الآراء الواردة في المدادة القرائيدة واسدتخدامها علدى نحدو  :الإبداعي الاستيعاب –د 

، يمتددداز بالأصدددالة، أي الدددذهاب إلدددى مدددا وراء التطبيدددق المباشدددر لدددهراء الدددواردة فدددي الدددنص )الهزايمدددة

 (61ص1998
 فيشيران إلى أربعة مستويات للاستيعاب القرائي هي: أما كاتسي وكامي

 المستوى الحرفي: ويتضمن المعرفة الحرفية للجمل والكلمات. .‌أ

 المستوى المسحي: ويتضمن القراءة المسحية للنص للخروج بفهم عام له. .‌ب

 المستوى التحليلي: ويتضمن فهم المعاني الضمنية للنص. .‌ت

م بتقدير النص ونقده ومقارنته بنصوص مماثلة المستوى النقدي)المقارن(: ويتضمن القيا .‌ث

 .(Catt's & Kamahi, 1999له)

ً منها تناولها ضمن  لقد أفاد الباحث من هذه التقسيمات لمستويات الاستيعاب القرائي، وحدد أربعا

 حدود دراسته، وعلى ما يأتي:

 الإجراءات الآتية:و تالسلوكياأولاً: المستوى الحرفي: وفيه يمارس القارئ قراءة النص بإبراز 
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 يجيب عن الأسئلة التي تكون إجابتها مصرحاً بها في النص. . أ

 يفسر معاني المفردات الصعبة الواردة في النص. . ب

 يستخرج الفكرة الرئيسة في النص. . ت

 يعيد ذكر الأفكار أو الأحداث في النص المقروء وفق تسلسلها. . ث

 بالاستجابات الآتية: ثانياً: المستوى الاستنتاجي: ويبلغ القارئ هذا المستوى

 فهم الأفكار الضمنية غير المصرح بها في النص. . أ

 تحليل الشخصيات والأحداث التي وردت في النص. . ب

 تفسير الكلمات والتعبيرات المجازية. . ت

 تفسير الظواهر والمواقف من وجهة نظر القارئ. . ث

 عمل توقعات مناسبة في ضوء معطيات مقدمة في النص. . ج

 أغراضه غير المصرح بها في النص.معرفة وجهة نظر الكاتب و . ح

 ثالثاً: المستوى الناقد: ويظهر فيه القارئ مجموعة من المؤشرات السلوكية ومنها:

 إصدار الأحكام حول ما في النص من معان وأفكار وأحداث. . أ

 ربط الأسباب بالنتائج. . ب

 عمل استنتاجات مناسبة حول محتوى النص . . ت

 التثبت من ملاءمة العنوان للمحتوى. . ث

 مييز بين الحقيقة والرأي والخيال فيما يقرأ.الت . ج

 استخلاص تعميمات جديدة. . ح

 إعادة بناء النص بطريقة جديدة. . خ

 من الاستيعاب يتوقع من القارئ أن يقوم بما يأتي: مستوى الإبداعي: وفي هذا المستوىرابعاً: ال

 يقترح حلولاً لمشكلات تواجهه. . أ

 يعُيد صياغة النص الذي يقرأه بطريقة جديدة. . ب

 يستخدم النص المقروء في توسيع مداركه ونظرته إلى العالم. . ت

( أن تعليم الطلاب الاستيعاب القرائي Bustamante & Welch, 2000ويرى بستمنت وولخ )

بمستوياته المختلفة يعني تعلمهم كيفية البحث بنشاط عن المعنى داخل النص، وبناء مهارات استيعابية. 

 ً  ذات علاقة، ومحفزة لهم. ويكون ذلك بإعطاء الطلبة نصوصا

ويجب أن تنشط عملية التدريس المعرفة السابقة للطالب، بحيث تجعل من القراءة ذات معنى وذات 

 علاقة بحياته. إن مثل هذا المدخل في القراءة يتطلب تدريج حاجاته في القراءة.

ا تتألف من مستويات و بهذه التصنيفات لمستويات الاستيعاب القرائي وعملياته ومراحله، يتبين أنه

استراتيجيات متعددة نة من القارئ يجري فيها استخدام متباينة في التعقيد، وأنها تتطلب قدرات عقلية متباي

 من أجل فهم النص المقروء واستيعابه.

وعلى الرغم من الجهود المتعددة التي بذلت للاهتمام بالاستيعاب القرائي ومهاراته، بالمؤتمرات 

 .زال الطلبة يعانون من تدن في مستوى الاستيعاب القرائيوالندوات، فما 

 

 دراسات سابقة:
وفي ضوء المسح الذي أجراه الباحث للأدب السابق، تم عرض هذه الدراسات وتناولها في ضوء 

 متغيرات الدراسة، وصنفت في محورين هما:

 الاستيعاب القرائي.أولاً: الدراسات التي تناولت تأثير البرامج واستراتيجيات التدريس على 

 ثانياً: الدراسات التي تناولت الاستيعاب القرائي.

 :أولاً: الدراسات التي تناولت تأثير البرامج واستراتيجيات التدريس على الاستيعاب القرائي

 الدراسات العربية والأجنبية:

 



 2020لسنة  1العدد:  15المجـلد :      ت الإنسانيةـاجامعة كركوك/ للدراس ةلمج

 

 

529 

 

 عمااااااااايرة 1

(1994) 

أثااااااااااااااااااار 

برناااااااااامج 

تااااااااادريبي 

فااااااااااااااااااااي 

القااااااااراءة 

الصااااااامتة 

فااااااااااااااااااااي 

اساااااتيعاب 

طااااااااااااا ب 

الصااااااااااف 

الساااااااد  

 الأساسي.

معرفااااة أثاااار 

برناااااااااااااااامج 

تااادريبي فاااي 

القااااااااااااااراءة 

الصامتة فاي 

اساااااااااااتيعاب 

طااااااااااااااااااا ب 

الصااااااااااااااااف 

الساااااااااااااد  

 الأساسي.

وتكونت 

عينااااااااة 

الدراساااا

ة ماااااااان 

(88 )

طالبااااااااااً 

 وطالبة

مديرياااة 

التربياااة 

والتعليم 

للااااااااواء 

تربياااااااة 

دياااااااااااار 

 ع .

المااااااااانهج 

 التجريبي

Power 

Point 

Flash9 

وزعاااااااات  

العينااااااااااااة 

على أربا  

مجموعااااااا

ت، 

مجماااااوعت

ياااااااااااااااااااان 

تجريبيتين 

)ذكاااااااااااور 

وإنااااااا (، 

ومجمااااوع

تااااااااااااااااااين 

ضاااابطتين

)ذكاااااااااااور 

 وإنا (.

معامااااااااااااااال -

الصااااااااااعوبة 

 والسهولة

معامااااااااااااااال -

 تمييز

معامااااااااااااااال -

 الارتباط

متوساااااااااااط -

 الحسابي

الانحااااااراف -

 المعياري

قيمااااااااااااااااااة -

)ت(معاااااااااد  

 لب ك

وأظهااارت نتاااائج 

الدراسااااة زيااااادة 

القاااااااااااااااااااااااااااادرة 

الاساااااااااااااااتيعابية 

العامة والقادرات 

الاساااااااااااااااتيعابية 

رباا ) الجزئيااة الأ

المفااااااااااااااااااااردات 

والتركياااااااااااااااااااب 

والأفكار الجزئية 

والأفكاار العاماة( 

فااااااااي القااااااااراءة 

الصاااااامتة لاااااد  

طلبااة المجموعااة 

التجريبيااة عاانهم 

فااااي المجموعااااة 

 الضابطة.

2 Tillman

) 

(1995) 

أثر برناامج 

فااااي تعلاااايم 

القاااااااااااراءة 

بمسااااااااعدة 

الحاساااااوب 

فااي تحقياا  

مسااااااااااتو  

فعااااا  ماااان 

الاسااااتيعاب 

القرائاااااااااااي 

لطلبااااااااااااااااة 

المرحلاااااااااة 

 الأساسية

معرفااااااة أثاااااار 

برناااااامج فاااااي 

تعلاايم القااراءة 

بمسااااااااااااااعدة 

الحاساوب فاي 

تحقياااااااااااااااااااا  

مسااتو  فعااا  

من الاستيعاب 

القرائي لطلبة 

المرحلااااااااااااااااة 

 الأساسية

عيناااااااااااة 

الدراساااة 

30مااان)

( طالباااااااً 

 وطالبة

جناااااوب 

كاااليفور

 نيا

المااااااااانهج 

 التجريبي
Power 

Point 

Flash9 

وقسااااااامت 

العينة إلاى 

مجماااااوعت

ياااااااااااااااااااان 

تجريبيااااااة 

درُساااااااااات 

باساااتخدام 

الحاساااوب

 ،

وضاااااابطة 

درُساااااااااات 

بالطريقااااة 

 الاعتيادية

معاماااااااااااااااااال -

الصااااااااااااااعوبة 

 والسهولة

 معامل تمييز-

معاماااااااااااااااااال -

 الارتباط

متوساااااااااااااااط -

 الحسابي

الانحااااااااااراف -

 المعياري

قيمااااااااااااااااااااااة -

)ت(معااااااااااااد  

 لب ك

لا توجااااد فااااروق 

ذات دلالاااااااااااااااااااة 

إحصاااااائية باااااين 

متوسااااااااااااااااااااطي 

ع مااااااااااااااااااااااااات 

المجموعاااااااااااااااااة 

التجريبيااااااااااااااااة، 

والمجموعاااااااااااااة 

الضااااااابطة فااااااي 

الاختبااار البعاادي 

ل ساااااااااااااااااتيعاب 

 القرائي.

العاااااااازمي  3

(2002) 

أثر طريقة 

الاااااااااااااتعلم 

التعااااااوني 

فااااااااااااااااااااي 

الاستيعاب 

القرائااااااااي 

لاااااااااااااااااد  

طااااااااااااا ب 

الصااااااااااف 

الساااااااد  

 الابتدائي

معرفااااة أثاااار 

طريقااااااااااااااااة 

الاااااااااااااااااااتعلم 

التعاوني فاي 

الاساااااااتيعاب 

القرائي لاد  

طااااااااااااااااااا ب 

الصااااااااااااااااف 

الساااااااااااااد  

 الابتدائي

عيناااااااااااة 

الدراساااة 

مااااااااااااااان 

(20 )

 ً  طالبا

المملكااة 

العربياااة 

الساااعود

 ية

هج المااااااااان

 التجريبي
Power 

Point 

Flash9 

وزعاااااااااات 

العينااااااااااااة 

علااااااااااااااااى 

شاااااعبتين: 

شاااااااااااااعبة 

تجريبيااااااة 

وشاااااااااعبة 

 ضابطة

معاماااااااااااااااااال -

الصااااااااااااااعوبة 

 والسهولة

 معامل تمييز-

معاماااااااااااااااااال -

 الارتباط

متوساااااااااااااااط -

 الحسابي

الانحااااااااااراف -

 المعياري

قيمااااااااااااااااااااااة -

)ت(معااااااااااااد  

 لب ك

وجااااااود فااااااروق 

ذات دلالاااااااااااااااااااة 

إحصاااااائية عناااااد 

مساااتو  الدلالاااة 

(0.05 = ) 

بااااين متوسااااطي 

مجماااااااااااااااااوعتي 

الدراساااااااااااااااااااااااة 

الضاااااااااااااااااااااابطة 

والتجريبياااة فاااي 

اختباااااااااااااااااااااااااااار 

الاساااااااااااااااااتيعاب 

 القرائي

 جاد 4

(2003) 

مد  فعالية 

استراتيجية 

مقترحة في 

تنميااااااااااااااااة 

مهااااااااااارات 

الاسااااتيعاب 

القرائاااااااااااي 

لاااد  عيناااة 

ماااان طلبااااة 

الصاااااااااااااف 

الثااااااااااااااااني 

 الإعدادي

معرفااة مااد  

فعاليااااااااااااااااااة 

اسااااتراتيجية 

مقترحااة فااي 

تنمياااااااااااااااااااة 

مهاااااااااااااارات 

الاساااااااتيعاب 

القرائي لاد  

عيناااااة مااااان 

طلبة الصاف 

الثاااااااااااااااااااني 

 الإعدادي

تكوناااات 

عينااااااااة 

 البحاااااث

(88 )

 ً  طالبا

المااااااااانهج  مصر

 التجريبي
Power 

Point 

Flash9 

وزعاااااااااات 

العينااااااااااااة 

علااااااااااااااااى 

شاااااعبتين: 

شاااااااااااااعبة 

تجريبيااااااة 

وشاااااااااعبة 

 ضابطة

معاماااااااااااااااااال -

الصااااااااااااااعوبة 

 والسهولة

 معامل تمييز-

معاماااااااااااااااااال -

 الارتباط

متوساااااااااااااااط -

 الحسابي

الانحااااااااااراف -

 المعياري

قيمااااااااااااااااااااااة -

)ت(معااااااااااااد  

 لب ك

وجااااااود فااااااروق 

ذات دلالاااااااااااااااااااة 

إحصاااااائية باااااين 

متوسااااااااااااااااااااطي 

درجاااااات طااااا ب 

كااااااااااااال ماااااااااااااان 

المجموعاااااااااااااااااة 

التجريبياااااااااااااااااااة 

والمجموعاااااااااااااة 

الضاابطة لصاال  

المجموعاااااااااااااااااة 

 التجريبية
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 :ثانياً: دراسات تناولت الاستيعاب القرائي

 دراسات عربية وأجنبية:
) كوكجددة  1

1991 ) 
مسااااااااااااااااتو  

الاساااااااااااتيعاب 

القرائاااااااااااااااااي 

الحرفاااااااااااااااااي 

والاسااااتنتاجي 

لااااااد  طلبااااااة 

الصاف الراباا  

 الابتدائي

معرفااااااااااااااااااااة 

مسااااااااااااااااتو  

الاساااااااااااتيعاب 

القرائاااااااااااااااااي 

الحرفاااااااااااااااااي 

والاسااااتنتاجي 

لااااااد  طلبااااااة 

الصاف الراباا  

 الابتدائي

تكونااااااااااات 

عينااااااااااااااااة 

الدراسااااااااة 

ماان جمياا  

طلبااااااااااااااااة 

الصااااااااااااف 

الرابااااااااااااا  

 الابتدائي

الماااااانهج  عمان

 التجريبي

Camtasia 

Studio-8 

تكوناااااااااات 

عينااااااااااااااة 

الدراسااااااة 

مان جميا  

طلبااااااااااااااة 

الصااااااااااف 

الرابااااااااااا  

 الابتدائي

معاماااااال  -

 الارتباط 

متوسااط  -

 الحسابي

- 

الانحااراف 

 المعياري

الاختبار  -

 الثاني

أظهااااااااااااااارت 

نتاااااااااااااااااااااائج 

الدراساااااة أن 

نسبة النجاا  

لاااد  الطلباااة 

فاااااااااااااااااااااااااااي 

الاسااااااااتيعاب 

القرائاااااااااااااااي 

الحرفااي كااان 

أعلااااى منهااااا 

لاااد  الطلباااة 

فاااااااااااااااااااااااااااي 

الاسااااااااتيعاب 

القرائاااااااااااااااي 

 الاستنتاجي

التااااااااااااااال  2

مقاادادي و

(1991) 

أثااااار كااااال مااااان 

القاادرة القرائيااة 

لطلبااااة الصااااف 

الثااااااااااااااااااااااااامن 

الأساسي)قوي، 

ضااااااااااااااااااااعيف( 

وطريقة عرض 

النصاااااااااااااااو  

عليهم)قاااااراءة، 

واسااتماعاً( فااي 

اساااااااااااااااتيعابهم 

الحرفاااااااااااااااااااااي 

والضاااااااااااااااامني 

لنصاااااااااااااااااو  

 مختارة

 هاااااااادفت إلااااااااى

فحااأ أثاار كاال 

قااااااادرة مااااااان ال

القرائيااة لطلباااة 

 الصاااف الثاااامن

الأساسي)قوي، 

ضااااااااااااااااااااعيف( 

وطريقة عرض 

النصاااااااااااااااو  

عليهم)قاااااراءة، 

 واسااتماعاً( فااي

اساااااااااااااااتيعابهم 

الحرفاااااااااااااااااااااي 

والضاااااااااااااااامني 

لنصاااااااااااااااااو  

 مختارة

(48) 

طالباااااااااااااااااً 

 وطالبةً 

الماااااانهج  إربد

 التجريبي

Camtasia 

Studio-8 
الاختبااااااار 

التحصيلي 

الاختبااااااار 

 المفاهيم

معاماااااال  -

 الارتباط

متوسااط  -

 الحسابي

-

الانحااراف 

 المعياري

الاختبار  -

 الثاني

نتاااااااااااااااااااااائج 

إلااى  الدراسااة

أن متوساااااااط 

ع مااااااااااااااات 

الطلبااااة ذوي 

المتوساااااااااااط 

القرائاااااااااااااااي 

القااوي، كااان 

أعلااااااى ماااااان  

متوساااااااااااااااط 

ع مااااااااااااااات 

الطلبااااة ذوي 

المسااااااااااتو  

القرائاااااااااااااااي 

الضااعيف فااي 

الاسااااااااتيعاب 

 القرائي.

 عبياااااادات 3

(1991) 

أثااااار كااااال مااااان 

القااااااااااااااااااااااراءة 

الصاااااااااااااااااااامتة 

والجهرياااااااااااااااة 

والاساااااااااااااتما  

بمسااااااااااااااتوياته 

الث ثاااااااااااااااااااااة: 

الحرفاااااااااااااااااااااي 

والاسااااااااتنتاجي 

والتقااااااااااااااويمي 

لنصاااااااااااااااااو  

مختاااااارة لاااااد  

طاااا ب الصااااف 

التاسااااااااااااااااااااااا  

 الأساسي

فحااأ أثاار كاال 

ماااااان القااااااراءة 

الصاااااااااااااااااااامتة 

والجهرياااااااااااااااة 

والاساااااااااااااتما  

بمسااااااااااااااتوياته 

الث ثاااااااااااااااااااااة: 

الحرفاااااااااااااااااااااي 

والاسااااااااتنتاجي 

والتقااااااااااااااويمي 

لنصاااااااااااااااااو  

مختاااااارة لاااااد  

طاااا ب الصااااف 

التاسااااااااااااااااااااااا  

 الأساسي

عينااااااااااااااااة 

الدراسااااااااة 

( 66مااااان)

 ً  طالبا

لااااااااواء 

بناااااااااي 

 كنانة

لماااااانهج ا

 التجريبي

Camtasia 

Studio-8 
تباااار الاخ-

التحصيلي 

مقيااااااا  -

 الاتجاه

معامااااااااال  

 الارتباط

متوسااط  -

 -الحسابي

الانحااراف 

 المعيااااري

الاختبار  -

 الثاني

وجااااااااااااااااود 

فااااروق ذات 

دلالاااااااااااااااااااة 

إحصااااااااائية 

فاااااااااااااااااااااااي 

الاساااااتيعاب 

الاسااتنتاجي 

 والتقويمي

 طشطة 4

(1998) 

أثااار التااادريب 

علاااااااااااااااااااااااااى 

اسااااااااااتخ   

الأفكااااااااااااااااااااار 

الرئيساااة مااان 

الاااااانأ فااااااي 

تنمية مهارات 

الاساااااااااااتيعاب 

 القرائي

معرفااااااااة أثاااااااار 

التاااادريب علااااى 

اساااااااااااااتخ   

الأفكار الرئيسة 

ماان الاانأ فااي 

تنمياااة مهاااارات 

الاساااااااااااااااتيعاب 

 القرائي

عينااااااااااااااااة 

الدراسااااااااة 

( 100من)

طالاااااااااااااااب 

 وطالبة

منطقاااة 

جناااوب 

 عمان

الماااااانهج 

 التجريبي

Camtasia 

Studio-8 
الاختباااار -

التحصيلي 

مقيااااااا  -

 الاتجاه

معاماااااال  -

 الارتباط 

متوسااط  -

 الحسابي

- 

الانحااراف 

 اريالمعي

الاختبار  -

 الثاني

هنااااااااك أثاااااااراً 

لاساااااااااااااااتخدام 

البرنااااااااااااااااامج 

التاااااااااااااااادريبي 

المقتاااار  فااااي 

تنمية مهاارات 

اسااااااااااااااااتيعاب 

الأفكاااااااااااااااااااااار 

الرئيسااااة فااااي 

المقاااارر لااااد  

طلبااااااااااااااااااااااااااة 

المجموعاااااااااااة 

 التجريبية

الحجااااااا   5

(2001) 

تعاارف مسااتو  

الاساااااااااااااااتيعاب 

القرائااااااااااااااااااااااي 

الحرفاااااااااااااااااااااي 

هاااااااادفت إلااااااااى 

تعاارف مسااتو  

الاساااااااااااااااتيعاب 

القرائااااااااااااااااااااااي 

تكونااااااااااات 

عينااااااااااااااااة 

الدراسااااااااة 

محافظة 

 الطفيلة
الماااااانهج 

 التجريبي

Camtasia 

Studio-8 

الاختباااار -

التحصيلي 

مقيااااااا  -

معاماااااال  -

 الارتباط 

متوسااط  -

لا توجد فاروق 

دلالاااااااااااااة  ذات

إحصااائية بااين 

متوسااااااااااااطات 
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والاسااااااااتنتاجي 

والتقييمااي لااد  

طاااا ب الصااااف 

السااااااااااااااااااااد  

 الأساسي

الحرفاااااااااااااااااااااي 

والاسااااااااتنتاجي 

والتقييمااي لااد  

طاااا ب الصااااف 

السااااااااااااااااااااد  

 الأساسي

ماااااااااااااااااااان 

(122 )

طالباااااااااااااااااً 

 وطالبة

 الحسابي الاتجاه

- 

الانحااراف 

 المعياري

الاختبار  -

 الثاني

الطلبة في  أداء

اختبااااااااااااااااااااااار 

الاسااااااااااااتيعاب 

القرائاااااااااااااااااااي 

بأنواعااااااااااااااااااه 

الث ثااااااااااااااااااااااة 

:الحرفااااااااااااااااي 

والاساااااتنتاجي 

والتقييماااااااااااااي 

تعاااااااز  إلاااااااى 

 متغير الجنس

 

 الطريقة والإجراءات

صفاً لطريقة ، إذ يتضمن وبحثأتُبعت لتحقيق هدف الت التي يتناول هذا الفصل وصفاً للطريقة والإجراءا

، وكيفية التحقق من ثبات الأدوات وصدقها، ويتناول الفصل بحث، وإعداد أدوات البحثال مجتمعاختيار 

 كذلك متغيرات الدراسة وتصميمها والمعالجة الإحصائية التي استخدمت.

 منهج البحث:

على المنهج شبه التجريبي في تعرف أثر استخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة  بحثاعتمد ال

المتوسط في محافظة  نيستيعاب القرائي لطلاب الصف الثاالصامتة الموجهة والحوار في تحسين الا

 كركوك.

 البحث: مجتم 

في مدرسة ثانوية ابو صخرة  المتوسط  نيب الصف الثابالطريقة القصدية من طلا بحثتم اختيار أفراد ال

. وبلغ عدد 2014 /2013من مدارس محافظة كركوك في العراق للفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

( طالباً من 20توزيعهم بطريقة عشوائية في مجموعتين إحداهما تجريبية) جرى ( طالباً،40) بحثأفراد ال

 ( طالباً من شعبة ب.20شعبة أ، والأخرى ضابطة )

 ات البحث:أدو

 استخدم الباحث الأدوات الآتية: بحثراض هذه اللتحقيق أغ

يتضمن برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار في تحسين الاستيعاب القرائي  أولاً.

ً تعليمية )شعرية، ونثرية( من كتاب المطالعة والنصوص لطلاب ال المتوسط في  نيصف الثانصوصا

 .محافظة كركوك

 اختبار تحصيلي لمستويات الاستيعاب القرائي )الحرفي، والاستنتاجي، والناقد والإبداعي(. ثانياً.

 صدق الأداة:
تم عرض الأداة على مجموعة من المحكمين ممن يحملون شهادة الدكتوراه، من مختلف التخصصات، 

ة اللغوية، وملائمة من ناحية الصياغ ا البحثمة في هذالأداة المستخد حيث أبدى المحكمون  راءهم حول

، وقد أخذت ملاحظات المحكمين بعين الاعتبار، بحثال اللمجالات المعمول بها في هذ برنامج التعليميال

ومن خلال جميع دروس القراءة والمناقشة  ا المحكمون،حيث تم الإبقاء على المجالات التي أجمع عليه

، ومن خلال ذلك يرى الباحث أن صدق الأداة قد راءة الصامتةلمعرفة تضمينها للق؛ والتعبير والمحفوظات

 .(1كما موجود أسماء المحكمين في الملحق رقم ) تحقق
 

 تدريس المجموعتين)التجريبية والضابطة(:

تبنى البرنامج التعليمي المقترح طريقتين لتدريس مستويات الاستيعاب القرائي هما، طريقة تدريس 

، وطريقة تدريس ببرنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوارمستويات الاستيعاب القرائي 

 مستويات الاستيعاب القرائي نفسها بالطريقة الاعتيادية.

 يعاب القرائي:اختبار الاست
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استخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار في تحسين  هدف الاختبار إلى معرفة أثر

المتوسط في محافظة كركوك. وبني الباحث اختبار مستويات  نيالثاالاستيعاب القرائي لدى طلاب الصف 

توى نصوص الاختبار من حيث المستويات الاستيعاب القرائي بشكل منهجي، إذ قام بتحليل مح

المستهدفة، ثم توزيع المستويات على فقرات الاختبار في ضوء التحليل. وقام بإعداد اختبار يتكون 

، اشتقت فقراته اعتماداً على الأسئلة الموضوعية؛ لأنها ةمتعدد أسئلة من نوع الاختيار من ( فقرة20من)

أكثر موضوعية ونزاهة، ولأنها من أكثر أنواع الاختبارات شيوعاً، ولأنها تقيس بكفاية عالية النواتج 

 (.2008طعيمة ،(التعليمية البسيطة والمعقدة، وتتميز بالسهولة وسرعة التنفيذ 

تاب ر على نصوص شعرية ونثرية، جرى اختيارها من كواعتمد الباحث في صياغة محتوى الاختبا

( يبين 1وأعد الباحث جدول مواصفات بالاختبار، والجدول) المتوسط. نيالمطالعة والنصوص للصف الثا

 ذلك.

 

 (1جدول)

 جدول مواصفات يبين نمط السؤال، وتوزيع فقرات الاختبار على مستويات الاستيعاب ونسبها المئوية

 الع مة النسبة المئوية عدد الفقرات مط السؤا ن مستو  الاستيعاب

 5 25 5 موضوعي الحرفي

 5 25 5 موضوعي الاستنتاجي

 5 25 5 موضوعي الناقد

 5 25 5 موضوعي الإبداعي

 صدق الاختبار: 

( فقرة بعرضه على 20جرى التحقق من صدق اختبار الاستيعاب القرائي الذي بلغ عدد فقراته)

من ذوي الاختصاص في القياس والتقويم، ومناهج اللغة العربية وأساليب مجموعة من المحكمين 

ض ، وعلى عدد من مشرفي اختصاص اللغة العربية، وبعت التربية بجامعات العراقتدريسها في كليا

وطلب إليهم إبداء الرأي المتوسط في مدارس محافظة كركوك.  نيمدرسيها ممن يدرسون الصف الثا

دى ملاءمة الفقرات لمستويات الاستيعاب القرائي مدار البحث، ومدى ارتباط في الاختبار من حيث م

الفقرات بالمهارات الفرعية لمستويات الاستيعاب ذات العلاقة، ومدى ملاءمة النصوص النثرية 

المتوسط، ومدى توزيع الاستجابات الصحيحة على البدائل  نيوالشعرية لمستوى طلاب الصف الثا

 ر، ومدى ملاءمة الصياغة اللغوية للفقرات.وعلى فقرات الاختبا

وأعد الباحث تعليمات محددة توضح للطلاب كيفية الإجابة عن الأسئلة. وأعد الباحث أيضاً 

 .ابة عن فقرات الاختبارنموذجاَ للإجابة، ومفتاح الإج

 

 معام ت الصعوبة والتمييز ل ختبار

فقرات الاختبار، كما هي موضحة في استخرج الباحث معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز ل

 (.2الجدول)

 (2الجدول)

 معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز لفقرات الاختبار

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة

1 0 ,51% 0 ,41% 
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2 0 ,51% 0 ,42% 

3 0 ,47% 0 ,43% 

4 0 ,50% 0 ,49% 

5 0 ,53% 0 ,49% 

6 0 ,82% 0 ,71% 

7 0 ,47% 0 ,42% 

8 0 ,66% 0 ,56% 

9 0 ,70% 0 ,24% 

10 0 ,72% 0 ,63% 

11 0 ,42% 0 ,33% 

12 0,53% 0 ,34% 

13 0 ,45% 0 ,37% 

14 0 ,62% 0 ,53% 

15 0 ,53% 0 ,45% 

16 0 ,45% 0 ,39% 

17 0 ,61% 0 ,50% 

18 0 ,59% 0 ,51% 

19 0 ,49% 0 ,40% 

20 0 ,47% 0 ,38% 

، وتراوحت )%, 820 -% , 420معاملات الصعوبة تراوحت بين ( أن2يتضح من الجدول)

 وهي معاملات مقبولة لأغراض الدراسة.)%, 710 -% , 240معاملات التمييز بين)

 التجريب الأولي ل ختبار

سطة الشجاعة طبق الباحث الاختبار في صورته النهائية على عينة استطلاعية من مدرسة متو

ً من طلاب الصف الثا40ن)، مكونة مبحثمن خارج عينة ال المتوسط وذلك للتحقق من  ني( طالبا

ات الاختبار، وضوح فقرات الاختبار، وتحديد الزمن المقرر لإجرائه، والتحقق من مناسبة تعليم

وحدد الباحث الزمن المناسب لاستجابة الطلاب على فقرات الاختبار، من  .وحساب معامل الثبات

 قرات، لطلاب العينة الاستطلاعية.خلال متوسط زمن الإجابة عن الف

 

 ثبات الاختبار:

تكونت  بحثارج عينة الوللتحقق من ثبات الاختبار جرى تطبيقه على عينة استطلاعية من خ

المتوسط. وحُسب تقدير معامل ثبات الاتساق الداخلي للاختبار  ني( طالبٍ من طلاب الصف الثا40من)

 .بحثال اثبات مقبول لأغراض هذ (، وهو0.89معامل الثبات)، إذ بلغ كرونباخ ألفا باستخدام معادلة

 

 

 

 تكافؤ المجموعات
)المجموعة التجريبية، والمجموعة الضابطة( على  بحثغرض التحقق من تكافؤ مجموعات الب

المعيارية لأداء مجموعات  الاختبار القبلي قام الباحث باستخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات

 ( يبين ذلك.3ختبار التحصيلي القبلي والجدول)على الا بحثال

 (3الجدو )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الط ب على اختبار الاستيعاب القرائي القبلي
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 العدد الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة
 20 1.447 4.90 التجريبية
 20 1.490 4.30 الضابطة

ار الاستيعاب على اختب بحثالحسابية لأداء مجموعتي الطات ( أن المتوس3يتضح من الجدول)

القرائي القبلي متقاربة، إذ بلغ المتوسط الحسابي لعلامات طلاب المجموعة التجريبية على اختبار 

(. مقابل ذلك بلغ المتوسط  1.447(، بانحراف معياري قدره )4.90الاستيعاب القرائي القبلي)

(، 4.30لي)القرائي القبطلاب المجموعة الضابطة على اختبار الاستيعاب الحسابي لعلامات 

توجد فروق ملاحظة بين أوساط  (. وهذا يشير إلى أنه لا1.490بانحراف معياري قدره )

)التجريبية، الضابطة( على  بحثوللتحقق من تكافؤ مجموعات الالمجموعتين على الاختبار القبلي. 

الاستنتاجية والناقدة والإبداعية( القبلية استخرج الباحث المتوسطات مستويات الاختبار)الحرفية و

الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء مجموعات الدراسة على الاختبار التحصيلي القبلي 

 ( يبين ذلك.4والجدول)
 

 (4الجدول)

ضابطة( على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء طلاب المجموعتين)التجريبية وال

 مستويات اختبار الاستيعاب القرائي القبلي)الحرفي والاستنتاجي والناقد والإبداعي(

 العدد الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة المستو 

 20 5.71 1.30 التجريبية الحرفي

 20 5.87 1.15 الضابطة

 40 5.77 1.22 الكلي

 20 5.30 1.40 التجريبية الاستنتاجي

 20 7.45 1.15 الضابطة

 40 4.60 1.28 الكلي

 20 1.000 1.50 التجريبية دالناق

 20 9.10 1.25 الضابطة

 40 9.52 1.37 الكلي

 20 7.33 .70 التجريبية داعيالاب

 20 5.50 .75 الضابطة

 40 6.40 .72 الكلي

على  لبحثلأداء مجموعتي ا الملاحظة ( أن المتوسطات الحسابية4يتضح من الجدول )

. وللكشف متكافئةمستويات اختبار الاستيعاب القرائي القبلي)الحرفي والاستنتاجي والناقد والإبداعي( 

عن الدلالة الإحصائية للتحقق من تكافؤ المجموعات على مستويات اختبار الاستيعاب القرائي القبلي ) 

 One Way) دم تحليل التباين الأحادي المتعددالحرفي والاستنتاجي والناقد والإبداعي(، استخُ

MANOVA( باستخدام اختبار هوتلنج ،)HOTELLINGالتجريبية والضابطة،  بحث( لمجموعتي ال

 .يوضح ذلك(5في تحصيلهم على اختبار الاستيعاب القرائي القبلي بمستويات الأربعة و الجدول )

 (5الجدول)

 ستويات اختبار الاستيعاب القرائيمادي المتعدد لعلامات الطلاب على نتائج تحليل التباين الأح

 القبلي)الحرفي والاستنتاجي والناقد والإبداعي(.
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على (  = 0.05د مستوى الدلالة)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عن ( أنه لا5دول )يلاحظ من الج

والإبداعي(. وهذا يدل اختبار الاستيعاب القرائي القبلي، بمستوياته الأربعة )الحرفي، والاستنتاجي، والناقد، 

 على تكافؤ مجموعات الدراسة على مستويات اختبار الاستيعاب القرائي القبلي في هذه المستويات.

 :بحثإجراءات ال

 ما يأتي: بحثاجرى الباحث لتحقيق هدف ال

في محافظة  متوسطة حلوة وسطىالمتوسط في مدرسة  نيالثاطلاب الصف من  بحثتحديد عينة ال –1

 كركوك، واشتملت المدرسة على شعبتين.

المتوسط بتحديد الجدول الزمني  نية العربية الذي يدُرس الصف الثااتفق الباحث مع مدرس اللغ -2

( حصة صفية، نفذت 24، بواقع )نامج التعليمي المقترح القائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوارلتطبيق البر

( أسابيع، وبواقع ثلاث حصص في الأسبوع. اعتباراً من الفصل الدراسي الثاني للعام 8على مدار )

 .2018/2019الدراسي 

ً قائما على القراءة الصامتة الموجهة والحوار أعد الباحث -3 ً مقترحا ً تعليميا ً قرائية؛ برنامجا ، تضمن نصوصا

 ادفة ومشوقة للطلاب.نثرية وشعرية تشتمل على مجموعة من الأنشطة بطريقة تعليمية ه

4 -  ً بعدياً( يقيس الاستيعاب القرائي، بغية التحقق من تكافؤ المجموعتين؛  –أعد الباحث اختباراً )قبليا

البعدي، لقياس الاستيعاب للطلاب،  –التجريبية والضابطة قبل إجراء الدراسة، وصمم الاختبار القبلي 

المتوسط. وحلل  نيوالنصوص للصف الثا لنصوص قرائية؛ نثرية وشعرية من نصوص كتاب الادب

( سؤالاً من نوع الاختيار من 20الباحث هذه النصوص لاشتقاق أهداف تدريسية، ترجمت بعدئذ إلى )

متعدد تقع في المستويات، الحرفي، والاستنتاجي، والناقد، والإبداعي للاستيعاب القرائي، خصص لها 

 ( درجة.20)

لجنة من المحكمين مكونة من أعضاء هيئة التدريس في قسم عرض الباحث الاختبار على  - 5

، وعلى مدرسي اللغة العربية الذين يدرسون المرحلة التدريس في جامعات العراقالمناهج و

المتوسطة في مدارس محافظة كركوك، لبيان رأيهم حول مناسبة أسئلة الاختبار وشموليتها، والتثبت 

يراد قياسه. وجري الباحث التعديلات المقترحة من من حسن صياغتها، وصدق محتواها، لما 

 المحكمين، وذلك لتحديد الصدق الظاهري وصدق المحتوى للاختبار.

 الدلالة الإحصائيةقيمة ف  متوسط المربعات درجات الحرية و  المربعاتمجم المستويات مصدر التباين

المجموعة 

 .089هونتملج 

  547. 

 450 .225 1 .225 الحرفي

1250 

1250 

60 

 .625 1 .625 الاستنتاجي

 .625 1 .625 دالناق

 .025 1 .025 داعيالاب

 16.1 3.36 38 12. 750 الحرفي الخطأ

39.19 

43.49 

24.70 

 4.04 38 35.15 الاستنتاجي

 9.14 38 34.75 دالناق

 4.20 38 19. 95 داعيالاب

 87.9 75 39 12. 9 الحرفي الكلي

90.9 

110.3 

90.9 

 75 39 15. 9 الاستنتاجي

 75 39 35. 3 دالناق

 75 39 15. 9 داعيالاب
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 المتوسط نييبه على عينة من طلاب الصف الثاالبعدي، بتجر –تحقق الباحث من ثبات الاختبار القبلي -6

ً 40وعددهم ) ، وجرى حساب معامل الثبات بحث، من غير عينة الحلوة وسطىة ، في متوسط( طالبا

 للاختبار.

حسب الباحث معامل التمييز ومعامل الصعوبة لكل سؤال من أسئلة الاختبار، وذلك من أجل أن تكون  -7

 .رة التمييزية والصعوبةجميع الأسئلة مناسبة، من حيث القد

ة، من مجتمع عينة استطلاعيطبق الباحث اختبار الاستيعاب القرائي في صورته النهائية على  - 8

المتوسط من مدارس محافظة كركوك للفصل الثاني للعام الدراسي  ني، من طلاب الصف الثابحثال

( طالباً، وحسب معامل الثبات للاختبار، وذلك للتحقق من مناسبة الاختبار، 40، تكون من)2018/2019

 ومعرفة الزمن الذي استغرقه الطالب للاستجابة لفقراته.

اللغة العربية على كيفية تدريس الاستيعاب القرائي لطلاب المجموعة التجريبية درُب مدرس - 9

، مع التأكيد على المدرس برنامج التعليمي القائمبالبرنامج المقترح في مدرسة غير مشاركة في تطبيق ال

مع  ضرورة التزام المدرس بهذه الطريقة مع طلبة المجموعة التجريبية فقط، واتبع الطريقة التقليدية

 طلاب المجموعة الضابطة.

المتوسط )المجموعة التجريبية  نيعاب القرائي على طلاب الصف الثاطبق الاختبار القبلي للاستي -10

 والضابطة(، قبل تنفيذ البرنامج التعليمي القائم والطريقة العادية.

يحة، وصفر استخدم الباحث باستخدام معيار التصحيح، بتخصيص علامة واحدة لكل إجابة صح - 11

 لكل إجابة غير صحيحة.

 

 :بحثمتغيرات ال

 على المتغيرات الآتية: بحثال اهذ ىاحتو

 :برنامج التعليميال .1

 

 :لقراءة الصامتة الموجهة.الا2

 

 . الحوار.3

 

 . الاستيعاب القرائي.4

 

 المعالجات الإحصائية

والانحرافات المعيارية، وتحليل التباين استخدم الباحث الأساليب الإحصائية الآتية: المتوسطات الحسابية 

 .اهوفرضيت بحث( للإجابة عن أسئلة الT.test) (، واختبارOne Way MANOVA) الأحادي المتعدد
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 بحثنتائج ال

استخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة  إلى الكشف عن أثر بحثال اهدف هذ

المتوسط في محافظة كركوك، ويعرض هذا  نيالثاوالحوار في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طلاب الصف 

 :يهوفرضيت بحثتوصل إليها بناء على سؤال الالفصل النتائج التي جرى ال

مقتر  قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار في تحسين الاستيعاب استخدام برنامج تعليمي  ما أثرالسؤا : 

 ؟ مقارناً بالأثر نفسه من الطريقة الاعتيادية في التدريس القرائي

استخرج الباحث المتوسطات  للإجابة عن هذا السؤال، واختبار الفرضية الصفرية المرتبطة به،

المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار الاستيعاب  الحسابية، والانحرافات المعيارية، لأداء طلاب

 القرائي التحصيلي البعدي، وقد وُضعت الفرضية الإحصائية الآتية للإجابة عن هذا السؤال:

(  = 0.05: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى

باستخدام برنامج تعليمي الاستيعاب القرائي عامة تعزى لطريقة التدريس) بين وسطي الأداء على اختبار 

 ، والطريقة الاعتيادية(.مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار

وللإجابة عن هذه الفرضية جرى استخراج المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري لأداء 

( يوضح 6الاستيعاب القرائي البعدي عامةً. والجدول )المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار 

 ذلك.

 (6الجدول)

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة على 

 اختبار الاستيعاب القرائي البعدي عامة

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الطريقة

 605. 16.95 20 التجريبية

 1.334 13.90 20 الضابطة

ً ملاحظة بين المتوسط الحسابي لأداء6يلاحظ من الجدول) الطلاب في  ( أن هناك فروقا

المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار الاستيعاب القرائي البعدي عامة، إذ بلغ المتوسط الحسابي 

. مقابل ذلك 605.)(، بانحراف معياري قدره )16.95لطلاب المجموعة التجريبية على الاختبار البعدي )

( 13.90بلغ المتوسط الحسابي لأداء طلاب المجموعة الضابطة على اختبار الاستيعاب القرائي )

(. وللكشف عن دلالة الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية على 1.334بانحراف معياري قدره )

 ( يوضح ذلك.7(، والجدول )tي استخدم اختبار)أداء الطلاب لاختبار الاستيعاب القرائ

 

 (7الجدول)

 ( للمقارنة بين وسطي أداء الطلاب على اختبار الاستيعاب القرائي عامةtنتائج اختبار)

 الدلالة الإحصائية درجات الحرية قيمة"ت" الطريقة

 0.05 38 9.314 الاستيعاب القرائي البعدي

 ( = 0.05عند مستوى الدلالة) ذات دلالة*

( بين  = 0.05) ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة7يلاحظ من الجدول)

المجموعتين )التجريبية والضابطة( على اختبار الاستيعاب القرائي عامة لصالح المجموعة التجريبية 

 (.0.05(، وبدلالة إحصائية بلغت)9.314بالمقارنة مع المجموعة الضابطة، إذ بلغت قيمة "ت" )

(  = 0.05: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية

على كل مستوى من مستويات اختبار الاستيعاب القرائي تعزى لطريقة التدريس)  بين متوسطات الأداء

 ، والطريقة الاعتيادية(.رباستخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوا
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ولاختبار هذه الفرضية حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء المجموعتين 

التجريبية والضابطة على كل مستوى من مستويات اختبار الاستيعاب القرائي البعدي والاختبار عامة 

 ( يبين نتائج التحليل. 8والجدول)

 (8الجدول)

بمستوياته الأربعة ختبار الاستيعاب القرائي البعدي ابية والانحرافات المعيارية لاالمتوسطات الحس

 )الحرفي والناقد والاستنتاجي والإبداعي(
 العدد الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة المستو 

 20 607. 4.50 التجريبية الحرفي

 20 649. 4.00 الضابطة

 40 670. 4.25 الكلي

 20 598. 4.40 التجريبية الاستنتاجي

 20 951. 3.80 الضابطة

 40 841. 4.10 الكلي

 20 605. 4.05 التجريبية الناقد

 20  688. 03.5 الضابطة

 40 698. 3.78 الكلي

 20 725. 4.00 التجريبية الإبداعي

 20 821. 2.60 الضابطة

 40 1.043 3.30 الكلي

هناك فروقاً ملاحظة بين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، ووجود ( أن 8يلاحظ من الجدول)

فروق ظاهرية بين متوسطي علامات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار الاستيعاب القرائي 

 البعدي بمستوياته الأربعة.

(، 4.50 - 4.00ن )ظ من الجدول أن المتوسطات الحسابية للمجموعة التجريبية تراوحت بيويلاح

(. فقد جاء المستوى الحرفي البعدي للمجموعة التجريبية 725. –598.بانحرافات معيارية تراوحت بين )

في المرتبة الأولى، إذ بلغ المتوسط الحسابي لطلاب المجموعة التجريبية على الاختبار البعدي للمستوى 

المتوسط الحسابي لعلامات طلاب  . مقابل ذلك بلغ607.)(، بانحراف معياري قدره )4.50الحرفي )

(. وهذا 649.اري قدره )(، بانحراف معي4.00المجموعة الضابطة على المستوى الحرفي البعدي نفسه )

يدل على أن أداء طلاب المجموعة التجريبية الملاحظ على اختبار الاستيعاب القرائي البعدي أعلى من 

يعاب القرائي نفسه. ثم جاء المستوى الاستنتاجي البعدي أداء طلاب المجموعة التجريبية على اختبار الاست

(، 598.(، بانحراف معياري قدره )4.40للمجموعة التجريبية في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي بلغ )

مقابل ذلك بلغ المتوسط الحسابي لعلامات طلاب المجموعة الضابطة على المستوى الاستنتاجي البعدي 

(، ثم جاء المستوى الناقد البعدي للمجموعة التجريبية في 951.اري قدره )ي(، بانحراف مع3.80نفسه )

(، مقابل ذلك بلغ المتوسط 605.(، بانحراف معياري قدره )4.05المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي بلغ )

اري (، بانحراف معي03.5الحسابي لعلامات طلاب المجموعة الضابطة على المستوى الناقد البعدي )

(، ثم جاء المستوى الإبداعي البعدي للمجموعة التجريبية في المرتبة الرابعة بمتوسط حسابي 688.قدره )

(، مقابل ذلك بلغ المتوسط الحسابي لعلامات طلاب 725.(، بانحراف معياري قدره)4.00بلغ )

 (.821.اري قدره )(، بانحراف معي2.60المجموعة الضابطة على المستوى الإبداعي البعدي نفسه )

(، One Way MANOVA) لكشف عن دلالة الفروق أسُتخدم تحليل التباين الأحادي المتعددول

في تحصيلهم على  ( لمجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة، HOTELLINGباستخدام اختبار هوتلنج ) 

والإبداعي(، للكشف الحرفي، والاستنتاجي، والناقد، ) رائي البعدي بمستويات الأربعةعاب القاختبار الاستي

استخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار في تحسين  عن الدلالة الإحصائية لأثر

 ( يبين نتائج التحليل.9والجدول )، بمستوياته الأربعة، الاستيعاب القرائي
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 (9الجدول)

اختبار الاستيعاب القرائي البعدي للمجموعتين تحليل التباين الأحادي المتعدد لعلامات الطلاب على 

 التجريبية والضابطة

 ( = 0.05*ذات دلالة عند مستو  الدلالة)

(. بين متوسطات الطلاب  = 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة) ( وجود فروق9يبين الجدول)

على كل مستوى من مستويات الاستيعاب القرائي، وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية ، إذ بلغت قيمة 

 (. 0.05)(، وبدلالة إحصائية بلغت2.434هوتلنج )

 

 مناقشة النتائج 

النتددائج المتعلقددة ، عارضدداً أهددم بحددثالنتددائج التددي توصددل إليهددا اليتندداول الباحددث فددي هددذا الفصددل مناقشددة 

 بحدثال ا، مددعم هدذبحدثئج التدي توصدل إليهدا ال، محاولاً تقديم التفسديرات المنطقيدة للنتدابحثبفرضيتي ال

، سواء أكانت تتفق معها أم تختلف، بحثقة التي ترتبط بنتائج هذه البالأدب النظري ونتائج الدراسات الساب

 مبينة نتائج الاتفاق والاختلاف بينها.

لا توجد فروق ذات دلالة : نصت هذه الفرضية على أنه قشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأولىمناأولاً: 

( بين متوسطي الأداء على اختبار الاستيعاب القرائي عامة  = 0.05إحصائية عند مستوى الدلالة )

، والطريقة والحوار باستخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهةتعزى لطريقة التدريس) 

 الاعتيادية(.

أظهرت النتائج المتعلقة بهذه الفرضية أن الاستيعاب القرائي عامة كان أفضل لدى المجموعة   

التجريبية من المجموعة الضابطة، وكان الفرق بين المجموعتين دالاً إحصائياً. لذا ترفض الفرضية 

 وتقبل الفرضية البديلة القائلة بوجود تلك الفروق. الصفرية القائلة بأنه لا توجد فروق دالة إحصائياً،

وقد يعزى التوصل إلى هذه النتيجة أن البرنامج القائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار أدى إلى 

قد يؤدي ذلك تة والحوار، في فهم المقروء، إذ توظيف عملية التفكير، التي لا شك تتطور بالقراءة الصام

التحليلية للنصوص المقروءة وتفسيرها، وتعرف دلالاتها. وفي هذه الحالة يتجاوز الفهم إلى زيادة القدرة 

 مجرد الفهم الحرفي إلى الفهم الاستنتاجي والناقد والإبداعي، أي الاستيعاب عامة.

وربما هناك أسباب أخرى لهذا التفوق قد تعود إلى أن القراءة الصامتة الموجهة والحوار منحت أفراد 

ة التجريبية دوراً يتسم بالفاعلية، فالمتعلم هنا إلى ترتيب وتنظيم ما تعلمه، فضلاً عما لديه من المجموع

مجمو   المستويات مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 الدلالة الاحصائية قيمة ف

المجموعة 

 هوتلنج

2.434 

  000. 

 0.16 6. 333 2. 500 1 2. 500 الحرفي

 0.22 5. 700 3. 600 1 3. 600 الاستنتاجي

 0.11 7. 207 3. 025 1 3. 025 دالناق

 0.00 32. 667 19. 600 1 19. 600 داعيالاب

   .395 38 15.000 الحرفي     الخطأ

   .632 38 24.00 الاستنتاجي

   .420 38 15.950 دالناق

   .600 38 22. 800 داعيالاب

    39 17.500 الحرفي     الكلي

    39 27.600 الاستنتاجي

    39 18.975 دالناق

    39 42.400 داعيالاب
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معرفة سابقة، مع ما تعلمه من خبرات جديدة، وهو يمارس عندئذ عمليات عقلية كالفهم والتفسير والتحليل 

 والاستدلال، وكل ذلك أدى إلى تحسين مستويات الاستيعاب لديه.

بناء  ظمة ومحددة، إذ أعدزى هذه النتيجة أيضاً إلى أن البرنامج سار على وفق خطوات منويمكن أن تع

الموضوع وفق خطوات البرنامج، وجرى البناء وفق أسس معرفية كان فيها الطالب في المجموعة 

ية التجريبية هو المحور، غدا يقرأ بمفرده بصمت، وهذا النوع من القراءة أصلح لممارسة العمليات العقل

العليا، ومن ثم يقوم بعملية المحاورة حول ما تجمع لديه من معلومات، وكل ذلك يؤدي إلى استيعاب 

 المقروء بمستوياته المختلفة استيعاباً أفضل.

إن الإجراءات التي اعتمدت في البرنامج ساعدت على ما هو ضروري للاستيعاب، وأسهمت في تحسينه. 

لقرائي يتطلب زيادة وعي الطالب بالمعارف والخبرات، وإكسابه ( أن الاستيعاب ا2003ويذكر فهمي )

القدرة على استخدام استراتيجيات تحديد الهدف، وكيفية تنشيط المعرفة في موقف القراءة، وتركيز 

في الواقع يمكن أن يجري بالقراءة الصامتة الموجهة والحوار  وممارسة أساليب التقويم. وكل ذلكالانتباه، 

 ا من الاستراتيجيات. أكثر من غيره

وقد يعزى التوصل إلى هذه النتيجة أيضاً إلى استقلال الطالب في القراءة، إذ أن ممارسة القراءة الصامتة 

باستقلالية تامة يوفر فرصة مواتية لقراءة النص، وتدبر ما فيه من أفكار ومعان وأحداث وشخصيات، إذ 

لنص، وبخاصة أنه يزاول أسلوب الحوار، الذي هو قد يصل الطالب في لحظة معينة إلى محاورة ذلك ا

أحد الأبعاد التي يقوم عليها البرنامج. ويقود ذلك كله إلى تقديم إجابة صحيحة تدل على قدرة الابتكار 

 والإبداع، وهذا ما ظهر في تفوق طلاب المجموعة التجريبية في الاستيعاب القرائي الناقد والإبداعي.

الجدة تحمل الطلبة على الاهتمام بالمادة التي تدور حولها، وتتكون لديهم إن البرامج التي تتصف ب 

دافعية وميل اتجاه البرامج الجديدة، فالطلبة بل كل إنسان، يميل إلى ما هو جديد ويهتم به. وقد يكون ذلك 

 الاهتمام هو من أسباب تفوق طلاب المجموعة التجريبية في الاستيعاب القرائي.

(، التي أظهرت أن 2003واتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كل من: جاد ) 

الاستراتيجية المقترحة كانت فاعلة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي الحرفي والاستنتاجي والنقدي. 

ه الحرفي (، التي أظهرت تفوق طريقة التعلم التعاوني في الاستيعاب القرائي بمستويات2002والعازمي )

( التي أظهرت أن هناك أثراً للبرنامج التدريبي في 1998) والاستنتاجي والناقد والإبداعي. وطشطة

( التي 1994مهارة استيعاب الأفكار الرئيسة في المقرر لدى طلبة المجموعة التجريبية. وعمايرة )

ة العامة والجزئية في المفردات توصلت إلى أن البرنامج التدريبي كان له أثر في زيادة القدرة الاستيعابي

( التي بينت أن القراءة بنوعيها الصامتة 1991والتراكيب والأفكار الجزئية والأفكار العامة. وعبيدات )

( التي وجدت أن الطلبة 1991والجهرية ذات أثر في الاستيعاب الاستنتاجي والتقويمي. والتل والمقدادي )

واتفقت نتائج   )عينة الدراسة( كان الأفضل في الاستيعاب القرائي. في المستوى القرائي القوي لدى الطلبة

 أيضاً مع نتائج الدراسة الاجنبية، الحالي بحثال واختلفت نتائج الدراسة أيضاً مع نتائج الدراسات الأجنبية،

ً في Tillman , 1995نتائج دراسة تلمان) مع ( التي توصلت إلى أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا

 يعاب القرائي تعزى إلى البرنامج الخاص بتدريس القراءة بمساعدة الحاسوب.الاست

لا توجد فروق ذات دلالة  : نصت هذه الفرضية على أنهمناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانيةأولاً: 

لى كل مستوى من مستويات اختبار ع ( بين متوسطات الأداء = 0.05إحصائية عند مستوى الدلالة )

باستخدام برنامج تعليمي مقترح قائم على القراءة الصامتة الموجهة )  دريستيعاب القرائي تعزى لطريقة التالاس

 ، والطريقة الاعتيادية(.والحوار

ً في كل مستوى من مستويات الاستيعاب. لذا  أظهرت نتائج هذه الفرضية وجود فروق دالة إحصائيا

فروق دالة إحصائياً، وتقبل الفرضية البديلة التي تنص  ترفض هذه الفرضية التي تنص على أنه لا توجد

 على وجود هذه الفروق.

لقد ترتبت مستويات الاستيعاب القرائي منفردة بمجيء الاستيعاب الحرفي بالمرتبة الأولى، يليه مستوى 

الاستيعاب الاستنتاجي، فمستوى الاستيعاب الناقد، ثم مستوى الاستيعاب الإبداعي. وفد يعُزى هذا الترتيب 

تعلمهم القراءة يطُلب منهم  إلى أن الاستيعاب الحرفي هو أسهل أنواع الاستيعاب؛ فالطلاب منذ بدء
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التركيز على فهم معاني الكلمة والجملة والفقرة، ثم معرفة الأفكار الرئيسة والتفاصيل الفرعية وكيفية 

استرجاعها، ثم الاهتمام بالأفكار المنصوص عليها مباشرة، وكأن المعلم يوجههم دائماً للإجابة عن سؤال: 

 ماذا يقول المؤلف؟

تاجي الذي جاء ثانياً، فقد يعزى ذلك إلى أن الطالب إذا أتقن الأمور التي تتعلق بالجانب أما المستوى الاستن

الحرفي، فإنه يمكن أن يكون أكثر في الاستنتاجي. أي أن المستوى الاستنتاجي مرتبط بالمستوى الحرفي، 

إعطاء تفسيرات صحيحة.  فإذا لم يتقن المتعلم الحرفي، فهو قطعاً لا يمكنه الاستنتاج استنتاجاً صحيحاً، أو

فالاستنتاجي يهتم بالمعاني الأكثر عمقاً، وفهم أشياء غير موجودة في النص، أو قد يكون الكاتب أشار 

إليها تلميحاً. ومن ثم القدرة على تركيب المعلومات، وتكوين استدلالات منطقية، ووصف العلاقات، 

ة. ويبدو أن طلاب المجموعة التجريبية بفعل واقتراح عناوين جديدة، والتنبؤ،، وفهم اللغة المجازي

 البرنامج أصبحوا أفضل في هذا المستوى من أقرانهم في المجموعة الضابطة.

أما المستوى الناقد والإبداعي فهما بالضرورة مرتبطان ببعضهما، ولا يمكن الوصول إليهما من  

التجريبية بتفوقهم في المستويين  غير اتقان المستويين الحرفي والتفسيري. ويظهر أن طلاب المجموعة

الحرفي والاستنتاجي يمكنهم إصدار الأحكام على المحتوى، وتعرفوا هدف الكاتب، والوقوف على وجهة 

نظره، وتمييز الحقيقة من الرأي، وإثارة أسئلة سابرة. ثم القدرة على إجراء المقارنات، وتوظيف المقروء 

 ر في الأفكار وإنتاج شيء جديد من أفكار القارئ.في حل المشكلات، وإتباع طرق جديدة للنظ

 التوصيات:

 يوصي الباحث بما يأتي: بحثفي ضوء نتائج ال 

اطلاع معلمي اللغة العربية على البرنامج القائم على القراءة الصامتة الموجهة والحوار  .1

 بالدورات التدريبية.

 تضمين كتب اللغة العربية وأدلة تعليمها لمثل هذه البرامج. .2

إجراء المزيد من الدراسات في بناء برامج أخرى واختبار أثرها في الاستيعاب القرائي  .3

 على صفوف دراسية أخرى.

إجراء المزيد من الدراسات لاستظهار أثر برامج واستراتيجيات أخرى في الاستيعاب  .4

 القرائي وغيره من المتغيرات.

‌

 قائمة المصادر والمراجع

 أولا : المراجع العربية:

‌،‌بيروت:‌دار‌صادر.‌لسان العرب(،‌1997ن‌منظور،‌جمال‌الدين‌محمد)اب‌-

‌،‌عمان:‌دار‌المكتبات‌والوثائق‌الوطنية.اللغة العربية بين المنهج والتطبيق(،‌1998الأسعد،‌عمر)

‌(،‌أثر‌الصورة‌القرائية،‌ومستوى‌المقروئية،‌والجنس‌في‌الاستيعاب‌القرائي‌لدى‌1992التل،‌شادية‌)‌-

‌‌ ‌الثامن، ‌الصف ‌الإنسانية،مجلة أبحاث اليرموكطلبة ‌العلوم ‌سلسلة ،8‌ ،((40‌ ‌جامعة‌‌9-44، ،

‌اليرموك،‌اربد،‌الأردن.

‌(،‌أثر‌القدرة‌القرائية‌وطريقة‌عرض‌النصوص‌في‌الاستيعاب،‌1991التل،‌شادية،‌ومقدادي،‌محمد)‌-

‌.84-57(،4)7،مجلة أبحاث اليرموك 

ستراتيجية‌مقترحة‌في‌تنمية‌بعض‌مهارات‌الفهم‌القرائي‌لتلاميذ‌الصف‌(.‌فعالية‌ا2003جاد،‌محمد.)‌-

‌.50 - 15 (،22،)مجلة القراءة والمعرفةالثاني‌الإعدادي،‌

 مستوى الاستيعاب القرائي الحرفي والاستنتاجي والتقييمي لدى طلبة(،‌2001الحجاج،‌بهجت‌)‌-
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‌فيلة،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌في مدارس محافظة الط الأردنيةالصف السادس الأساسي 

 الجامعة‌الأردنية‌،‌الأردن.

‌(،‌القاهرة:‌مكتبة‌زهراء.1،)طصعوبات التعلم والتعليم العلاجي،‌(2000حافظ،‌نبيل‌عبد‌الفتاح)‌-

‌،‌عمان‌:‌دار‌الكتاب‌الجامعي.‌طرائق التدريس واستراتيجياته(،‌2002الحلية‌،‌محمد‌محمود.)‌‌-

 أثر استخدام استراتيجية مقترحة في تحسين بعض مهارات القراءة،‌(2002خضر،‌محمد‌أسعد)‌-

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌النقدية لدى طلبة الصف العاشر في مدارس تربية أربد الأولى

‌اليرموك،‌الأردن.

‌،‌عمان:‌دار‌النفائس‌للنشر‌والتوزيع.الحوار قيمة حضارية(،‌2010زادة،‌عقيل‌سعيد)‌‌-

 ،فن التدريس للغة العربية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية(، 2000، محمد صالح )سمك -
‌القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية.

‌،‌القاهرة:‌الدار‌المصرية‌اللبنانية.تعلم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق(،‌1992شحاته،‌حسن‌)‌-

‌الحكمة،‌عدن:‌الغد.(،‌كيف‌يتحاور‌أهل‌2013الشريف،‌رضوان‌نصر)

 أثر التدريب على استخلاص الأفكار الرئيسة في(،‌1998طشطة،‌ميس‌موسى‌علي‌)‌-

 النص على الاستيعاب القرائي لطلبة الصف العاشر الأساسي في مدارس وكالة الغوث في

‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌اليرموك،‌الأردن.منطقة جنوب عمان

القةةاهرة، دار  المهــارات اللغويــة ومســتوياتهاس تدريســهاس صــعوبتهاس(، 2006طعيمةةة، ريةةدم ،حمةةد، ) -
 الفكر العربي.

 أثر طريقة التعلم التعاوني في الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف(‌،‌2002العازمي،‌عائش‌ساير‌)‌-

،‌الأردنيةالسادس الابتدائي في المملكة العربية السعودية، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة 

‌الأردن.

 مدى إتقان تلاميذ الصفوف الثلاثة الأخيرة من الحلقة الأولى في ،‌(2001عبد‌الباسط،‌سنية‌محمد)‌-

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌معهد‌الدراسات‌التربوية،‌التعليم الأساسي لمهارات القراءة الصامتة

‌القاهرة.

-‌(‌ ‌مثقال ‌يوسف‌محمد ‌1991عبيدات، ،‌ أثر طريقة عرض النصوص في الاستيعاب لدى طلبة (

 الصف 

‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌الجامعة‌الأردنية،‌عمّان.التاسع الأساسي

(،‌مفهوم‌الفهم‌القرائي‌وأهميته،‌وعملياته،‌ومستويات‌مهارته،‌ووسائل‌2018العتيبي،‌خالد‌مطلق)‌-

‌.176-175(،33،)مجلة القراءة والمعرفة‌،تطوره

 أثر برنامج تدريبي في القراءة الصامتة على استيعاب طلبة الصف (،‌1994عمايرة،‌عبدالله‌عيسى‌)‌-

‌،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،السادس الأساسي في مديرية التربية والتعليم للواء تربية دير علا

‌جامعة‌اليرموك،‌الأردن.

‌في‌تنمية‌مهارات‌القراءة‌النقدية‌لدى‌‌(،‌فعالية‌استراتيجيات‌ما‌وراء‌المعرفة2003فهمي،‌إحسان)‌-
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، (23يونية،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌عين‌شمس،)‌مجلة القراءة والمعرفة، طالبات‌الصف‌الأول‌الثانوي،

117-‌157. 

‌زاده،)‌- ‌ريم ‌1991كوكجة، مستوى الاستيعاب القرائي الحرفي والاستنتاجي لدى طلبة الصف (.

‌الأردنية،‌برىالرابع الابتدائي في منطقة عمان الك ‌الجامعة ‌منشورة، ‌ماجستير‌غير ‌رسالة ،

 عمان،‌الأردن.

،‌عمااان‌:‌مكتبااة‌دار‌الثقافااة‌للنشاار‌أسىىاليب تىىدريس الدراسىىات الاجتماعيىىة(،‌2007اللقاااني،‌احمااد‌)‌-

‌والتوزيع.‌

‌،‌القاهرة،‌دار‌الفكر‌العربي.‌تدريس فنون اللغة العربية(،‌2000مدكور،‌علي‌أحمد،‌)‌-

‌،‌أثر‌استراتيجية‌ما‌وراء‌المعرفة‌في‌تحسين‌أنماط‌الفهم‌القرائي(2001مصطفى‌إسماعيل)موسى،‌‌-

‌الإعدادية، ‌المرحلة ‌تلاميذ ‌لدى ‌الأسئلة ‌وإنتاج ‌المعرفة ‌وراء ‌بما مجلة القراءة  والوعي

‌.152-129(،13،)والمعرفة

-‌‌ ‌حمدان‌) ‌نهاية1999نصر، ‌لدى‌تلاميذ ‌الصامتة ‌في‌القراءة ‌السرعة ‌معدل ،‌ ‌من‌‌( ‌الثانية الحلقة

‌.‌150–‌87،((19،‌جامعة‌المنصورة،‌مجلة كلية التربيةالابتدائي‌في‌البحرين،‌‌التعليم

‌،‌رسالة‌تقويم الاستيعاب القرائي للوحدات اللغوية لدى طلبة الصف العاشر(،‌1998هزايمة،‌سامي‌)‌-

‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌جامعة‌اليرموك،‌الأردن.

‌

 الإنجلي ية:ثانيا : المراجع 
Catts. H. and Kamhi, A.( 1999). Language and Reading Disabilities. Allyn and‌
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Mercer, C.( 1997). students with Learning Disabilities, prentice Halline, Newdersey‌
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 (1ملحق رقم )

 قائمة بأسماء المحكمين

 مكان العمل الرتبة الأكاديمية اسم المحكم ت

 جامعة بغداد/كلية التربية ابن رشد دكتوراه طرائق تدريس احمد بحر هويدي  6

 جامعة بغداد/كلية التربية ابن رشد دكتوراه طرائق تدريس سعدون سلمان نجم 1

 جامعة بغداد/كلية التربية ابن رشد دكتوراه طرائق تدريس حسن خلباص حمادي 2

 جامعة الموصل/كلية الآداب دكتوراه لغة عربية عبد الله ظاهر 3

 /كلية الآدابجامعة الموصل  دكتوراه لغة عربية احمد جار الله  4

 جامعة تكريت/كلية التربية دكتوراه نحو نافع علوان بهلول 5

 جامعة تكريت/كلية التربية دكتوراه قياس وتقويم عامر مهدي صالح 6
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The Effect of Using a Proposed Silent Reading and Dialogue Program to Improve 

Reading Comprehension among Second Grade Intermediate Students in Kirkuk 

Governorate 
student preparation 

Saad Jadallah Hamad Al - Jubouri 
The Effect of Using a Proposed Program Based Silent Reading and Dialogue on the 

Intermediate Second Grade Learners' Reading Comprehension in Kirkuk Governorate 
This study aimed at Identifying the effect of using a proposed instructional program 

based on guided silent reading and dialogue on deviling loping the reading comprehension of 

the Interne dilate third grade students in Kirkuk, compared to the traditional method The 

study attempted to answer the following question:  

Question : what is the effect of using a proposed instructional program based on 

guided silent reading and dialogue on developing reading comprehension compared to the 

effect of the traditional method in teaching?  

To answer the question, two hypo these are required to be tested: 

A) There are no statistically significant differences at the level (=0.05) between the two 

performance means on the general reading comprehension test due to the teaching 

method ( using a proposed instructional program, based on guided silent reading and 

dialogue the traditional method ).  

B) There are no statistically significant differences at the level (=0.05) between the per 

foramen means on each level of the reading compare hension level test due to the 

teaching method using a proposed instructional program, based on guided silent 

reading and dialogue the traditional method).  

 


