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في إكساب طمبة الصف الخامس العممي ميارات حل المسألة الفيزيائية ثر أنموذج الموجة المقترح أ
 وتنمية اتجاىيم نحو الفيزياء

 أ.م.د. أنور نافع عبود   أ.م.د. عبد الرزاق ياسين عبد الله   م.م. محب الدين محمود الحياوي
 جامعة الموصل/ كمية التربية

 مقدمة:
القدرات العقمية، وركزت عمى المجاؿ المعرفي وما يتضمنو مف  أكدت أىداؼ تدريس العموـ في المدة السابقة عمى

المستويات في حيف حدث تحوؿ في ىذه الأىداؼ. إذ صارت العناية في التدريس موجيو نحو تحقيؽ الأىداؼ الوجدانية 
كما إف والانفعالية وما تتضمنو مف قيـ واتجاىات وميوؿ، لأف ذلؾ يثير في الطالب رغبة العمؿ وتحقيؽ الأىداؼ. 

الصفات الشخصية والمينية التي يتحمى بيا مدرس العموـ قد أدت دورا حاسما في ىذا التحوؿ مما ينعكس عمى طلابو في 
كثير مف الفائدة وقد أصبح قادرا عمى تقديـ بنيو تعميمية مثيره وغنية بالخبرات تتناسب مع تفكير طمبتو وتمبي احتياجاتيـ 

 (002555وليـ العممية. )البكري، والكسواني، وتنمي مياراتيـ واتجاىاتيـ ومي
ونظرا لأىمية عمـ الفيزياء تنبيت الكثير مف الدوؿ المتقدمة بضرورة تعزيز ىذا العمـ في نفوس المتعمميف. كونو ركف 

ؼ أساسي مف أركاف الحضارة الإنسانية فقد اجتيدوا كثيرا لمتوصؿ إلى أفضؿ السبؿ لنقؿ ىذا العمـ مف جيؿ إلى جيؿ بيد
عداد العمماء الذيف يساىموف في المزيد مف الكشؼ العممي. وبالتالي المزيد مف القوة والسيطرة ليذه  الاستمرار والتواصؿ وا 
المجتمعات. فقد مرت عممية تطوير مناىج الفيزياء في مراحؿ متعددة مف بينيا إجراء الكثير مف الدراسات والأبحاث 

دريسو لتناسب مستوى الطمبة في مراحؿ التعميـ المختمفة. لذا تغيرت ادوار كؿ مف لتطوير محتوى منيج الفيزياء وطرائؽ ت
المدرس وطمبتو فأصبح المدرس موجيا ومرشدا لتعميـ طمبتو وأصبح الطمبة أكثر نشاطا وفاعمية في التعميـ. )الزعانيف 

 (2025555وشبات، 
سعى دائما إلى تطوير منياج تدريس العموـ بمختمؼ وفي ىذا الاتجاه يرى الباحثوف أف النظـ التعميمية المتقدمة ت

فروعيا ومنيا الفيزياء فضلا عف السعي لتحقيؽ أىداؼ تدريس الفيزياء وتطبيؽ النماذج التدريسية الحديثة والتأكيد عمى حؿ 
رسة ميارات المسألة الرياضية لأنيا تشكؿ جزء أساسي في تدريس الفيزياء، كونيا تنمي قدرات الطمبة عمى التفكير ومما

 عمميات العمـ الأساسية والمتكاممة فضلا عف تعودىـ ممارسة التعمـ الذاتي والاعتماد عمى النفس والتعاوف مع الآخريف. 
إذ تكمف أىمية حؿ المسألة الرياضية في كونيا تتربع عمى قمة ىرـ التعمـ وتتبوأ مكانا مرموقا بوصفيا إحدى أىـ 

إذا أريد تطوير قدرات الطمبة في حؿ المسألة الرياضية فانو يجدر التأكيد عمى تطوير  مجالات المعرفة الرياضية، وعميو
 ( 2025555قدراتيـ فيما يرتبط بالمسألة وتوجيو معتقداتيـ نحو حميا. )عابد، 

( إلى أىمية حؿ المسألة الرياضية في كونيا وسيمة ذات معنى لتدريب الطمبة عمى ميارات 5552وقد أشار سلامو )
كسابيـ المفاىيـ العممية والقدرة عمى تطبيؽ القوانيف والمبادئ في مواقؼ جديدة فضلا عف تنمية أنماط حؿ  المسألة وا 

ثارة دافعيتيـ نحو التعمـ. )سلامو،   (35025552تفكيرىـ وحب استطلاعيـ العممي، وا 
الحسابية واكتشافيـ معارؼ  ( فقد أشارا إلى أىميتيا في إكسابيا الطمبة الميارات5550أما عرساف وأبو زينة )

وميارات جديدة فضلا عف كونيا وسيمة لاكتسابيـ مفاىيـ جديدة ذات معنى وتطبيقيا في مواقؼ جديدة. )عرساف وأبو 
 (0225550زينة، 

لقد غير التدريس البنائي مفيوـ بيئة التعمـ مف كونيا تضـ المتعمـ والمكاف والزماف إلى أنيا المكاف الذي يعمؿ 
وف فيو جميعا ويدعموف أراء بعضيـ البعض، يستخدموف أدوات متنوعة ومصادر مختمفة في مواصمة أىداؼ التعمـ المتعمم

وأنشطة حؿ المشكلات، وىنا يختمؼ حؿ المشكمة في البيئة البنائية عف حميا التقميدي مف الكتاب المدرسي في انو يدعـ 
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تعمـ اليادفة، ويساعده عمى تحمؿ مسؤولية إيجاد الحؿ. كما يؤكد استقلالية المتعمـ ويقوي ميمو لممشاركة في عمميات ال
التدريس البنائي عمى أىمية التفاعؿ بيف المعرفة السابقة والمعرفة الجديدة وىذا بدوره يؤدي إلى تعمـ ذي معنى. )النجدي 

 (20025550وآخروف، 
التي تبدو فييا المشكلات مف حيث ( انو عمى الرغـ مف اختلاؼ الصيغ 5550وفي ىذا الاتجاه أشار الزيات )

الشكؿ والحجـ ودرجة التعقيد، إلا أنيا بصفة عامة تشترؾ في معظـ الخصائص والخطوات التي يتعيف عمى الفرد القياـ 
بيا لموصوؿ إلى الحؿ ومنيا حؿ مسألة رياضية في امتحاف مدرسي. ففي كؿ موقؼ منيا يواجو الفرد موقفا أو مشكمة 

عادة صياغتيا معينة تكوف الاست جابة الصحيحة أوؿ الحؿ غير محدد. لذا يقوـ بالمعالجة والتعديؿ وتحويؿ المعمومات وا 
وتكويف بنية توصمو بشكؿ أو بآخر إلى الحؿ فضلا عف اكتشاؼ واسترجاع كؿ المعرفة الواقعية والمعرفة الإجرائية مف 

 (20225550الذاكرة طويمة المدى. )الزيات، 
بنائية لممعرفة أف الطلاب يكونوف فيميـ لمقضايا المطروحة في ضوء تفسيراتيـ الخاصة لمظواىر كما ترى النظرية ال

والأحداث، ويتطمب مف المدرس أف يمارس التعميـ الفعاؿ الذي يتقبؿ فيو المدرس آراء الطلاب ويحترميا ويشجعيا. وتكوف 
المادة الدراسية. كما يتطمب بناء النشاطات العممية التي أفعاؿ التدريس مبنية عمى التفاعؿ المشترؾ بيف الطلاب والمدرس و 

تيدؼ إلى إحداث تغير في البنية الإدراكية لمطالب، وفي ضوء ىذه النظرة البنائية لممعرفة نجد اف حؿ المشكلات لا يأتي 
 (30225552مف فراغ بؿ ىو موجود فيما يعرفو الطلاب واف بذوره موجودة في خبرتيـ السابقة. )ألحارثي، 

( عف مفيوـ حؿ المشكمة بمفيوـ مناظر ىو حؿ المسألة وأشار أف 5550وقد عبر كؿ مف أبو رياش وقطيط )
إستراتيجية حؿ المشكلات تتطمبو عمميات ذىنية بمستويات مختمفة وأف ىذه الإستراتيجية نشاط تعميمي يسعى فييا المتعمـ 

 ( 0525550طيط، إلى إيجاد حؿ )حموؿ( لممسألة أو السؤاؿ. )أبو رياش وق
( انو يتسؽ بدرجة كبيرة مع حركة PBL( فقد أشارا إلى التعمـ المسند إلى المشكمة )5535أما أبو جادو ونوفؿ )

الانتقاؿ المتطور والايجابي التي تنادي بوجوب بموغ المتعمميف معاير عالية في التحصيؿ الدراسي وتطوير قدرات الطمبة 
ية التي يتعممونيا فضلا عف إثارة مستوى عاؿ مف الدافعية الداخمية كما يركز عمى تبني عمى الفيـ العميؽ لممادة الدراس

 ( 50025535ميارات التفكير الاستدلالي، وتعزيز مستوى توليد الحموؿ الإبداعية والاستقلالية. )أبوجادو ونوفؿ، 
 مشكمة البحث:

نحو التأكيد عمى تدريب الطمبة عمى ميارات حؿ وفي ضوء ما تقدـ شعر الباحثوف أف ىناؾ توجيات عالمية وعربية 
المسألة الرياضية وتنمية اتجاىاتيـ نحو تعمـ المواد سواء باعتماد استراتيجيات أو نماذج تدريسية معتمدة أو مقترحة تركز 

سألة عمى أعطاء دور فاعؿ لممدرس وطمبتو في التدريس الصفي مف خلاؿ مشاركة الطمبة في التخطيط والتنفيذ لحؿ الم
الرياضية، ومف جية أخرى وبحكـ خبرة الباحثيف الطويمة في مجاؿ طرائؽ تدريس الفيزياء واطلاعيـ عمى الواقع التربوي 
لتدريس الفيزياء في التعميـ الثانوي مف خلاؿ التربية العممية والمؤتمرات العممية والندوات التربوية المستمرة شعروا انو لازالت 

ئدة في تدريس مادة الفيزياء مف جية وحؿ مسائمو مف جية أخرى والمشكمة بارزة لمعياف في الصؼ الأساليب التقميدية سا
الخامس العممي إذ يحوي محتوى كتاب الفيزياء نسبة كبيرة مف المسائؿ الحسابية في نياية كؿ فصؿ مف فصوؿ الكتاب 

ور طمبتيـ سوى نقميا في دفاترىـ وىذا مما وأغمب مدرسي ومدرسات ىذه المادة ىـ الذيف يقوموف بحؿ قسـ منيا وما د
يؤدي إلى ضعؼ في إكسابيـ ميارات حؿ المسألة والإخفاؽ في حؿ مسائؿ خارجية فضلا عف ضعؼ دافعيتيـ لمتعمـ 
وتكويف اتجاه سمبي نحو مادة الفيزياء ،وانطلاقا مف مبادئ النظرية البنائية وما أشارات إليو نتائج وتوصيات الدراسات 

حاوؿ الباحثوف بناء أنموذج مقترح لحؿ المسألة الفيزيائية في ضوء مبادئ ىذه النظرية فضلا عف خصائص  السابقة
(في الانتشار والانعكاس والحيود والتداخؿ لتكويف أنموذج مقترح يمكف اعتماده في حؿ المسائؿ waveالحركة الموجية )

 لبحث بالسؤاؿ الأتي2 الفيزيائية لمصؼ الخامس العممي وبذلؾ يمكف تحديد مشكمة ا
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(المقترح في إكساب طمبة الصف الخامس العممي ميارات حل المسألة الفيزيائية وتنمية waveما أثر أنموذج الموجو )
 اتجاىيم نحو الفيزياء؟

 أىمية البحث: 
اولتيا عدة ولأىمية حؿ المسألة الرياضية سواء أكاف تدريسيا أو قياس ميارات حميا في الرياضيات والفيزياء فقد تن

( 5533( والبيضاني )5535دراسات أجنبية وعربية ومحمية، اعتمد قسـ منيا عمى استراتيجيات مطبقة كدراسة السويدي )
( ودياب 5555( والمعمري )3000أما القسـ الأخر منيا فقد تبنى إستراتيجية أو أنموذج مقترح كدراسة كؿ مف السيد )

(، وذلؾ انطلاقا مف خصوصية طمبتيا والموقؼ التعميمي وطبيعة المادة 5533( والمولى )5550( والمالؾ )5552)
الدراسية والأىداؼ المطموب تحقيقيا. ولأىمية اتجاه الطمبة نحو تعمـ الفيزياء وحؿ مسائميا لما لو مف دور تعزيزي يؤثر في 

فقد تناولتو عدة دراسات منيا دراسة2  نفوسيـ ويدفعيـ لمواصمة دراستيـ لمادة الفيزياء والاىتماـ بحؿ مسائميا ومتابعتيا
تكمف أىمية البحث في  (. مما سبؽ5533( والحياوي وصالح )5533( والبيضاني )5550( والمالؾ )3000السيد )

 الجوانب الآتية2 
 محاولة بناء أنموذج مقترح لحل المسائل الفيزيائية.  -1
 حل المسالة الفيزيائية.  قد يفيد مدرسي ومدرسات الفيزياء في تدريب طمبتيم عمى ميارات -2
يعد البحث الأول )عمى حد عمم الباحثون( ولف بين النظرية البنائية وخصائص الحركة الموجية في تقديم   -3

 أنموذج مقترح لحل المسألة الفيزيائية. 
ا يقدم تصورا لمخططي مناىج الفيزياء في المرحمة الإعدادية في ضوء الاتجاىات العالمية لتطوير المناىج بم  -4

 ينسجم في التقدم العممي والتكنولوجي. 
 ( وىذا ما يتناسب مع التوجيات التربوية الحديثة المتقدمة. 2×2اعتمد البحث الحالي التصميم ألعاممي ) -5

 ىدف البحث:
( المقترح في إكساب طمبة الصؼ الخامس العممي ميارات حؿ waveييدؼ البحث تعرؼ أثر أنموذج الموجة)

 -وتنمية اتجاىيـ نحو الفيزياء مف خلاؿ التحقؽ مف الفرضيات الصفرية الرئيسة الآتية2المسألة الفيزيائية 
"لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط اكتساب أفراد مجموعات البحث لميارات حؿ المسألة الفيزيائية تبعا  -3

 لمتغيري طريقة التدريس والجنس والتفاعؿ بينيما". 
ئية بيف متوسط نمو اتجاه أفراد مجموعات البحث نحو تعمـ الفيزياء تبعا لمتغيري "لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصا -5

 طريقة التدريس والجنس والتفاعؿ بينيما". 
 حدود البحث:

 تحدد البحث الحالي بػػػ2
 (. 2211-2212) طمبة الصف الخامس العممي في المدارس النيارية في مدينة الموصل لمعام الدراسي .3
 السادس والسابع )الكيربائية، كيربائية التيار المستمر(.  الفصمين الدراسيين .2
 (. 2211-2212الفصل الثاني من العام الدراسي ) .3
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 تحديد المصطمحات:
 -عرفو كل من: Teaching Model: الأنموذج التعميمي

1- Joyce and Wiel (1986)وجيو : خطة يمكن استخداميا لتكوين منيج أو مخطط أو تصميم لمواد تعميمية وت
 ( joyce and Wiel 1986:217عممية التعميم الصفي في المواقف تعميمية مختمفة. )

( "الاستراتيجيات التي يوضفيا المعمم في الموقف التعميمي بيدف نواتج تعميمية لدى 1998قطامي وقطامي ) -2
ب وأسموب التقويم". الطمبة مستندا فييا عمى افتراضات يقوم عمييا الأنموذج ويتحدد فييا دور المعمم والطال

 (36:1998)قطامي وقطامي، 
( "مجموعة من الإجراءات التي يمارسيا المعمم في الوضع التعميمي والتي تتضمن تصميم المادة 2226أبو جادو ) -3

 (212: 2226وأساليب تقديميا ومعالجتيا". )أبو جادو
 التعريف الإجرائي: 

( والتي يمارسيا waveة البنائية وخصائص الحركة الموجية )مجموعة مف الخطوات المقترحة في ضوء مبادئ النظري
مدرس/ مدرسة الفيزياء في تدريب طمبة الصؼ الخامس العممي عمى ميارات حؿ المسألة مف خلاؿ كشؼ معموماتيـ 

اتيا السابقة ووضعيـ عمى محيط دائرة تعمـ متقاربة عف مركز المعمومات ثـ إستثارتيـ بأسئمة متعاقبة متدرجة في مستوي
المعرفية عف الحقائؽ والمفاىيـ والقوانيف الفيزيائية تساعدىـ عمى اقتراح خطة لحميا وتنفيذىا تحت إشرافو/ إشرافيا. وتقديـ 

 التغذية الراجعة ليـ عند الحاجة ومناقشتيـ. 
 عرفيا كؿ مف2Problem Solving  2 حل المسألة

لديو من معارف مكتسبة سابقة وميارات من اجل ( "عممية تفكيرية يستخدم الفرد فييا ما 2222جروان ) -3
 ( 95:2222الاستجابة لمتطمبات موقف ليس مألوفا لو" )جروان، 

( "تصور عقمي ينطوي عمى سمسمة من الخطوات المنظمة التي يسير عمييا الفرد بغية التوصل 2223زيتون ) -2
 ( 327:2223إلى حل المشكمة " )زيتون، 

كري يتم خلالو استخدام مخزون المعمومات والقواعد والميارات والخبرات السابقة ( " عمل ف2223ألزغمول وعماد ) -3
 ( 268:2223لموصول إلى غاية معينة " )الزغمول وعماد، 

 التعريف الإجرائي: 
قدرة طالب/ طالبة الصؼ الخامس العممي عمى ممارسة ميارات حؿ المسألة الفيزيائية عند استثارتو بمسألة فيزيائية 

يا متغيراتيا وتمثيميا بمخطط ثـ كتابة القوانيف المناسبة لمحؿ والتعويض بيا والتدرج في خطوات الحؿ وصولا إلى يعزؿ في
القيـ الحسابية لممجاىيؿ وكتابة وحداتيا. وتقاس بالدرجة الكمية التي يحصؿ / تحصؿ عمييا عند استجابة / استجابتيا عمى 

 فقرات اختيار الميارات. 
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 عرفو كؿ مفAttitude   2: الاتجاه
: 2221( بأنو "ميل مسبق لاستجابة لشيء معطى بحالة ثابتة منفعمة أو غير منفعمة". )ابراىيم، 2221إبراىيم )  -3

146) 
( بأنو "استجابة ملازمو لموضوع معين أو حالة أو قيمة ما ويكون ذلك مصحوبا 2222مرعي والحيمة ) -2

 .(228:2222بالأحاسيس والعواطف". )مرعي والحيمة، 
 التعريف الإجرائي: 

الحالة الانفعالية التي يعبر فييا طالب/طالبة الصؼ الخامس العممي عف استعداده لمقبوؿ أو الرفض أو الحياد تجاه 
( 5552موقؼ فيزيائي معيف يستثار بو مف خلاؿ استجابتو عمى فقرات مقياس الاتجاه نحو الفيزياء المعد مف قبؿ دياب )

 ؿ الباحثيف عند مجالات، طبيعة الفيزياء، وقيمتيا والتوجو نحو تعمميا. والمكيؼ مف قب
 دراسات سابقة: 

اطمع الباحثوف عمى العديد مف الدراسات السابقة التي طبقت استراتيجيات ونماذج حؿ المسألة الفيزيائية وقياس أثرىا 
نحو مادة الفيزياء وحؿ مسائميا وكما موضح عمى  في عدد مف المتغيرات التابعة كالقدرة عمى ميارة حؿ المسألة والاتجاه

 النحو الآتي2
 (1997دراسة السيد ) .1

أجريت ىذه الدراسة في جامعة المنصورة / مصر وىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية إستراتيجية مقترحة في ضوء 
كساب يـ المفاىيـ والاتجاه أسموب النظـ في تنمية ميارات حؿ المسألة الفيزيائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي وا 

( درسوا المسائؿ 20( طالبا قسمت إلى مجموعتيف تجريبية )00الايجابي نحو حؿ المسألة الفيزيائية. وتكونت عينتيا مف )
( درسوا المسائؿ بالطريقة الاعتيادية. وبعد تنفيذ الدراسة وتطبيؽ 22الفيزيائية باستخداـ الإستراتيجية المقترحة، وضابطة )

 حميؿ بياناتيا دلت نتائجيا إلى2 أدواتيا وت
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تنمية ميارات حل المسألة الفيزيائية لممجموعتين التجريبية   -أ 

 والضابطة ولصالح التجريبية. 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط اكتساب مجموعتي البحث الاتجاىات الايجابية نحو حل   -ب 

 ئية. المسألة الفيزيا
 (2222دراسة المعمري ) .2

أجريت ىذه الدراسة في جامعة بغداد وىدفت التعرؼ عمى اثر استخداـ إستراتيجية مقترحة في ضوء أسموب النظـ في 
تنمية ميارات حؿ المسألة الفيزيائية والميؿ نحو الفيزياء لدى طالبات الصؼ الثاني الثانوي العممي وتكونت عينتيا مف 

لى مجموعتيف متساويتيف في العدد الأولى تجريبية درس أفرادىا حؿ المسألة بالإستراتيجية المقترحة ( طالبة وزعت إ25)
والثانية ضابطة درس أفرادىا حؿ المسألة بالطريقة الاعتيادية وبعد تنفيذ الدراسة وتطبيؽ أداتييا وتحميؿ البيانات دلت 

 نتائجيا إلى2 
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 مية ميارات حل المسألة الفيزيائية لممجموعتين التجريبيةيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تن -أ 
 والضابطة ولصالح التجريبية. 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تنمية ميول أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة نحو مادة   -ب 
 الفيزياء ولصالح التجريبية. 

 (2224دراسة خاجي ) .3
دفت التعرؼ عمى اثر استخداـ إستراتيجية بوليا لحؿ المسألة في تنمية أجريت ىذه الدراسة في جامعة ديالى وى

( طالبا قسمت إلى مجموعتيف 02ميارات حؿ المسألة الفيزيائية لدى طلاب الصؼ الرابع العاـ وتكونت عينتيا مف )
حؿ المسائؿ نفسيا ( طالبا درسوا 50( طالبا درسوا حؿ المسائؿ الفيزيائية بإستراتيجية بوليا وضابطة )50تجريبية )

 بالطريقة الاعتيادية. وبعد تنفيذ الدراسة وتطبيؽ أداتيا وتحميؿ البيانات دلت نتيجتيا إلى2 
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط تنمية ميارات حؿ المسألة الفيزيائية لممجموعتيف التجريبية والضابطة 

 ولصالح التجريبية. 
 (2227دراسة المالك ) .4

لدراسة في جامعة أـ القرى / السعودية وىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية إستراتيجية مقترحة لحؿ المسألة أجريت ىذه ا
الفيزيائية وتنمية قدرات طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي عمى ميارات حؿ المسائؿ الفيزيائية وتعديؿ اتجاىيف نحو حؿ 

جموعتيف الأولى تجريبية درست بالإستراتيجية المقترحة ( طالبة قسمت بالتساوي إلى م325المسائؿ. وتكونت عينتيا مف )
)عمى وفؽ خطوات إستراتيجية بوليا( والثانية ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية، وبعد تنفيذ الدراسة وتطبيؽ أداتييا وتحميؿ 

 البيانات دلت نتائجيا إلى2 
جموعتين التجريبية والضابطة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تنمية ميارات حل المسألة لمم -أ 

 ولصالح التجريبية. 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تعديل الاتجاه نحو حل المسألة لممجموعتين التجريبية  -ب 

 والضابطة ولصالح التجريبية. 
  Gamze( 2228دراسة ) .5

ة الصؼ الأوؿ / قسـ أجريت ىذه الدراسة في جامعة دوكيوز / تركيا وىدفت إلى التعرؼ عمى اثر تدريب طمب
( طالبا 02الفيزياء عمى إستراتيجية حؿ المسألة الفيزيائية في تحصيميـ لمادة الفيزياء وميارات حميا وتكونت عينتيا مف )

وطالبة قسمت إلى مجموعتيف متساويتيف الأولى تجريبية دربت عمى حؿ المسألة الفيزيائية بإستراتيجية بوليا والثانية ضابطة 
 يقة الاعتيادية وبعد تنفيذ الدراسة وتطبيؽ أداتييا وتحميؿ البيانات دلت نتائجيا إلى2 دربت بالطر 
 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح التجريبية.  -أ 
ل المسألة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط أداء أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة عمى ح -ب 

 الفيزيائية ولصالح التجريبية. 
 (2229دراسة احمد ) .6

أجريت ىذه الدراسة في جامعة صنعاء / اليمف وىدفت التعرؼ عمى اثر المحاكاة الحاسوبية في تنمية ميارات حؿ 
البا قسمت إلى ( ط00المسائؿ الفيزيائية لدى طمبة الصؼ الثاني الثانوي واتجاىيـ نحو مادة الفيزياء وتكونت عينتيا مف )

( طالبا درسوا مادة الفيزياء بالمحاكاة الحاسوبية والثانية ضابطة تكونت مف 23مجموعتيف الأولى تجريبية تكونت مف )
 ( طالبا درسوا المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية وبعد تنفيذ الدراسة وتطبيؽ أداتييا وتحميؿ البيانات أظيرت نتائجيا2 20)
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إحصائية بين متوسط تنمية ميارة حل المسألة الفيزيائية لممجموعتين التجريبية يوجد فرق ذو دلالة  -أ 
 والضابطة ولصالح التجريبية. 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تنمية اتجاه أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة نحو مادة  -ب 
 الفيزياء ولصالح التجريبية. 

 (2212دراسة السويدي ) .7
راسة في جامعة الموصؿ وىدفت التعرؼ عمى اثر إستراتيجيتي بوليا والصمادي لحؿ المسائؿ الفيزيائية أجريت ىذه الد

( طالبة وزعف 05في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس العممي وتنمية دافعيتيف نحو تعمـ مادة الفيزياء وتكونت العينة مف )
زيائية بإستراتيجيتي بوليا والصمادي عمى التوالي والثالثة عمى ثلاث مجموعات اثناف منيا تجريبية درستا حؿ المسائؿ الفي

 ضابطة درست حؿ المسألة بالطريقة الاعتيادية وبعد تنفيذ الدراسة وتطبيؽ أداتييا وتحميؿ البيانات دلت نتائجيا إلى2 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل مجموعتي البحث التجريبية الثانية والضابطة ولصالح  -أ 

 التجريبية الثانية. 
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل المجموعتين التجريبيتين وكذلك المجموعة التجريبية  -ب 

 الأولى والضابطة. 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين تنمية دافعية أفراد المجموعتين التجريبية الأولى والضابطة ولصالح   -ج 

 التجريبية. 
ة إحصائية بين متوسط تنمية دافعية أفراد المجموعتين التجريبيتين وكذلك التجريبية الثانية لا يوجد فرق ذو دلال -د 

 والضابطة. 
 (5533دراسة البيضاني) .8

أجريت الدراسة في جامعة بغداد وىدفت التعرف عمى اثر إستراتيجيتي حل المسائل الفيزيائية في تحصيل الصف 
( طالبا وزعوا عمى ثلاث مجموعات متكافئة اثنتان 92كونت عينتيا من )الثاني متوسط واتجاىيم نحو حل المسألة، وت

أما  post & Brennanمنيا تجريبيتان درست الأولى بإستراتيجية زيتون لحل المسألة الفيزيائية والثانية بإستراتيجية 
يل البيانات أظيرت النتائج الثالثة فاتخذت ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية وبعد تنفيذ الدراسة وتطبيق أداتييا وتحم

 التالية: 
 لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل واتجاه المجموعتين التجريبيتين.  -أ 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل واتجاه المجموعتين التجريبيتين والمجموعة   -ب 

 الضابطة ولصالح التجريبيتين. 
 2 بقةمؤشرات ودلالات من الدراسات السا

بعد استعراض الدراسات السابقة خرج الباحثوف منيا لبعض المؤشرات والدلالات تتعمؽ بأىدافيا وعيناتيا وأدواتيا 
 -وعمى النحو الاتي2

 اليدف:
ىدفت جميعيا التعرؼ عمى اثر استراتيجيات تدريسية لحؿ المسألة الفيزيائية في عدد مف المتغيرات التابعة منيا 

 الفيزيائية. والاتجاه نحو حميا. ميارة حؿ المسألة 
 العينة:

تكونت عينة الدراسات السابقة مف طمبة المرحمة الاعدادية وواحدة في المرحمة المتوسطة والاخرى جامعية فضلا عف 
 تطبيقيا عمى الجنسيف. 
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 الادوات:
مسالة في دراسة كؿ مف2 تباينت ادوات الدراسات السابقة في ادواتيا تبعا لاىدافيا فقد كانت بشكؿ اختبار حؿ ال

(، 3000(، والاتجاه نحو الفيزياء كدراسة السيد )5550(، احمد )5550(، المالؾ )5552(، خاجي )3000السيد )
 (. 5533(، البيضاني )5550(، احمد )5555المعمري )

ا دراستي مما تقدـ يلاحظ اف ىذه الدراسات معظميا طبقت مع مرحمة الإعدادية حسب نظاـ التعميـ العراقي عد
(Gamze2008( ودراسة البيضاني )مع طمبة المرحمة المتوسطة. أما البحث الحالي فانو يقع ضمف توجيات 5533 )

وأىداؼ ىذه الدراسات وخاصة التي اقترحت إستراتيجية لحؿ المسألة الفيزيائية فضلا عف توافقو مع بعض منيا في اعتماده 
يزيائية والاتجاه نحو مادة الفيزياء، ومع طمبة المرحمة الإعدادية في الصؼ متغيريف تابعيف ىما ميارة حؿ المسألة الف

( بمتغيريف مستقميف ىما أنموذج حؿ 5×5الخامس العممي مف الذكور والإناث واختلافو عنيا باعتماده التصميـ ألعاممي )
 المسألة )المقترح، الاعتيادي( والجنس )ذكور، إناث(. 

 إجراءات البحث: 
حقؽ مف ىدؼ البحث اعتمد الباحثوف المنيج التجريبي وذلؾ مف خلاؿ اختيار التصميـ التجريبي وعينة مف اجؿ الت

البحث وتكافؤىا في بعض المتغيرات فضلا عف إعداد مستمزماتو مف الخطط التدريسية وتييئة أداتيو وتنفيذ تجربتو وكما 
 موضح عمى النحو الآتي2 

  التصميم التجريبي:
( وذلؾ لكوف البحث فيو متغيريف مستقميف وبمستوييف ىما2 الأوؿ 5×5التصميـ التجريبي ألعاممي )اعتمد الباحثوف 

طريقة التدريس بنوعييا الأنموذج المقترح لحؿ المسألة الفيزيائية والطريقة الاعتيادية، والثاني الجنس بنوعيو الذكور 
كلا الجنسيف اتخذت اثنتاف منيما تجريبيتاف تدرساف  والإناث. وفي ضوء ذلؾ تضمف التصميـ أربع مجموعات متكافئة مف

حؿ المسألة بالأنموذج المقترح والاخريتاف ضابطتاف تدرساف حؿ المسألة نفسيا بالطريقة الاعتيادية وكما موضح في 
    التصميـ التجريبي. 

 (2×2التصميم التجريبي ألعاممي )
 الجنس
 

 الطريقة
 اناث ذكور

 التجريبية الثانية لتجريبية الأولىا أنموذج الموجة المقترح

 الضابطة الثانية الضابطة الأولى الطريقة الاعتيادية

 عينة البحث: 
اختار الباحثوف عينة البحث بالأسموب ألقصدي مف مجتمع البحث وذلؾ باختيار إعداديتي عمر بف عبد العزيز 

( وذلؾ لتعاوف إدارتي 5533-5535لمعاـ الدراسي ) لمبنيف، والأندلس لمبنات مف المدارس الإعدادية في مدينة الموصؿ
المدرستيف ومدرسي مادة الفيزياء فييما بتنفيذ التجربة فضلا عف احتوائيا عمى أكثر مف شعبتيف دراسيتيف لمصؼ الخامس 

كؿ مدرسة، العممي مما يعطي حرية اكبر لمباحثيف في اختيار أفراد العينة. وبالأسموب العشوائي نفسو اختاروا شعبتاف مف 
( طالبا وطالبة بعد 350وبالأسموب نفسو تـ توزيعيـ إلى مجموعات البحث التجريبية والضابطة. وقد بمغت عينة البحث )

 (. 3استبعاد الراسبيف منيـ. ثـ وزعت عمى مجموعات البحث وكما موضح في جدوؿ )
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 ( يوضح توزيع أفراد عينة البحث عمى متغيري الطريقة والجنس1جدول )
 المجموع العدد المجموعة الجنس ريقةالط

 الأنموذج
 المقترح

 50 3ت ذكور

350 
 50 5ت إناث

 الطريقة
 الاعتيادية

 50 3ض ذكور
 50 5ض إناث

 
 تكافؤ مجموعات البحث: 

س عمى الرغـ مف التوزيع العشوائي لأفراد عينة البحث عمى مجموعاتو التجريبية والضابطة تبعا لمتغيري طريقة التدري
والجنس والذي يعطي لمباحثيف قدرا مف التكافؤ إلا أف الباحثيف ارتأوا تحقيؽ التكافؤ الإحصائي في عدد مف المتغيرات التي 

 يعتقد أنيا قد تؤثر في المتغيريف التابعيف عمى حساب المتغيراف المستقلاف وكما موضح عمى النحو الآتي2 
 المعدؿ العاـ2   -3

عاـ لمصؼ الرابع العممي لأفراد عينة البحث مف سجلات المدرسة وحسبوا منيا حصؿ الباحثوف عمى المعدؿ ال
 (. 5المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وأدرجت حسب مجموعاتيـ في جدوؿ)

 : درجة الفيزياء -5
حصؿ الباحثوف عمى درجة الفيزياء لأفراد عينة البحث مف سجلات المدرسة وحسبوا منيا المتوسط الحسابي 

 (. 5اؼ المعياري وأدرجت حسب المجموعات في جدوؿ )والانحر 
 درجة الاتجاه القبمي2 -2

( قبميا. ثـ استخرجوا مف 2/2/5533طبؽ الباحثوف مقياس الاتجاه نحو مادة الفيزياء عمى أفراد عينة البحث بتاريخ )
 (. 5استجاباتيـ المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري ثـ أدرجت حسب مجموعاتيـ في جدوؿ )

 ( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمتغيرات تكافؤ مجموعات البحث2جدول )

 العدد المجموعة
 الاتجاه القبمي درجة الفيزياء المعدل العام

X S X S X S 
 20. 0 00. 20 23. 35 20. 00 00. 0 55. 05 50 1تج
 33. 0 05. 22 20. 33 05. 00 00. 35 05. 03 50 2تج
 00. 0 50. 22 03. 32 02. 05 52. 0 05. 00 50 1ض
 00. 0 55. 20 55. 30 32. 05 30. 0 02. 05 50 2ض
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( عمى البيانات عند كؿ متغير وأدرجت القيـ الفائية ANOVAبعد ذلؾ طبؽ الباحثوف اختبار تحميؿ التبايف الأحادي )
 (. 2في جدوؿ )

 جموعات البحث الأربعنتائج الاختبار الفائي لمتغيرات التكافؤ لم (3جدول )

مصدر  المتغير
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
مجموع 
 المربعات

F Sig 

 المعدل العام
 02. 20 2 055. 330 بيف مج

 000. 00 353 203. 0020 داخؿ مج 300. 5 220. 5
  352 205. 0502 الكمي

درجة 
 الفيزياء

 030. 530 2 320. 000 بيف مج

3 .500 5 .505 
 داخؿ مج

30030 .
000 

353 302 .222 

. 30300 الكمي
032 

352  

الاتجاه 
 القبمي

 032. 00 2 023. 550 بيف مج

 505. 20 353 050. 2002 داخؿ مج 050. 5 025. 3

  352 520. 2055 الكمي

( 002. 5مف القيمة الفائية الجدولية )يتضح مف الجدوؿ أف القيـ الفائية المحسوبة عند المتغيرات الثلاث كانت اقؿ 
( وىذا يعني انو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط 353-3( ودرجة حرية )50. 5عند مستوى دلالة )

مجموعات البحث الثلاث عند متغيرات2 المعدؿ العاـ، درجة الفيزياء لمصؼ الرابع العممي، الاتجاه القبمي نحو مادة 
 ة المجموعات الأربع متكافئة فييا. الفيزياء، وبذلؾ عد

 مستمزمات البحث: بناء الأنموذج المقترح: 
لمتحقؽ مف ىدؼ البحث تطمب ذلؾ إعداد الأنموذج المقترح. إذ اطمع الباحثوف عمى الأدبيات والدراسات السابقة في 

وية فضلا عف خصائص الحركة الموجية مجاؿ استراتيجيات حؿ المسألة الرياضية، ومبادئ النظرية البنائية وتطبيقاتيا الترب
)الانتشار، الانعكاس، الانكسار، الحيود، التداخؿ( مف مصادرىا العممية. وفي ضوء ذلؾ اعدوا الصيغة الأولية للأنموذج 
المقترح )الموجة( والذي يناسب حؿ المسألة الفيزيائية، ولمتحقؽ مف صلاحيتو تـ عرضو عمى لجنة محكمة مف ذوي الخبرة 

تصاص في مجاؿ طرائؽ تدريس العموـ والرياضيات والتقنيات التربوية فضلا عف عدد مف الاختصاصييف التربوييف والاخ
لمادة الفيزياء ومدرسييا لمصؼ الخامس العممي. فضلا عف عرضو بسمنار خاص ضمف أنشطة قسـ التربية وعمـ النفس 

مكانية تطبيقو في حؿ المسألة الفيزيائية، وبذلؾ الأسبوعية وقد كاف ىناؾ اتفاؽ لدى معظـ المحكميف عمى صلاحي تو وا 
 (. 3تحقؽ الباحثوف مف صلاحيتو شكؿ )
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 أداتي البحث: 
 لتحقيؽ ىدؼ البحث الثاني وفرضياتو تطمب ذلؾ أداتاف ىما2 

 
 اختبار الميارات:  –أولا 

لرياضية والفيزيائية ولاحظوا أف اطمع الباحثوف عمى الاختبارات في الدراسات التي تناولت ميارات حؿ المسألة ا
معظميا كانت اختبارات مقاليو محددة الإجابة في ضوء خطوات حؿ معينة لمسألة رياضية أو فيزيائية. وبذلؾ ارتأوا 
اعتماد المسائؿ الحسابية مف ىذا النوع في موضوعات الفيزياء لمصؼ الخامس العممي وعمى غرار التي يعدىا مدرس 

كلا المدرستيف لتمثؿ أداة البحث الأولى فضلا عف تضمف خطوات حميا ميارات المسألة الفيزيائية ومدرسة الفيزياء في 
 (. 5المتضمنة في الأنموذج )الشكؿ 

وبذلؾ تكوف الاختبار مف مسألتيف حسابيتيف ثـ اختيارىما مف محتوى المادة المحددة بالتجربة مف الفصميف السادس 
( ولمتحقؽ مف صدؽ الاختبار تـ عرضو مع كتاب الفيزياء 3بائية التيار المستمر )ممحؽ الكيربائية الساكنة، والسابع كير 

المنيجي المقرر والأنموذج المقترح عمى لجنة محكمة مف ذوي الخبرة والاختصاص في مجاؿ طرائؽ تدريس الفيزياء 
( وقد تحقؽ الباحثوف والرياضيات ومدرسي ومدرسات الفيزياء في المرحمة الإعدادية لمتحقؽ مف صدقو المنط قي )المفيوـ

 (0523005مف ذلؾ لاتفاقيـ العالي عمى فقراتو وصلاحيتيا لأغراض البحث. )الروساف، 
أما ثبات الاختبار فقد اعتمدوا عمى ثبات المطابقة )التصحيح( وذلؾ مف خلاؿ سحب عدة استمارات لإجابات بعض 

تصحيحيا وفقا لمعايير التصحيح المعتمدة لميارات الحؿ مف قبؿ الطلاب والطالبات مف خارج أفراد العينة الأساسية و 
( لمتصحيح، فبمغ 0223002الباحثيف مف جية ومدرس ومدرسة المادة مف جية أخرى. ثـ طبقوا معادلة كوبر )المفتي، 

 ساسية. ( وىي نسبة مقبولة وبذلؾ أصبح الاختبار جاىزا لمتطبيؽ عمى أفراد العينة الأ03. 5متوسط نسبة التصحيح )
 2 ثانياً: مقياس الاتجاه

لغرض قياس اتجاه أفراد عينة البحث نحو مادة الفيزياء تطمب ذلؾ مقياس خاص بالاتجاه يحقؽ ىذا الغرض. وقد 
اطمع الباحثوف عمى العديد مف مقاييس الاتجاه نحو المواد العممية الأخرى ووقع الاختيار عمى المقياس الذي أعده دياب 

 ( فقرة سمبية وايجابية موزعة عمى أربعة مجالات ىي2 25نحو الرياضيات والمتكوف في صيغتو الأولية ) ( للاتجاه5552)
 ( فقرة. 8الاتجاه نحو طبيعة المادة ) -3
 ( فقرة. 7الاتجاه نحو قيمة المادة ) -2
 ( فقرة. 8الاتجاه نحو تعمم المادة ) -3
 ( فقرة. 9الاتجاه نحو الاستمتاع بالمادة ) -4

مف صدؽ المقياس عرضو الباحثوف عمى لجنة محكمة مف ذوي الخبرة والاختصاص في مجاؿ ومف اجؿ التحقؽ 
%( فأكثر معيارا لقبوؿ الفقرة مف عدميا وفي 05طرائؽ تدريس العموـ والرياضيات والقياس والتقويـ وقد اتخذوا نسبة اتفاؽ )
( 53والثالث وبذلؾ أصبح عدد الفقرات لممقياس )ضوء أرائيـ السديدة تـ حذؼ المجاؿ الرابع وفقرتاف مف المجاليف الأوؿ 

فقرة موزعة بالتساوي عمى المجالات. فضلا عف إعادة صياغة الفقرات وتكيفيا لتناسب مادة الفيزياء وأفراد عينة البحث 
طة، والإبقاء عمى اتجاىيا الأصمي )السمبي، الايجابي( وكؿ فقرة متبوعة بثلاثة بدائؿ ىي2 بدرجة كبيرة، بدرجة متوس

 (5بدرجة قميمة )ممحؽ 
( واستخرجت 5533(واعتمدتو دراسة محمية الحياوي وصالح )5552وعمى الرغـ مف كوف المقياس تـ إعداده حديثا )

ثباتو أيضا إلا أف الباحثوف ارتأوا استخراج ثباتو عف طريؽ الاتساؽ الداخمي باعتماد معادلة )الفا كرونباخ( وبمغت نسبة 
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( وبذلؾ أصبح المقياس جاىزا لمتطبيؽ بصيغتو النيائية 52025552نسبة مقبولة ومعتمدة )النبياف، ( وىي 00. 5الثبات )
 عمى أفراد العينة الأساسية. 

 
 

 تنفيذ تجربة البحث: 
عداد  بعد اختيار عينة البحث وتوزيعيا عمى أربع مجموعات متكافئة تبعا لمتغيري طريقة حؿ المسألة والجنس، وا 

نفذت تجربة البحث مف قبؿ مدرس ومدرسة الفيزياء في الإعداديتيف المختارتيف قصديًا )عمر بف عبد  الأنموذج المقترح
( بعد أف زودىـ الباحثوف بخطوات الأنموذج المقترح )الموجة( لحؿ 0/2/5533العزيز لمبنيف، الأندلس لمبنات(بتاريخ )

 المسائؿ الفيزيائية وكما موضح عمى النحو الآتي2 
 2 موعتان التجريبيتانالمج –أولا 

 ( في حؿ المسألة الفيزيائية وفؽ الخطوات الآتيةwave 2درست ىاتاف المجموعتاف بأنموذج الموجة )
مراجعة مدرس/ مدرسة الفيزياء المعمومات النظرية السابقة، وتوجيو عدد من الأسئمة إلييم الاستقرار والتييئة2  -3

 عنيا. 
مبة الصف الخامس العممي إلى مستوى معرفي متقارب لممعمومات السابقة محاولة إيصال جميع طالتنظيـ القطري2  -2

 (1وببعد متقارب من استيعابيم ليا. الشكل )
كتابة منطوق المسألة عمى السبورة وقراءتو بوضوح ثم توجيو الأسئمة تبعا لممستويات الاضطراب الفكري2  -3

 (2زيائية بالترتيب. الشكل)المعرفية )حقائق، مفاىيم، قوانين( وميارات حل المسألة الفي
مساعدة الطمبة عمى تصحيح فيميم الخاطئ عن المفاىيم الفيزيائية في حالة ظيورىا التصحيح ألمفاىيمي2  -4

 باستخدام استراتيجيات التغيير ألمفاىيمي. 
ق ميارات حل : توجيو الطمبة إلى اقتراح خطة لحل المسألة الفيزيائية وتنفيذىا تعاونيا بينيم وفالاقتراح والتنفيذ -5

 (3المسألة. الشكل )
التغذية الراجعة2 مراجعة مدرس / مدرسة الفيزياء خطوات حؿ المسألة والتعرؼ عمى مدى تمكنيـ مف اكتساب  -0

 ميارات الحؿ وتقديـ تغذية راجعة ليـ عند الحاجة. 
، والطمب منيـ مراجعة المراجعة2 كتابة خطوات الحؿ الصحيح والمنظـ عمى السبورة مف قبؿ مدرس /مدرسة الفيزياء -0

 حموليـ وتعدييا وفؽ الحؿ المدوف وفتح باب المناقشة معيـ. 
 ( خطوات. 5شكؿ)

 المجموعتان الضابطتان:  –ثانيا 
 درست ىاتاف المجموعتاف بالطريقة الاعتيادية في حؿ المسألة الفيزيائية وفؽ الخطوات آلاتية2 

 يزيائية عمى السبورة. كتابة مدرس / مدرسة الفيزياء منطوؽ المسألة الف -3
 تحديد المعطيات والمجاىيؿ مف المسألة.  -5
 تنفيذىما خطوات حؿ المسألة دوف مشاركة طمبتيما.  -2
عطائيـ فرصة للاستفسار عف الخطوات الغامضة بالنسبة إلييـ.  -2  توجيو الطمبة لنقؿ الحؿ في دفاترىـ وا 
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 تطبيق الأداتان: 
باحثوف اختبار ميارات حؿ المسألة ومقياس الاتجاه ألبعدي بتاريخ بعد الانتياء مف تنفيذ التجربة طبؽ ال

( وذلؾ مف خلاؿ تقديـ الاختبار خلاؿ الجدوؿ الفصمي للامتحانات في كلا الإعداديتيف وبمساعدة مدرس/ 5/0/5533)
 مدرسة المادة. 

 تصحيح أداتي البحث: 
ة البحث عمى الأداتيف فقد وضع الباحثوف معايير مف اجؿ تكميـ البيانات المستحصؿ عمييا مف استجابة أفراد عين

 (. 2( في الممحؽ وكما موضح في جدوؿ )2لتصحيح اختيار ميارات حؿ المسألة الفيزيائية وفقا لمشكؿ )
 ( معايير التصحيح لممسألة الفيزيائية3جدول )

 الميارة ت
 الدرجة

 ينفذىا لـ ينفذىا
 5 – 3 فرص عزؿ المتغيرات )المعاليـ، المجاىيؿ( 3
 2 – 3 صفر تمثيؿ المسألة بمخطط مع درج المفاىيـ الفيزيائية 5
 2 – 3 صفر كتابة القوانيف الفيزيائية بالكممات والرموز 2
 0 – 3 صفر التعويض والتدرج في خطوات الحؿ 2
 2 – 3 صفر ايجاد القيمة الحسابية لممجاىيؿ 0
 2 – 3 صفر تحديد وحدة قياس المجاىيؿ 0

 50 –صفر  الدرجات الكمي لمميارات مجموع
( وذلؾ لسيولة 355( وقد ارتأى الباحثوف تحويميا إلى )05وبذلؾ تراوحت درجة الاختبار القصوى لممسألتيف )

(. أما مقياس الاتجاه فقد أعطى الباحثوف الدرجات 355 –التعامؿ معيا وتحديد نسبتيا. وبذلؾ تراوحت الدرجة بيف )صفر 
( عند الفقرات 2، 5، 3ؿ )بدرجة كبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة قميمة( عند الفقرات الايجابية والدرجات )( لبدائ3، 5، 2)

 (. 02 -53السمبية وبذلؾ تراوحت درجة المقياس بيف )
 الوسائل الإحصائية: 

 اعتمد الباحثوف الوسائؿ الإحصائية الآتية2 
 جموعات البحث في المتغيرات. اختبار تحميل التباين أحادي الاتجاه: لمتكافؤ بين م -3
 (. 249: 2224معادلة الفا كرونياخ : لاستخراج ثبات مقياس الاتجاه )النبيان،  -2
 معادلة كوبر لممطابقة: لاستخراج ثبات التصحيح لاختبار الميارات.  -3

 نتائج البحث ومناقشتيا: 
( SPSSباستخداـ الحقيبة الإحصائية ) بعد جمع البيانات مف أفراد عينة البحث للأداتيف حمميا الباحثوف إحصائيا

 وسيعرضونيا حسب فرضيتيا ومف ثـ مناقشتيا وعمى النمو الآتي2
 أولا: النتائج المتعمقة بالفرضية الرئيسة الأولى: 

"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط اكتساب أفراد مجموعات البحث لميارات حل المسألة الفيزيائية تبعا 
ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية استخرج الباحثوف المتوسط الحسابي  التدريس والجنس والتفاعل بينيما" لمتغيري طريقة

 (. 2والانحراؼ المعياري لاكتساب أفراد مجموعات البحث لميارات حؿ المسألة الفيزيائية وكما موضح في جدوؿ )
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 (4جدول )
 اكتساب ميارات حل المسألة الفيزيائيةيوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجموعات البحث في 

 المجموع اناث ذكور الجنس       الطريقة

 الانموذج المقترح
N 27 26 53 
X 74 .148 62 .222 67 .227 
S 22 .873 25 .399 24 .954 

 الطريقة الاعتيادية
N 25 27 52 
X 54 .282 59 .723 57 .296 
S 28 .243 25 .992 26 .872 

 الكمي
N 52 53 125 
X 64 .596 59 .849 62 .222 
S 27 .153 25 .455 26 .291 

ثـ طبقوا الاختبار الفائي ألعاممي ثنائي الاتجاه لمبيانات المستحصؿ عمييا مف أفراد مجموعات البحث لاكتسابيـ 
 (. 0ميارات حؿ المسألة وأدرجت النتائج في جدوؿ )

 مجموعات البحث ميارات حل المسألة الفيزيائية( نتائج الاختبار الفائي لاكتساب 5جدول )

 متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التبايف
 القيمة الفائية

F Sig 

 246. 2 269. 4 639. 2665 1 639. 2665 الطريقة

 385. 2 762. 2 224. 499 1 224. 499 الجنس

 253. 2 833. 3 265. 2511 1 265. 2511 طريقة× جنس 

 169. 655 121 277. 66172 الخطأ
 

  124 985. 71847 الكمي

( وىي اكبر مف القيمة الفائية 500. 2يتضح مف الجدوؿ أف القيمة الفائية المحسوبة عند متغير طريقة التدريس بمغ )
لالة إحصائية ( وىذا يعني انو يوجد فرؽ ذو د353 – 3( ودرجة حرية )50. 5( عند مستوى دلالة )025. 2الجدولية )

( 005. 5بيف متوسط اكتساب مجموعات البحث بميارات حؿ المسألة الفيزيائية في حيف بمغت القيـ عند متغير الجنس )
( وىما اقؿ مف القيمة الفائية الجدولية، وىذا يعني انو لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية 022. 2وتفاعمو مع متغير الطريقة )

( 2البحث لميارات حؿ المسألة الفيزيائية. ولمتحري عف اتجاه الفرؽ المعنوي مف جدوؿ )بيف متوسط اكتساب مجموعات 
لمتوسط اكتساب مجموعات البحث لميارات حؿ المسألة عند متغير طريقة التدريس تبيف انو لصالح الأنموذج المقترح 

 لأف البيانات ثنائية. ( 500. 00( موازنة مع متوسط الطريقة الاعتيادية والبالغ )550. 00والذي بمغ )
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وبذلؾ ترفض ىذه الفرضية عند متغير الطريقة وتقبؿ عند متغير الجنس مف جية وتفاعمو مع طريقة التدريس مف 
( والمعمري 3000جية أخرى. واتفقت نتيجة إكساب الميارات عند متغير الطريقة مع نتائج دراستو كؿ مف2 السيد )

 (. 5550واحمد ) Gamze (2008)و( 5550( والمالؾ )5552( وخاجي )5555)
ويعزوا الباحثوف ىذه النتائج إلى فاعمية الأنموذج المقترح لما يتضمنو مف مبادئ النظرية البنائية المعرفية ومفاىيميا 
مف جعؿ طمبة الصؼ الخامس العممي نشيطيف في اكتساب المعرفة والتمرف عمى ميارات حؿ المسألة الفيزيائية ضمف 

عي وسط إقرانيـ. فيتبادؿ الطالب / الطالبة مع أفراد مجموعتو المعمومات والأفكار والمناقشات لموصوؿ إلى التعمـ الاجتما
مجموعة الحموؿ لممسألة فضلا أف ىذه النظرية تقوـ عمى أف ىذه النظرية تقوـ عمى اف التعمـ يبنى ذاتيا مف قبؿ الجياز 

لمدرس إليو، واف المعرفة القبمية لمطمبة شرط أساسي لبناء التعمـ ذي المعرفي لمطالب / الطالبة نفسو ولا يتـ نقمو مف ا
المعنى. إذ تبنى المعرفة الجديدة في ضوء المعرفة القبمية مف خلاؿ العلاقات المتبادلة بينيما فضلا عف ممارسة الطالب / 

مف النتائج. )النجدي وآخروف، الطالبة التعمـ النشط لموصوؿ إلى اكتشاؼ المعرفة والوصوؿ إلى نتيجة الحؿ والتحقؽ 
 (55325552( )زيتوف، 25025552

ومف جية أخرى فاف خطوات الأنموذج المقترح التبادلية بيف المدرس / المدرسة وطمبتيـ داخؿ عند حميـ مسألة 
ضطراب فيزيائية مف خلاؿ تييئة الطمبة لفيـ المسألة والدافعية لحميا فضلا عف تدرج مستويات الأسئمة التي تحدث الا

الفكري لمطمبة مف حقائؽ ومفاىيـ وقوانيف وصولا إلى اقتراح خطوات الحؿ وتنفيذه ثـ إلى تقييـ ومراجعة الحموؿ كؿ ىذا 
يتمثؿ بانتشار موجة مستعرضة في وسط مادي مرف تتبايف مستوى طاقتيا بنوع السؤاؿ والمستوى المعرفي الذي يقيسو وىذا 

دي فكري في خطوات حؿ المسألة المتدرجة في صعوبة مستوى مخرجاتيا تبعا لنوع مما يجعؿ الطالب/ الطالبة أماـ تح
 السؤاؿ ومستواه. 

وبالنسبة لمنتيجة عند متغير الجنس والذي لـ يظير فرؽ معنوي عنده في اكتساب الميارات فيرى الباحثوف مف خلاؿ 
مستوى الذكور أفضؿ بشيء نسبي مف الإناث في  ( انو عمى الرغـ مف ىذه النتيجة الا انو يتضح أف2البيانات في جدوؿ )

اكتساب ميارات حؿ المسألة الفيزيائية وقد يكوف ذلؾ عائد إلى أف خطوات الأنموذج ولدت في نفوس الطلاب الدافعية 
روا لمتعمـ ومراجعة المعمومات السابقة وشجعتيـ عمى إبداء آرائيـ واقتراح الحموؿ بدرجة اكبر منو عند الطالبات لأنيـ شع

بداء الرأي والتدرج في خطوات حؿ المسألة وكسب المعرفة وخاصة أفراد  في بيئة تعميمية فشجعتيـ عمى المشاركة وا 
 المجموعة التجريبية. 

أما بالنسبة لنتيجة التفاعؿ فإنيا تعود إلى أف المتغيريف )الطريقة، الجنس( لـ يؤثر احدىما في الآخر في إكساب 
 رات حؿ المسألة واف متغير الطريقة كاف الأكثر تأثيرا في إكساب ميارات الحؿ لممسألة. أفراد مجموعات البحث ميا

 ثانيا: النتائج المتعمقة بالفرضية الرئيسة الثانية: 
"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط نمو اتجاه أفراد مجموعات البحث نحو تعمم الفيزياء تبعا لمتغيري 

  التفاعل بينيما"طريقة التدريس والجنس و 
ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية اتبع الباحثوف الإجراءات السابقة نفسيا عند الفرضية الأولى وأدرجوا المتوسط الحسابي 

 (. 0والانحراؼ المعياري لتنمية اتجاه أفراد مجموعات البحث نحو تعمـ الفيزياء في جدوؿ )
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 (6جدول )
 ري لاتجاه أفراد مجموعات البحث نحو تعمم الفيزياءيبين المتوسط الحسابي والانحراف المعيا

 المجموع إناث ذكور الجنس    الطريقة           

 الأنموذج المقترح
n 27 26 53 
X 8 .237 7 .884 7 .962 
S 3 .887 6 .237 5 .125 

 الطريقة الاعتيادية
N 25 27 52 
X 5 .122 4 .444 4 .769 
S 4 .361 6 .842 5 .738 

 لكميا
N 52 53 125 
X 6 .634 6 .132 6 .381 
S 4 .338 6 .716 5 .643 

 
 (. 0ثـ طبقوا عمى البيانات الاختبار الفائي ألعاممي ثنائي الاتجاه وأدرجت النتائج في جدوؿ )

 (7جدول )
 نتائج الاختبار الفائي لنمو اتجاه أفراد مجموعات البحث نحو الفيزياء

 متوسط المربعات درجة الحرية بعاتمجموع المر  مصدر التبايف
 القيمة الفائية

F Sig 

 552. 5 050. 0 020. 502 3 020. 502 الطريقة

 055. 5 320. 5 002. 2 3 202. 2 الجنس

 050. 5 505. 5 002. 3 3 002. 3 طريقة× جنس

 500. 25 353 052. 2520 الخطأ
 

  352 305. 2235 الكمي

 
( وىي اكبر مف القيمة الفائية الجدولية 050. 0لقيمة الفائية المحسوبة عند متغير الطريقة بمغت )يتضح مف الجدوؿ أف ا  
( وىذا يعني انو يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف 353 – 3( ودرجة حرية )50. 5( عند مستوى دلالة )025. 2)

( يلاحظ انو لمصمحة الأنموذج 0جدوؿ ) متوسط نمو اتجاه مجموعات البحث نحو الفيزياء، ولمتحري عف ىذا الفرؽ في
المقترح موازنا بالطريقة الاعتيادية لاف البيانات ثنائية وبذلؾ ترفض ىذه الفرضية عند ىذا المتغير. أما القيمتاف 

( فيما اقؿ مف القيمة الفائية الجدولية 505. 5( وتفاعمو مع طريقة التدريس )320. 5المحسوبتاف عند متغير الجنس )
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عني انو لا يوجد فرؽ معنوي بيف متوسط نمو اتجاه أفراد مجموعات البحث نحو الفيزياء. وبذلؾ تقبؿ ىذه الفرضية وىذا ي
 عندىما. 

( البيضاني 5550( واحمد )5550واتفقت نتيجة تنمية الاتجاه عند متغير الطريقة مع نتائج دراستو كؿ مف2 المالؾ )
زي الباحثوف ىذه النتائج إلى فاعمية الأنموذج المقترح في تنمية اتجاه أفراد ( ويع3000( واختمفت مع دراسة السيد )5533)

( الذي انعكس ايجابيا في مشاعرىـ 0المجموعتاف التجريبيتاف مقارنة بالمجموعتيف الضابطتيف مف الذكور والإناث )جدوؿ 
ؼ باحتواء كتابيا المقرر العديد مف وتوجياتيـ الايجابية نحو تعمـ الفيزياء وخاصة في الصؼ الخامس العممي التي تتص

المفاىيـ الفيزيائية المجردة فضلا عف المسائؿ الصعبة والتي تحتاج إلى تصور وفيـ ذي معنى لحميا. إذ شجع ىذا 
الأنموذج الطمبة عمى حؿ المسألة وربط المعطيات الجديدة لممسألة بسابؽ خبرتيـ ومعموماتيـ الراىنة لدييـ بشكؿ عضوي 

عف تبادؿ الحوار ومناقشة الأفكار واقتراح الحموؿ المناسبة لممسألة ولد فييـ حب مادة الفيزياء وبياف قيمتيا  وفعاؿ فضلا
 وطبيعتيا العممية وما تتمتع بو مف مكانة مرموقة بيف سائر مجالات المعرفة العممية المتقدمة. 

لتنمية الاتجاه نحو الفيزياء عند الطلاب كما يعزوا الباحثوف التنمية عند متغير الجنس إلى تقارب المتوسطيف 
والطالبات وىذا يعود إلى أف الطمبة مف الذكور والإناث قد كونوا مشاعر متقاربة عف ىذه المادة وخاصة أنيا مف المواد 

 المستقبمية في دراستيـ الجامعية اللاحقة. 
ثر بالجنس وانو ىو السائد في التأثر في تنمية أما نتيجة التفاعؿ بيف المتغيريف فإنيا تبيف أف متغير الطريقة لـ يتأ

 الاتجاه لدى أفراد مجموعات البحث نحو الفيزياء. 

 الاستنتاجات: 
 في ضوء نتائج البحث استنتج الباحثوف منيا2 

 . إمكانية تطبيؽ الأنموذج المقترح في حؿ المسائؿ الفيزيائية. 3
ممي ميارات حؿ المسألة الفيزيائية وتنمية اتجاىيـ نحو مادة . فاعمية الأنموذج في إكساب طمبة الصؼ الخامس الع5

 الفيزياء. 
 . البيئة التعميمية المتحدية لقدرات طمبة الصؼ الخامس العممي عمى حؿ المسألة الفيزيائية تؤدي إلى سيولة تمرنيـ عمى حميا. 2

 التوصيات: 
 لحؿ المسائؿ الفيزيائية.  . تدريب مدرسي ومدرسات الفيزياء عمى خطوات الأنموذج المقترح3
 . تضميف مفردات مادة طرائؽ التدريس العمميات استراتيجيات ونماذج حؿ المسألة. 5
 . التأكيد عمى مدرسي ومدرسات الفيزياء بتوعية طمبتيـ عمى أىمية مادة الفيزياء ودورىا الحضاري. 2

 المقترحات: 
 ات المستقبمية الآتية2 استكمالا لمبحث الحالي اقترح الباحثوف إجراء الدراس

. بناء برنامج تدريبي لمدرسي ومدرسات الفيزياء عمى أنموذج الموجة لحؿ المسألة الفيزيائية وأثره في إكساب طمبتيـ 3
 ميارات حؿ المسألة وتنمية تفكيرىـ فوؽ المعرفي. 

ع العممي ميارات حؿ المسألة . اثر استخداـ بعض استراتيجيات حؿ المسألة الفيزيائية في إكساب طمبة الصؼ الراب5
 والدافعية نحو تعمـ الفيزياء. 

 . فاعمية أنموذج الموجة المقترح في تحصيؿ طمبة الصؼ الخامس العممي وتنمية اتجاىيـ نحو حؿ المسألة الفيزيائية. 2
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 المصادر: 
عمميف في كمية التربية بجامعة ( مقياس الاتجاه نحو الرياضيات وتطبيقو عمى الطمبة والم5553إبراىيـ، ىاشـ إبراىيـ ) .3

 (. 302-325( ص )5( العدد )30دمشؽ، مجمة دمشؽ المجمد )
 ( حؿ المشكلات، دار وائؿ، عماف، الأردف. 5550أبو رياش، حسيف محمد وغساف يوسؼ قطيط ) .5
ماف، ، دار المسيرة، ع2( تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ، ط 5535أبو جادو، محمد محمود ومحمد بكر نوفؿ ) .2

 الأردف. 
 ، دار المسيرة، عماف، الأردف. 2( عمـ النفس التربوي، ط 5550أبو جادو، صالح محمد عمي ) .2
( "اثر استخداـ المحاكاة الحاسوبية في تنمية ميارات في حؿ المسائؿ الفيزيائية لدى طمبة 5550احمد، عبد المطيؼ ) .0

 معة صنعاء، اليمف، )رسالة ماجستير غير منشورة(. الصؼ الثاني الثانوي واتجاىاتيـ نحو مادة الفيزياء"، جا
 ، دار الفكر، عماف، الأردف. 5( أساليب تعميـ العموـ والرياضيات، ط5555البكري، أمؿ وعفاؼ الكسواني ) .0
( "اثر إستراتيجيتيف لحؿ المسائؿ في تحصيؿ طمبة الصؼ الثاني المتوسط واتجاىاتيـ 5533البيضاني، وليد خالد ) .0

 ألة الفيزيائية"، جامعة بغداد، كمية التربية ابف الييثـ )رسالة ماجستير غير منشورة(. نحو حؿ المس
، مكتب الشقري، 5( تدريس العموـ بأسموب حؿ المشكلات )النظرية والتطبيؽ(، ط 5552الحارثي، إبراىيـ احمد مسمـ ) .0

 الرياض، السعودية. 
"اثر نمذجة )محاكاة( مادة الفمؾ في تحصيؿ طمبة الصؼ ( 5533. الحياوي، محب الديف محمود، عمر باسؿ محمد )0

 (. 5( العدد)30الثاني قسـ الفيزياء وتنمية اتجاىيـ نحو تعمميا"، مجمة التربية والعمـ ، المجمد )
( "اثر استخداـ إستراتيجية بوليا في تنمية ميارات المسائؿ الفيزيائية"، مجمة الفتح، جامعة 5552. خاجي، ثاني حسيف )35
 (. 323-350( ص)55يالى، العدد )د
( "اثر استخداـ إستراتيجية مقترح كؿ المسائؿ الرياضية اليندسية عمى تحصيؿ الطمبة 5552. دياب، سحيؿ رزؽ )33

 واتجاىاتيـ نحو الرياضيات"، جامعة القدس المفتوحة، غزة. 
التربوية والإنسانية، المطابع التعاونية،  ( مبادئ القياس والتقويـ وتطبيقاتو3005. الروساف، سميـ سلامة وآخروف )35

 عماف، الأردف. 
( تطوير مناىج الفيزياء في المرحمة الثانوية في فمسطيف لمقرف 5555. الزعانيف، جماؿ عبد ربو ومحمد موسى شبات )32

 (. 00-22( ص )3( العدد )35الحادي والعشريف، مجمة الجامعة الإسلامية، المجمد )
، دار النشر لمجامعات، 5( الأسس المعرفية لتكويف العقمي وتجييز المعمومات، ط 5550صطفى ). الزيات، فتحي م32

 القاىرة، مصر. 
 ، دار عالـ الكتب، القاىرة، مصر. 5( تدريس العموـ لمفيـ رؤية بنائية، ط 5552. زيتوف، محمد عبد الحميد )30
صحاري لحؿ المسائؿ الفيزيائية وتحصيؿ طالبات الصؼ ( "اثر إستراتيجيتي بوليا وال5535. السويدي، عمي سالـ )30

الخامس العممي وتنمية دافعيتيف نحو تعمـ مادة الفيزياء"، جامعة الموصؿ، كمية التربية، )رسالة ماجستير غير 
 منشورة(. 

ؼ الأوؿ ( "إستراتيجية مقترحة في ضوء أسموب النظـ لتدريس مسائؿ الفيزياء لطلاب الص3000. السيد، محمد عمي )30
 (. 320-00( ص)22الثانوي"، مجمة كمية التربية، جامعة المنصورة، العدد )
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( "اثر برنامج تدريبي لاستراتيجيات حؿ المسألة الرياضية في تنمية 5550. عرساف، حسف محمد وفريد كامؿ أبو زينة )30
ساسية في الأردف، مجمة مؤتو القدرة عمى حؿ المسألة الرياضية والتحصيؿ في الرياضيات لدى طمبة المرحمة الأ

 (. 02-03(ص)0( العدد)55لمبحوث والدراسات، المجمد)
 ، دار الشروؽ، عماف، الأردف. 5( نماذج التدريس الصفي، ط 3000. قطامي، يوسؼ ونايفة قطامي )30

بات الصؼ الأوؿ ( "فاعمية إستراتيجية مقترحة لمعالجة صعوبات حؿ مسائؿ الفيزياء لدى طال5550. المالؾ، فاطمة )55
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ستراتيجية مقترحة مدعمة بالتخيؿ الموجة لحؿ المسائؿ الرياضية في التحصيؿ وتنمية ( "اثر إ5533. المولى، سميماف )52

 التفكير الشكمي لدى طلاب الصؼ الخامس العممي"، جامعة الموصؿ، كمية التربية )رسالة ماجستير غير منشورة(. 
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