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Abstract 

This research aim's to explorer the Efficacy of Dynamic Geometry Software (Cabri-3D) in 
Teaching Spatial Geometry at High School on Geometrical Thinking and Attitude towards 
Mathematics. The research used the quasi experimental methodology with sample (50) high 

school students that’s divided equally to experimental group and control group. The experimental 
group studied with (Cabri- 3D) and the control group studied with normal teaching strategies. 

With pretest - posttest for; (van Hiele test, Attitude toward mathematics scale, Achievement test). 
The result revealed that the geometric level of the sample was the third level of van Hiele levels, 
there are Efficacy of Dynamic Geometry Software (Cabri-3D) in Teaching Spatial Geometry at 

High School on Achievement Spatial geometry, but there are no Efficacy on Geometrical 
Thinking and Attitude towards Mathematics. Suggestion and proposal were presented.  

Key Words: Dynamic Geometry Software, Geometrical Thinking, Attitude towards 
Mathematics, Geometrical Teaching, High School Mathematics.  

 الممخص
ٌدؼ البحث إلى استكشاؼ فاعمية استخداـ البرهجيات الديىاهيكية الٍىدسية في تدريس الٍىدسة الفراغية بالهرحمة 

( طالب 50الثاىكية عمى التفكير الٍىدسي كالاتجاي ىحك الرياضيات، كاستخدـ البحث الهىٍج شبً التجريبي هع عيىة هف )
( ضابطة، حيث درست الهجهكعة التجريبية هكضكعات 25( تجريبية، ك)25لث الثاىكم قسهكا لهجهكعتيف، )بالصؼ الثا

(، كدرست الهجهكعة الضابطة بالأسمكب التدريسي Cabri 3D)القطكع الهخركطية( باستخداـ برىاهج كابرم ثلبثي الأبعاد )
كهقياس اتجاي ىحك الرياضيات، كاختبار تحصيمي قبميان كبعديان، الهعتاد، كطبؽ عمى العيىة هقياس فاف ٌايؿ لمتفكير الٍىدسي، 

كأشارت الىتائج إلى تحديد هستكل التفكير الٍىدسي لعيىة البحث بالهستكل الثالث )هستكل الاستدلاؿ غير الشكمي( كفؽ تصىيؼ 
لهرحمة الثاىكية عمى التحصيؿ هستكيات فاف ٌايؿ، ككجكد فاعمية لمبرهجيات الديىاهيكية في تدريس الٍىدسة الفراغية في ا

 الدراسي، كلـ تكف ٌىاؾ فاعمية عمى التفكير الٍىدسي كالاتجاي ىحك الرياضيات. كقدـ البحث عدد هف التكصيات كالهقترحات.
البرهجيات الديىاهيكية الٍىدسية، التفكير الٍىدسي، الاتجاي ىحك الرياضيات، تدريس الٍىدسة، رياضيات  الكممات الدلالية:

 رحمة الثاىكيةاله
 المقدمة

تسعى هختمؼ الأىظهة التعميهية إلى إعداد كتدريب هعمـ هتهيز قادر عمى تحقيؽ أٌداؼ التعمـ بيف تلبهيذي في  
الفصؿ الدراسي، كبىاء جيؿ جديد قادر عمى هكاكبة هتطمبات الحياة في القرف الحادم كالعشريف. كأهاـ التحديات العالهية 
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كالهحمية في هعظـ دكؿ العالـ، كالتغيرات الاجتهاعية كالسياسية كالاقتصادية كالثقافية؛ يصبح العهؿ عمى اعداد كتدريب هعمـ ذك 
 طبيعة خاصة أهران ذا أٌهية كبرل لمجهيع. 

عصر  تربية ٌي التربية أصبحت قائهة عمى الهعمكهاتية؛ هجتهعات كفي ظؿ تحكؿ كثير هف الهجتهعات إلى
كتفعيؿ تقىيات التعميـ كالهعمكهات لمكصكؿ إلي التعمـ  كهاتية، كسعت الهؤسسات التربكية لهكاكبة هتغيرات ٌذا العصر،الهعم

الإيجابي بتكظيؼ استراتيجيات الجكدة كالإتاحة كالتعمـ هدم الحياة، كىظـ التعمـ الهعتهد عمي الشبكات كتطبيقات الجيؿ الثاىي 
الهعمـ أف يطكر أدائً التدريسي كيىهي ذاتً هٍىيا كهعرفيا، ليتكافؽ هع عصر ا يحتـ عمى ". هه 2.0هف الإىترىت " الكيب 

الهعمكهاتية الهعتهد عمي الحاسب الآلي كالإىترىت كيمبي احتياجات طلببً لمتكافؽ هع ٌذا العصر هف خلبؿ القياـ بدكر الهيسر 
، 2012)حسيف، ٌشاـ بركات، كالسعدىي، هحهد عبد الرحهف،  لمتعمـ كالهكجً لمفكر ك الهشرؼ الأكاديهي كالرائد الاجتهاعي.

 (.40 -39ص
كهف يقكـ بإعداد الأجياؿ القادهة لمهشاركة الفاعمة في تحديات القرف الحادم كالعشريف؛ سكل هعمـ بخصائص هتفردة، 

ؼ لهشكلبت كصعكبات التعميـ كالتعمـ، كذك هقدرات ع الية في حمٍا هع اىساف هخمص حكيـ، هحب لمخير، ذك احساس هرٌ
غيري بحهاس كعقلبىية. كلف يطكر التعميـ إلا هعمهيف بعقكؿ ابتكارية كقمكب هتأصمة بهبادئ كأخلبقيات، هتطمعيف لمهعرفة 

، 2008ة. )خضر، ىظمة حسف أحهد، الديىاهيكية الهتجددة، هؤهىيف بالتعميـ كهٍىة كرسالة للئصلبح كالتقدـ لصالح البشري
 (.  15ص

ىٍذي فالهدارس الي كـ ليست ٌي الهدارس التي كاىت هىذ سىكات هضت، حيث ظٍرت حقائؽ كثيرة لـ تكفٍ هكجكدةن هي
ي: التأكيد الهجتهعي  سىكات قميمة هاضية، كأصبحت ٌذي الحقائؽ تصىع ظركؼ التدريس كالتىعمُّـ في القرف الحادم كالعشريف كٌ

 ,Arends, R. I., & Kilcher)يرات الجذرية في التكىكلكجيا كالعكلهة. عمى الهعايير كالهساءلة، كالتىكع الهتزايد لمطلبب، كالتغ
A., 2010,p3) .كأصبح التدريس في الهدارس اليكـ تحدينا كبيرنا كصعبنا، كيتطمب تىهية هجتهع التىعمُّـ الَّذم يدعـ تىعمُّـ الهيعمّْـ ،

البراعةً. كلا يىبغي عمى الهيعمهيف التركيز فقط عمى التعمـ  حيث يتكقع هف الهيعمهيف الكثير، فهسئكلياتٍـ تتطمب قدرنا فائقنا هف
ىها يىبغي أف يتأكدكا هف ىجاح الطلبب في هقاييس الهسئكلية. كها يتكقعي الهجتهعي هف  اليكهي لهجهكعة هختمفة هف الطلبب، كا 

يٍـ هف الىجاحً في هجتهعً ال ىى ؛ لأىً لا قبكؿ اليكـ بالطلبب الَّذيف ٌؤلاءً الطلبب أف يكتسبكا هٍاراتً تفكيرو هتقدهةو تيهكّْ هعرفة اليكـ
 (Arends, R. I., & Kilcher, A., 2010, p1)يىفتقًركف إًلى تمؾ الهٍاراتً. 

كهف الذم سيحقؽ ذلؾ؛ إىً الهعمـ، كليس أم هعمـ؛ بؿ الهعمـ الهتهيز الذم يعي ٌذي التحديات جيدان، كيقدّْر هتطمبات  
 عشريف كبىيتٍا كاهكاىياتٍا، كيكاكب التقىيات الحديثة ككيفية تكظيفٍا لتحقيؽ أٌداؼ التعميـ كالتعمـ.الهدارس في القرف الحادم كال

كالهعمـ الفعاؿ الهتهيز ٌك الهعمـ الذم يستطيع استخداـ كفاياتً هف هعارؼ كهكاٌب كهقدرات كهعتقدات لتحقيؽ 
(. كيستطيع الهعمـ الهتحهس الهحب 16، ص 2008غاياتً في التعمـ الهتهيز لجهيع طلببً. )خضر، ىظمة حسف أحهد، 

لمرياضيات كالهتشبع بأخلبقياتٍا أف يغرس الأخلبقيات الرياضية في تلبهيذي، كيجعؿ تعمـ الرياضيات عهمية تهس كجداىٍـ 
ـ إلى السمككيات الأخلبقية. )خضر، ىظمة حسف أحهد،  ىساىيتٍـ كتحفزٌ  (19، ص 2008كعقكلٍـ كا 

عىصر الهؤثر في الهىظكهة التعميهية، كيتكقؼ ىجاح ٌذي الهىظكهة كفشمٍا عمى جكدة إعداد الهعمـ فالهعمـ الجيد ٌك ال
كتدريبً أثىاء الخدهة، فالهعمـ كحدي هف يتحهؿ هسئكلية جعؿ الهعارؼ كالهٍارات هفٍكهة لطلببً. لذا يظٍر الاحتياج لبذؿ جٍد 

ـ في جهيع الهستك  ـ التقدير الذم يستحقكىً. كالتحقؽ أكبر في إعداد الهعمهيف كتقييـ أداؤٌ عطاؤٌ يات قبؿ الخدهة كأثىائٍا، كا 
دائهان، كالتأكد هف أف جهيع هعمهي الرياضيات يهتمككف الهعرفة بهحتكل الرياضيات كيهتمككف الهعرفة التربكية اللبزهة لتدريس 

 (.149، ص 2013هكضكعاتٍا. )حسيف، ٌشاـ بركات، 
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الهعمـ الجيد يهثؿ عىصران أساسيان في ىجاح الإىساف في أم هٍىة كاىت، كأف (  أف Shulman,1983كقد افترض )
الحكاسيب الآلية لف تحؿ هحؿ الهعمـ، كلف تستطيع الأىظهة التمفزيكىية أف تستىسخ الهعمهيف كتكزعٍـ عمى الفصكؿ، كلف 

ـ. كرغـ أف ال باحثيف يقكهكف بدكر ايجابي في تسيطر عميٍـ الدركس الهكتكبة أك تتحكـ فيٍـ، كلف يستطيع أحد تجاكزٌ
الهجتهع، إلا أف الهعمهيف كحدٌـ ٌـ هف يتحهمكف هسئكلية جعؿ الهعارؼ كالهٍارات هفٍكهة للآخريف، كلتحقيؽ أقصى استفادة 

ـ التقدير ال عطاؤٌ ذم هف الىظاـ التعميهي؛ فىحتاج إلى القياـ بعهؿ أفضؿ في إعداد كتقييـ أداء الهعمهيف في جهيع الهستكيات كا 
 (.  Shulman, L.S., 1983, p504) يستحقكىً.

كتتكاهؿ أدكار الهعمـ في ثلبثة هحاكر، الهحكر الأكؿ دكري كخبير في الهحتكل الأكاديهي لمهادة الدراسية، كالهحكر 
ؿ هتكاهؿ، الثاىي دكري كخبير في التدريس، كالهحكر الثالث دكري كخبير تربكم. كيىبغي عمى الهعمـ أف يتهكف هىٍا جهيعان بشك

لأىً لـ يعد هىاسبان رؤية الهعمـ فقط كخبير في الهحتكل الأكاديهي لمهادة الدراسية، في كقت أصبح فيً الهعمـ هديران لمصؼ 
الدراسي كهيسران لمتعمـ، كليس فقط ىاقلبن لمهعرفة هف الكتاب الهدرسي لعقكؿ طلببً. كأيضان لا يىحصر دكر الهعمـ في الهحكر 

التدريس، فلب يهكف اختصار التدريس كعهمية فىية بحتة بعيدان عف السهات الأخلبقية كالكجداىية كالتفاعؿ  الثاىي كخبير في
كالتكاصؿ هع الهتعمهيف في حؿ هشكلبتٍـ الشخصية. حيث يتهيز هجتهع ها بعد الحداثة بهجهكعة هتىكعة هف التحديات 

ٍتٍا، كعمى الهعمـ أف يعي كيتهكف هف تعميـ الهتعمهيف في هجتهع الأخلبقية كالاجتهاعية كالكجداىية يىبغي عمى الهعمـ هكاج
الهعرفة كشيكع حالة عدـ التأكد، كيكضح كيؼ سيعمـ طلبب هف خمفيات اجتهاعية كثقافية هتىكعة، ككيفية التعاهؿ هع الهجتهع 

، كالأٌـ كيفية التعاهؿ هع هصادر بعد استبداؿ الضبط الاجتهاعي بالفردية الشديدة، ككيفية التعاهؿ هع الطلبب سيئيف السمكؾ
الهعمكهات كالتقىيات التي اصبحت في هتىاكؿ الطلبب بكؿ  سٍكلة. ككيفية هعاكىة الطلبب عمى تجاكز هشكلبتٍـ الاجتهاعية 

ؾ لا كالىفسية. كىتيجة لذلؾ عمى الهعمـ أف يعي كيفٍـ هجهكعة هف الهعايير الأخلبقية كالقيـ كيكظفٍا في تفاعمً هع طلببً. كذل
يىحصر دكر الهعمـ في الهحكر الثالث برؤية الهعمـ كخبير في التدريس فقط في كقت اىتقمت الىهكذج التدريسي هف التدريس 
الهتهركز حكؿ الهعمـ إلى التدريس الهتهركز حكؿ الهتعمـ، كأصبح الهعمـ هيسران لمتعمـ لا ىاقلبن لمهعرفة، كيركز عمى كيفية بىاء 

ستخداهٍا كتكظيفٍا، هها يؤثر عمى هعارؼ كهٍارات الهعمـ في هٍاـ بىاء كتطكير أىشطة التفكير هع الهعرفة كاكتسابٍا كا
دارة هٍاـ التعمـ بيف الهعمـ كالهتعمـ.   ) -Beijaard, D., Verloop, N., & Vermunt, J. D. ,2000, p750الطلبب كا 

752.) 
 ,Shulman( هع رؤية )Beijaard, D., Verloop, N., & Vermunt, J. D. ,2000كبذلؾ يتفؽ )

L.S.,1986 الذم اىتقد التأكيد عمى هعرفة الهعمـ بالهحتكل كهعرفة طرؽ التدريس كأىٍها يعاهلبف كها أف أحدٌها بديؿ )
 ,Shulmanللآخر؛ في حيف أىً يىبغي عمى براهج إعداد الهعمـ أف تدهج بيف هجالي الهعرفة. كلمتهييز بيف الهجاليف، فقد قدـ 

L.S.,1986 هفٍكـ الهعرفة التربكية اللبزهة لتدريس الهحتكل )pedagogical content knowledge (PCK) التي "
" pedagogical knowledge (PK)تتضهف هفٍكهيف أساسييف ٌها الهعرفة التربكية )الهعرفة بتربكيات كطرؽ التدريس( 

لهعرفة الهعمـ يتضهف هعرفة الهىٍج كهعرفة السياؽ  ، ككاف تكصيفً الأكليcontent knowledge (CK)كالهعرفة بالهحتكل 
 (Shulman, L. S., 1986, p4-14)التربكم. 

كذا يتضح أٌهية دكر الهعمـ في عهمية تعميـ كتعمـ الطلبب كاكسابٍـ هٍارات هكاكبة تحديات القرف الحادم  كٌ
هٍىية كهسؤكلياتً الهجتهعية كالتربكية، كأف يهتمؾ كالعشريف، كأٌهية إعداد كتدريب هعمـ هتهيز يهتمؾ رؤية كاضحة عف أدكاري ال

خبرات ثرية هتىكعة في الهحتكل الأكاديهي لمهادة الدراسية التي يقكـ بتدريسٍا، كفي عهميات التدريس، كفي الجاىب التربكم كها 
ك ها اٌتهت بً الجهعيات كالهؤسسات كالركابط الهٍىية لمهعمـ، ففي هجاؿ تعميـ  يتضهىً هف جكاىب أخلبقية كقيهية كىفسية. كٌ

(  هجهكعة هتىكعة هف الهعايير كالهبادئ التي NCTMالرياضيات؛ أصدر الهجمس الكطىي الأهريكي لهعمهي الرياضيات )
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 Curriculum and) 1989تىظـ عهؿ الهعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي، حيث صدرت كثيقة هعايير الهىاٌج كالتقكيـ عاـ 
Evaluation Standards1995ة هعايير التقييـ عاـ (، ككثيق (Assessment Standards ككثيقة هبادئ كهعايير ،)
 (. Principles and Standards for School Mathematics، )2000الرياضيات الهدرسية عاـ 

جاؿ كهع اىتشار الهىظهات الهٍىية كاٌتهاـ كؿ هىٍا بتحديد هعايير هٍىية خاصة بٍا، بدأ الباحثيف بالاٌتهاـ بىكع به
هف خلبؿ دراسة فٍـ الفرد لٍكيتً الذاتية كارتباطٍا بهٍىتً، كظٍر   Professional Identity "جديد ٌك "الٍكية الهٍىية

ارتباطٍا بالرضا الهٍىي كالدافعية لمهٍىة، كأف هف لديً كعي بهٍىتً يككف لديً خصائص تهيزي هثؿ كضكح الأٌداؼ الحياتية، 
 (.277-276، ص 2015تقدير لمذات. )الرشيدم، العىكد هبارؾ، كالٍكلي، عمي إسهاعيؿ، كتدىي هستكل القمؽ، كارتفاع ال

كفي هجاؿ تعميـ كتعمـ الرياضيات، صدرت كثائؽ هعايير هٍىية تٍتـ بإعداد هعمـ الرياضيات كالتىهية الهٍىية لً، 
( NCAT(، كبالتعاكف هع )Professional Teaching Standards) 1991فصدرت كثيقة هعايير التدريس الهٍىي عاـ 

صدرت بالتعاكف هع  2012، كفي العاـ NCTM NCATE Standardsصدرت كثيقة هعايير اعتهاد هعمهي الرياضيات ا
( كثيقة هعايير Council of the Accreditation of Educator Preparation -CAEPهجمس اعتهاد اعداد التربكييف )
NCTM CAEP Standardsائؽ بدعـ جٍكد هٍىية الهعمـ، كجعمً صاحب هٍىة، كأف يتهكف هف هٍىتً . كتٍتـ ٌذي الكث

 هعرفيان كهٍاريان ككجداىيان، كيككف هٍىيان هتهيزان، كبشكؿ عاـ تدعـ ٌذي الجٍكد بىاء كتطكير الٍكية الهٍىية لمهعمـ.
( أف الٍكية ٌي ىتاج التىشئة كالتربية. كالٍكية الهٍىية ٌي بعد هف أبعاد ٌكية 2016كيرل )تهحرم، عبد الرحيـ، 

الشخص الىفسية كالاجتهاعية، كلكىٍا في ىفس الكقت هحددة لأىهاط هف تفاعلبت ٌذا الشخص في الهجالات الاجتهاعية التي 
ة تربكية، كيمعب دكرا هتشابؾ الجكاىب داخؿ تمؾ الهٍهة. كأف هفٍكـ الٍكية يتكاجد فيٍا كيىشط داخمٍا كراشد هسؤكؿ عف هٍه

هفٍكـ هجدد لمبحث في التصرؼ عمى هستكل الأفراد كالهجهكعات، كهتجاكز لمهفٍكـ الكلبسيكي "الطبع". )تهحرم، عبد 
 ( http://www.fikrwanakd.aljabriabed.net/n12_09timahri.htm، 2016الرحيـ،

كيشير بعض الباحثيف أف هفٍكـ الٍكية الهٍىية لمهعمـ لا زاؿ هفٍكها غاهضان لـ يىؿ حظً هف البحث كالدراسة الكافية، 
ات الهعمهيف عف ٌكيتٍـ فمـ يعرؼ بشكؿ كاضح، كلا زالت البحكث تحاكؿ استكشاؼ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، حيث تؤثر تصكر 

الهٍىية عمى الكفاءة الذاتية كالتىهية الهٍىية كعمى قدرتٍـ في هكاجٍة كهكاكبة التحديات التربكية كالتعميهية، كتضهيف الإبداعات 
في ههارساتٍـ التدريسية. كتسٍـ البحكث في تحقيؽ فٍـ أفضؿ عف الصكرة الذاتية ككيفية تككىٍا، كتسٍـ في تحقيؽ فٍـ 

 & ,.Beijaard, D., Verloop, Nت الهعمـ التي تطكر الابداع كتىهيً، كتحديد العكاهؿ الهؤثرة في ٌذي التصكرات. )تصكرا
Vermunt, J. D. ,2000, p750 ) 

كيلبحظ اختلبؼ الباحثيف في تفسير هفٍكـ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كتعددت الآراء فيها بيىٍـ في كيفية قياس ٌذا 
في إجراء الدراسات البحثية، حيث يقكـ بعض الباحثيف التربكييف بربط هفٍكـ الٍكية الهٍىية لمهعمـ بهفٍكـ  الهفٍكـ عىد الرغبة

ا هىً  تصكر الذات، كيقكـ آخركف بربط الٍكية الهٍىية لمهعمـ بعهمية تقييـ الذات عىد الهعمـ ىسبة إلى التكقعات التي يىتظرٌ
جاي ثالث لبعض الباحثيف بدراسة الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف خلبؿ قياس هدل كعيً الهجتهع كىظرة الهجتهع لً كهعمـ، كاٌتـ ات

بالأدكار الهطمكبة هف الهعمـ، كدعهكا ٌذا التكجً بادعاء أف هفٍكـ الٍكية الهٍىية لمهعمـ يرتبط بشكؿ خاص بهدل كعي الهعمـ 
، ص 2015م، العىكد هبارؾ، كالٍكلي، عمي إسهاعيؿ، )الرشيدبالأدكار الهٍىية الهطمكبة هىً كالتي تهيزي عف الهٍف الأخرل. 

279-280.) 
كتكتسب الٍكية الهٍىية لمهعمـ أٌهية لككىٍا ىقطة هحكرية لمهعتقدات كالقيـ كالههارسات التي تكجً هشاركة الهعمهيف 

كهف أف الٍكية الهٍىية لمهعمـ ترتبط برغبتً في   .(Cohen, J. L., 2010, p. 473)كالتزاهٍـ كأفعالٍـ داخؿ كخارج الصؼ 
 . (Cohen, J. L., 2010, p. 480)دهج الابداعات في التدريس، كالىهك كالتطكر في بيئة هٍىية هتغيرة. 

http://www.fikrwanakd.aljabriabed.net/n12_09timahri.htm
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 (Cohen, J. L., 2010, p. 473) كذلؾ يهكف فٍـ الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف تعبير الهعمـ عف خبراتً أثىاء الكلبـ.
ات السابقة هٍهة لفٍـ ىهك الٍكية الهٍىية لمهعمـ، فجكاىب هثؿ خبرات الطلبب الهعمهيف في فترة التدريب الهيداىي في كتعد الخبر 

الهدارس، كالهعمهيف الههيزيف، كالخبرات الأكلية في التدريس الرسهي كغير الرسهي؛ ٌي جكاىب هٍهة في ىهك كتطكر الٍكية 
 (Hendrickson, K. A. , 2016, p99الهٍىية لمهعمـ. )

 ,Lasky) كتتضهف الٍكية الهٍىية لمهعمـ كيؼ يعرّْؼ الهعمهيف أىفسٍـ لأىفسٍـ كللآخريف، ككيؼ يراٌـ الآخريف.
2005, p. 901)  .كتتضهف الاعتراؼ بٍـ كىكع هحدد هف الهعمهيف سكاء اعترافٍـ بأىفسٍـ أك اعتراؼ الآخريف بٍـ ،

(Luehmann, A.L., 2007, p. 827) ىاؾ هف يرل الٍكية الهٍىية لمهعمـ بأىٍا كيفية التعرؼ عمي الهعمهيف كىكع هحدد . كٌ
ـ كتحديدٌـ لأىفسٍـ أك تقدير كتحديد الآخريف لٍـ، كأف ٌذا التحديد كالتعرؼ عميٍـ يحدث ىتيجة فٍـ  هف الهعمهيف سكاء تقديرٌ

 . (Luehmann, A.L., 2007, p. 827)كتفسير الخبرات اليكهية كهعمـ لهادة دراسية. 
كبشكؿ عاـ تكصؼ الٍكية الهٍىية لمهعمـ بأىٍا رؤية الهعمـ لىفسً كخبير في الهحتكل الأكاديهي لمهادة الدراسية، 
كخبير في التدريس، كخبير تربكم، كتكجد عدد هف العكاهؿ تؤثر بىاء الٍكية الهٍىية لمهعمـ هىٍا سياؽ كبيئة التدريس، كخبرة 

(. كأف Beijaard, D., Verloop, N., & Vermunt, J. D. ,2000, p750 - 752مـ. )التدريس، كالسيرة الذاتية لمهع
 ,.Beijaard et al)الٍكية الهٍىية لمهعمـ عهمية هستهرة لمتكاهؿ بيف الجكاىب الذاتية كالجكاىب الهٍىية لتصبح كتستهر هعمـ. 

2004, p113). 
الأدكار التي يقكـ بٍا داخؿ الهدرسة كخارجٍا، كهف خلبؿ  إحساس الهعمـ بذاتً هف خلبؿكتعرؼ الٍكية الهٍىية بأىٍا 

( 368، ص 2014)البقيعي، ىافر، ها يكتسبً هف هعارؼ كهٍارات ككفايات تعميهية، كهدل التزاهً بقيـ هٍىتً كأخلبقياتٍا.
كأىٍا هجهكعة الاتجاٌات كالاعتقادات كالٍكايات التي تتككف لدل الفرد كترتبط بأهكر كهكاقؼ هتعمقة بالهٍىة التي يسعى الفرد 

ىاؾ هف يرل 34، ص 2014إلى تحقيقٍا. )الزبيدم، عبد القكم سالـ، كالكحالي، سالـ بف ىاصر،  الٍكية الهٍىية بأىٍا (. كٌ
 ,Goldin, G.A. et alبهجتهع هحدد كالهشاركة فيً، كأىٍا بىاء ديىاهيكي هتغير عبر الزهف. )الطريقة التي يرتبط بٍا الفرد 

2016, p16.) 
كتهثؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ أساليب الهعمهيف في تقدير كتحديد أىفسٍـ، كتحديد الصكرة التي يظٍركف بٍا للآخريف. 

(Yuan, R. , 2016,189كتأتي الٍكية الهٍىية لمهعمـ ف .) ي قمب هٍىة التدريس، كتقدـ إطار عهؿ لمهعمهيف يتضهف بىاء
ـ كتصكراتٍـ كرؤاٌـ عف )كيؼ أككف؟(، ك)كيؼ أعهؿ كأؤدم؟(، ك)كيؼ أفٍـ؟( هٍاـ عهمٍـ كهكاىتٍـ في الهجتهع. كأف  أفكارٌ

 (5Sachs, J. , 2005, p1الٍكية ليست شيء يصىع أك يفرض؛ بؿ ٌي تىهك بالخبرة كالاحساس بٍذي الخبرة.)
كيهكف دراسة الٍكية الهٍىية هف اتجاٌيف أكلٍها يأتي هف عمـ الىفس الاجتهاعي كيركز عمى الٍكية الاجتهاعية 

 .Pennington, M. Cلمهعمـ، كالاتجاي الثاىي يأتي هف أدبيات كتراث إعداد الهعمـ كيركز عمى الٍكية الهٍىية لمهعمـ.  )
2002, p1) 

( هجهكعة هتىكعة هف الدراسات السابقة الهرتبطة 2015، كالٍكلي، عمي إسهاعيؿ، )الرشيدم، العىكد هبارؾكقد راجع 
أشارت إلى أٌهية الاستهرار في دراسة هفٍكـ الٍكية الهٍىية لتأثيري الكاضح في بالٍكية الهٍىية لمهعمـ، فكجدكا أف الدراسات 

ىة التدريس أك الاستهرار فيٍا، كأف هدل فٍـ الهعمـ عهؿ الهعمـ، كالربط بيف كضكح الٍكية الهٍىية لمهعمـ كرغبتً في ترؾ هٍ
لٍكيتً الهٍىية قد يساعد في التىبؤ في هدل استعداد الهعمـ لترؾ هٍىة التدريس هف خلبؿ العلبقة العكسية بيىٍها، كأىً تكجد 

يف لديٍـ ٌكية هٍىية علبقة إيجابية بيف كضكح الٍكية الهٍىية لمهعمـ كرغبتً في عهمية الإصلبح التربكم؛ فالهعمهكف الذ
كاضحة، تككف رغبتٍـ في الإسٍاـ بهجالات الإصلبح التربكم أكثر قكة. كأف الٍكية الهٍىية تبىي جكان هف التعاكف كالتآلؼ بيف 
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الزهلبء الهعمهيف، كأف الكعي الجيد بالٍكية الهٍىية الهعمـ يسٍـ في عهمية تعمـ التلبهيذ هف خلبؿ هعرفة الهعمـ بالأدكار 
 (.281، ص 2015)الرشيدم، العىكد هبارؾ، كالٍكلي، عمي إسهاعيؿ، كبة هىً كالخاصة بتيسير كدعـ تعمـ التلبهيذ. الهطم

( عدد هف الدراسات كالبحكث التي اٌتهت Goldin, G.A. et al, 2016، راجع )كفي مجاؿ تعميـ كتعمـ الرياضيات
الٍكية بها يعكس الاٌتهاـ بالجكاىب الاجتهاعية كالثقافية بالٍكية كالرياضيات، فلبحظ ازدياد همحكظ في تىاكؿ هكضكع 

كالسياسية في تعميـ كتعمـ الرياضيات، كأف الدراسات اىقسهت إلى اتجاٌيف، الأكؿ يبحث في الٍكية لدل الطالب، كالاتجاي الثاىي 
الٍكية سكاء لمطالب أك  (، كأف هعظـ الدراسات التي تىاكلتGoldin, G.A. et al, 2016, p14يبحث في ٌكية الهعمـ. )

 .Goldin, G.Aلمهعمـ، ربطت بيف الٍكية كالاتجاٌات كالهعتقدات كالكفاءة الذاتية كالدافعية ىحك الرياضيات كتعميهٍا كتعمهٍا. )
et al, 2016, p25) 

( أف هعظـ الأدبيات في تعميـ الرياضيات ترل ٌكية هعمـ Graven, M. & Lerman, S., 2014كيرل )
بأىٍا الطرؽ التي يصبح بٍا الفرد كيككف هعمهان لمرياضيات، كيىتهي لهٍىة التعميـ، كتتضهف هسارات الىهك الهٍىي،  الرياضيات

(. كأف الأدبيات تشير إلى أف Graven, M. & Lerman, S., 2014, p434كبهصطمحات سردية كخطابية استطراديً. )
س بالضركرة كجٍة ىظر عالهية. كأىً لازالت ٌىاؾ حاجة لهزيد هف البحكث ٌكية الهعمـ تعد كسيمة بديمة لتحديد تعمـ الهعمـ كلي

لمكصكؿ إلى فٍـ كاسع لهفٍكـ ٌكية الهعمـ. كفي ىفس الكقت تبيف الأدبيات أف هفٍكـ الٍكية هكجكد بكثافة في العمكـ 
، كتحديد هصادر كهراجع كجٍات الاجتهاعية، كأف الباحثيف في تعميـ الرياضيات يحتاجكف إلى تحديد كيفية استخداـ الهصطمح

ـ، كهدل أٌهيتً كارتباطً بتعميـ كتعمـ الرياضيات . )  (.Graven, M. & Lerman, S., 2014, p437ىظرٌ
( Mathematics identity -كارتبط بهصطمح الٍكية الهٍىية لهعمـ الرياضيات، هصطمح )ٌكية الرياضيات 

( هع اعطاء ىفس الهعىى كىفس الدلالة. كلهزيد هف الدقة؛ فإف الفرؽ Mathematical identity -كهصطمح )الٍكية الرياضية 
(، حيث تشير ٌكية الرياضيات إلى كيؼ Hendrickson, K. A. , 2016, p29بيىٍها يستحؽ البحث كالدراسة هستقبلبن. )

يرل الأفراد أىفسٍـ كبارعيف في  الرياضيات، أك كىاجحيف فيٍا. كتتضهف ٌكية الرياضيات ركايات عف الاستهتاع بالرياضيات 
 ,McCulloch, Marshall)سكاء داخؿ الهدرسة أك خارجٍا، كتتضهف عكاهؿ هثؿ الهثابرة كالدافعية كالهتعة في الرياضيات. 

DeCuir-Gunby, & Caldwell, 2013, p. 380;( كتتضهف ٌكية تدريس الرياضيات .Mathematics teaching 
identity كيؼ يعرّْؼ الهعمهيف أىفسٍـ كهعمهيف لمرياضيات، ككيؼ يريدكف أف يتـ تعريفٍـ هف الآخريف )(Luehmann, 
2007).. 

 تشكيؿ اليكية المينية لممعمـ 
 ,Antonek, J. L., et al, 1997( ،)Beijaard, D., et al, 2000( ،)Beijaardـ )يرل بعض الباحثيف كهىٍ  

D., et al, 2004(  ،)Atkinson, D. ,2004( ،)Walkington, J. ,2005( ،)Ealwar, M. & Lizarraga, M. 
,2010( ،)Canrinus, E., et al, 2011( ،), 2013  Oruç, N. ( ،)Morrison, C. M. ,2013( ،)n, K. Johnso

R. , 2013( ،)Graven, M. & Lerman, S. , 2014( ،)Fajardo Castañeda, J. A. , 2014( ،)Pipere, A. 
ule, I. , 2014č& Mi( ،)Yuan, R., & Lee, I. , 2015( ،)Noi, L. A. et al, 2016( ،)Hendrickson, K. A. 

2016  ( ،)Lebedeva, E.V., et al, 2016 ( ،)Silva, F. M. F. R. , 2016 ( ،)Vokatis, B. & Zhang, J. 
.2016( ،)Yuan, R. , 2016 أف الٍكية الهٍىية لمهعمـ تبدأ في التشكيؿ هف بداية فترة الدراسة في كميات كهعاٌد إعداد )

الدراسة، كخاصة في الهعمـ عبر ها يتمقاي الهعمـ هف هعارؼ كها يكتسبً هف هٍارات كخبرات كاتجاٌات كقيـ كهيكؿ أثىاء 
التطبيؽ العهمي أثىاء فترة التربية الهيداىية في الهدارس كالتي تؤثر بشكؿ كبير في صياغة كتشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كتتيح 
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لتي تركز لً فٍـ أدكاري الهٍىية كاتقاىٍا. كأىً يهكف دعـ بىاء الٍكية الهٍىية لمهعمـ أثىاء الخدهة هف خلبؿ براهج التىهية الهٍىية ا
ا كتحقيقٍا بتهيز كابداع.   عمى تكضيح الأدكار الهٍىية لمهعمـ ككيفية تطكيرٌ

 الدراسات السابقة: 
( إلى التعرؼ عمى العلبقة التي تربط بيف التكافؽ الهٍىي كهدخؿ لقياس 1995ٌدفت دراسة )عيسى، هحهد رفقي، 

هقياسيف، الأكؿ ٌدؼ لقياس التكافؽ الهٍىي، كالهقياس الثاىي ٌدؼ الٍكية الهٍىية لمهعمـ كبيف الاحتراؽ الىفسي، طبؽ الباحث 
( 105إلى قياس الاحتراؽ الىفسي كهؤشر لمكشؼ عف الضغكط الىفسية في هجاؿ العهؿ، كطبؽ الهقياسيف عمى عيىة هف )

هعمهات تعزم لمعهر، هعمهة في هرحمة رياض الأطفاؿ، كاشارت الىتائج إلى عدـ كجكد فركؽ في هستكل التكافؽ الهٍىي بيف ال
ؿ الدراسي، أك الادارة التعميهية، كعدـ كجكد علبقة ارتباطية بيف التكافؽ الهٍىي كالاحتراؽ الىفسي  أك الخبرة التدريسية، أك الهؤٌ

 .لدل الهعمهات هها يشير إلى أف هدل كعي الهعمهات بالتكافؽ الهٍىي ليس لً علبقة بدرجة الاحتراؽ الىفسي
هفٍكـ الٍكية الهٍىية لمهعمهيف الذيف يقكهكف   (Preuss, E. & Hofsass, T., 1991)هف كتىاكلت دراسة كؿ

بتدريس تلبهيذ الاحتياجات الخاصة، كأشارت الىتائج أف الٍكية الهٍىية تتأثر بالسياؽ الاجتهاعي الذم تحدث فيً عهمية 
 التدريس. 

دفت دراسة  عرؼ عمى الكيفية التي يتـ بٍا تشكيؿ الٍكية إلى الت  (Goodson, I.F., & Cole, A.I., 1994)كٌ
الهٍىية لمهعمهيف عبر إجراء هقابلبت فردية أسبكعية هع سبعة هعمهيف ثـ عقد ىقاشات جهاعية هعٍـ، كاشارت الىتائج أف الٍكية 

يحدث بً هف  الهٍىية تتشكؿ هف خلبؿ تكاجد الهعمهيف في الهجتهع الهدرسي، كخمصا إلى أف السياؽ الاجتهاعي الهدرسي كها
 تفاعؿ اجتهاعي يؤثر بشكؿ كبير في تشكيؿ كتحديد الٍكية الهٍىية لمهعمهيف.

دفت دراسة  إلى تتبع أثر الخبرات السابقة في تشكيؿ هفٍكـ الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف  (Beijaard, D., 1995) كٌ
ة الهٍىية، ككيؼ اختمؼ ٌذا الهفٍكـ خلبؿ خلبؿ هقابمة ثلبثيف هعمهان قاهكا بسرد قصصٍـ عمى الباحث حكؿ هفٍكهٍـ لمٍكي

سىكات عهمٍـ في هٍىة التدريس، ثـ قاـ الباحث بتحميؿ ٌذي القصص كتكصؿ إلى أف الٍكية الهٍىية ٌي هفٍكـ غير ثابت، 
 يتغير هع هركر الزهف بسبب ها يتعرض لً الهعمـ هف خبرات، حيث كجد الباحث أف التكجٍات ىحك الٍكية الهٍىية كاىت سمبية
لدل الهعمهيف الهشاركيف في بداية عهمٍـ ىظران لحداثة عٍدٌـ بهٍىة التدريس، ثـ أصبحت ٌذي التكجٍات أكثر إيجابية هع هركر 

 الزهف.
دفت دراسة  إلى قياس العلبقة بيف هدل كعي الهعمهيف بٍكيتٍـ الهٍىية كدرجة  .(Gaziel, H.H., 1995)كٌ

( هعمهان، حيث كجد الباحث أف لمٍكية الهٍىية علبقة عكسية 269ستباىة عمى )الاحتراؽ الكظيفي لديٍـ، هف خلبؿ تطبيؽ ا
بدرجة الاحتراؽ الكظيفي؛ فكمها زاد كعي الهعمهيف بٍكيتٍـ الهٍىية، كمها قؿ لديٍـ الشعكر بالاحتراؽ الكظيفي، كها كجد الباحث 

 اؼ بٍكيتٍـ الهٍىية. بأف احتهالية ترؾ هٍىة التدريس ترتبط بالهعمهيف الذيف ليس لديٍـ كعي ك
دفت دراسة  إلى التعرؼ عمى هدل إسٍاـ  .(Antonek, J.L., McCormick, D.E., & Donato, R., 1997)كٌ

همؼ الإىجاز في تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمطالب الهعمـ، حيث قاـ الباحثكف بتحميؿ همفات الإىجاز لطالبيف هعمهيف، ككجدكا هف 
يؿ الٍكية الهٍىية ٌي عهمية فردية هعقدة، تبدأ عىد الطالب الهعمـ في هرحمة الإعداد الهٍىي خلبؿ ٌذا التحميؿ أف عهمية تشك

في كميات إعداد الهعمهيف، كتتشكؿ عف طريؽ هصادر هعرفية هختمفة، كها تكصمكا إلى أف همؼ الإىجاز يساعد في تشكيؿ 
خاصة يقكـ الطالب الهعمـ بكتابتٍا كتتعمؽ بآرائً  الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف خلبؿ ها يشتهؿ عميً هف تأهلبت كاىعكاسات
 كتكجٍاتً ىحك الههارسات التدريسية كالتربكية التي يقكـ بأدائٍا أك هشاٌدتٍا.

دفت دراسة ( إلى استكشاؼ التصكرات الحالية Beijaard, D., Verloop, N., & Vermunt, J. D. ,2000) كٌ
( هعمـ هف الهعمهيف الهتهرسيف ذكم الخبرة بالهرحمة 80كالأكلية لمهعمهيف عف الٍكية الهٍىية، حيث استخدـ استبياف طبؽ عمى )
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ـ، كيفترض الثاىكية، كاتفقت ٌذي الدراسة هع البحكث السابقة في تعريؼ تصكرات الهعمهيف بأىٍا تهثؿ فٍهٍـ لمٍكية الهٍىية لمهعم
الباحثكف في ٌذي الدراسة أف تصكرات الهعمهيف عف ٌكيتٍـ الهٍىية تعكس هعارفٍـ الشخصية بٍذي الٍكية. حيث استكشفت 
ا هسبقا في بداية التعييف، ككيؼ يركف أىفسٍـ كخبراء في هحتكل الهادة  الدراسة كيؼ يرل الهعمهيف أىفسٍـ الآف ككيؼ رأكٌ

ا خلبؿ عهمٍـ كهعمهيف، كتحديد العكاهؿ الدراسية، كخبراء في التدريس ، كخبراء تربكييف. كتحديد أٌـ خبرات التعمـ التي اكتسبكٌ
الهؤثرة في تصكراتٍـ عف الٍكية الهٍىية لمهعمـ. كأشارت الىتائج أف الهعمهيف يركف أىفسٍـ كهزيج هف خبراء في الهحتكل 

ربكييف، كأف هعظـ الهعمهيف يركف أف رؤيتٍـ لٍكيتٍـ الهٍىية اختمفت الأكاديهي لمهادة الدراسية، كخبراء في التدريس، كخبراء ت
كثيران هف كقت بداية التعييف ككقت اجراء الدراسة، كاىً أصبح لديٍـ خبرات هتىكعة كرؤية هختمفة لمٍكية الهٍىية، كلـ تختمؼ 

كأف ٌىاؾ يسية، كالسيرة الذاتية لمهعمـ. رؤية الهعمهيف لمٍكية الهٍىية بأم هف عكاهؿ سياؽ التدريس كبيئتً، كالخبرة التدر 
اختلبفات بيف الهعمهيف في هفٍكهٍـ حكؿ ٌكيتٍـ الهٍىية تعزم لهتغير الهادة العمهية التي يقكهكف بتدريسٍا، كأف الٍكية الهٍىية 

ذا ها أدل إلى استىتاج أف الٍكية الهٍىية لمه عمـ ٌي عهمية هعقدة لمهعمهيف في ىفس الهجاؿ الدراسي تختمؼ بيف هعمـ كآخر، كٌ
 تتأثر بعدة عكاهؿ قد تككف كاضحة أك غاهضة عىد تككيىٍا.

دفت دراسة  إلى هعرفة الٍكية الهٍىية لمهعمهيف في استراليا في ظؿ تغيير السياسة  (Sachs, G., 2001)كٌ
عادة الٍيكمة التعميهية. كقد تـ الاعتهاد عمى اثىيف هف الهصادر التي تشكؿ الٍكية ها: الجاىب  الحككهية كا  الهٍىية لمهعمهيف، كٌ

الديهقراطي: بحيث تككف الفاعمية الديهقراطية هف الهٍىة ىفسٍا، كالجاىب الإدارم: بحيث يتـ تعزيز الفاعمية الإدارية هف 
ة، السمطات الحككهية. كقد أظٍرت الىتائج أف الٍكية الهٍىية التي ىشأت هف ٌذي الهصادر ٌي: الٍكية الىشطة كالٍكية الهىظه

 كأشارت الىتائج، أيضان، أف ٌذي الٍكيات ليست ثابتة، كأف الهعمهيف يهكف أف يىتقمكا بيف ٌاتيف الٍكيتيف.
دراسة ٌدفت إلى هراجعة الدراسات السابقة التي أجريت  (Beijaard, D., et al, 2004)كأجرل بيجارد كآخركف 

( دراسات 1ريت في ٌذا الهكضكع إلى ثلبث فئات رئيسة ٌي: )عمى الٍكية الهٍىية لمهعمهيف، كقد تـ تقسيـ البحكث التي أج
( دراسات ركزت 3( دراسات ركزت عمى خصائص الٍكية الهٍىية لمهعمهيف، )2اٌتهت بكيفية تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمهيف، )

عريفٍا بشكؿ هختمؼ عمى الٍكية الهٍىية، هف خلبؿ قصص الهعمهيف. كها أظٍرت الىتائج أف الٍكية الهٍىية لمهعمهيف تـ ت
العهمي، كغير هحدد عمى الإطلبؽ، كركزت العديد هف الدراسات التي تـ هراجعتٍا عمى الهعرفة الشخصية لمهعمهيف بالجاىب 

 كتبيف أف دراسات قميمة كضحت العلبقة، بشكؿ صريح، بيف هعارؼ الهعمـ كالٍكية الهٍىية لمهعمهيف.
دفت دراسة  إلى التعرؼ عمى العكاهؿ الهؤثرة في الٍكية الهٍىية لمهعمهيف  (Song, G., & Wei, SH., 2007)كٌ

( هعمهان كهعمهة هف هعمهي الهرحمة الأساسية كالثاىكية، كقد صهـ الباحثاف استباىة 177في الصيف، كتككىت عيىة الدراسة هف )
لهرحمة الدراسية، كالرضا الكظيفي عمى لقياس الٍكية الهٍىية لمهعمهيف، كهعرفة هدل تأثير كؿ هف الجىس، كالرتبة الهٍىية، كا

الٍكية الهٍىية. كأظٍرت الىتائج هستكلن عاليان لمٍكية الهٍىية لدل هعمهي الهرحمة الأساسية كالثاىكية، كأف هستكل الٍكية الهٍىية 
هف هعمهي الخبرة  ( سىة أكثر كضكحان 30للئىاث أعمى هىٍا لدل الذككر، كأف درجة الٍكية الهٍىية لدل هعمهي الخبرة الطكيمة )

 ( سىكات، كأف هستكل الٍكية الهٍىية لدل هعمهي الهرحمة الثاىكية أعمى هىً لدل هعمهي الهرحمة الأساسية.10)
دفت دراسة  إلى بىاء أداة لقياس الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف خلبؿ اعتبار الٍكية الهٍىية  (Cheung, H.Y., 2008)كٌ

تهثؿ ها يقكـ بً الهعمـ هف أدكار كههارسات هٍىية ترتبط بهٍىة الهعمـ، كها ٌدؼ الباحث في دراستً إلى قياس هدل التزاـ 
الأداة التي قاـ ببىائٍا، كتكصؿ الباحث إلى أف  الهعمهيف بٍكية دكر الهعمـ كهدخؿ لقياس الٍكية الهٍىية لمهعمـ بعد استخداـ

الهعمهيف الهشاركيف لديٍـ كعي كالتزاـ جيديف تجاي الأدكار الهطمكبة هىٍـ كالتي تعكسٍا الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كلكف أشارت 
ٍى الباحث دراستً باقتراح أف تتـ الىتائج إلى أف الهعمهيف الذككر أكثر التزاهان بالأدكار التي تتطمبٍا الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كأى
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الاستعاىة بالهقياس الذم قاـ بإعدادي لتطبيقً عمى الهعمهيف في هختمؼ دكؿ العالـ كذلؾ عىد الحاجة لمتعرؼ عمى ٌكية الدكر 
 الهرتبطة بالٍكية الهٍىية لمهعمـ.

دفت دراسة ) لمهعمـ كالأداء التدريسي في ( إلى اجراء دراسة هقارىة بيف الٍكية الهٍىية Johns, K. M. , 2009كٌ
الفصكؿ الدراسية بالكلايات الهتحدة الأهريكية كالياباف. كبحثت الدراسة رؤية الهعمهيف كتصكراتٍـ عف التدريس الفعاؿ، كأثر 
تصكرات الهعمهيف كهعتقداتٍـ كهيكلٍـ عمى تدريسٍـ لمرياضيات لطلبب الهرحمة الابتدائية في الكلايات الهتحدة الأهريكية 

الياباف.  استخدهت الدراسة عيىة هف أربعة هعمهيف، اثىيف في الياباف كاثىيف في الكلايات الهتحدة، كاستخدهت الدراسة ك 
الهلبحظة الصفية الهباشرة في الفصكؿ الدراسية، كالهقابلبت الشخصية هع الهعمهيف، لهدة أربعة أسابيع في كؿ دكلة. كأشارت 

هعمـ كاضحة لدل عيىة البحث، كأف تصكرات الهعمهيف كهعتقداتٍـ كهيكلٍـ تؤثر بشكؿ كبير الىتائج إلى أف الٍكية الهٍىية لم
عمى تدريسٍـ لطلببٍـ. كها أظٍرت الدراسة تصكرات الهعمهيف عف التدريس الفعاؿ لمرياضيات. كأظٍرت الىتائج أف الهعمهيف 

ا بهركر الزهف كبالهشاركة في يركف أف الهعتقدات كالتصكرات كالتفضيلبت كالهيكؿ تجاي الرياضيات كت دريسٍا تىهك كيتـ تطكيرٌ
 الههارسات داخؿ بيئة ثقافية كاجتهاعية هحددة.

دفت دراسة  إلى هعرفة درجة الٍكية الهٍىية لمهعمهيف قبؿ الخدهة كالهعمهيف الهبتدئيف  (Hong, J., 2010)كٌ
( هقابمة لأربع هجهكعات هف 27كهعمهة، كأجريت ) ( هعمهان 84كعلبقتً بإهكاىية ترؾ الهٍىة. كتككىت عيىة الدراسة هف )

الهعمهيف في هراحؿ دراسية هختمفة. كقد حددت الدراسة ستة أبعاد لمٍكية الهٍىية لمهعمهيف ٌي: القيهة، الكفاءة، كالالتزاـ، 
ـ لهٍىة التعميـ، كأف كالهعرفة، كالهعتقدات، كالعكاطؼ، كالسياسات. كأظٍرت الىتائج أف هعمهي قبؿ الخدهة هثاليكف في تصكرٌ

 الهعمهيف الأكثر عاطفة هيالكف لترؾ هٍىة التعميـ. 
دفت دراسة  إلى هعرفة الٍكية الهٍىية لمهعمهيف، هف خلبؿ  (Ealwar,M. & Lizarraga, M., 2010)كٌ

جميف في هساقات ( هعمهان كهعمهة أثىاء الخدهة في أهريكا، هس342استراتيجيات التىظيـ الذاتي، كتككىت عيىة الدراسة هف )
الدراسات العميا في عمـ الىفس. كقد أظٍرت الىتائج أف الٍكية الهٍىية لمهعمـ هركب كمي هعقد يرتبط بخبرات الىجاح كالفشؿ التي 
يعيشٍا الهعمـ، كالعهر كالكاقع الثقافي الذم يكجد فيً، كها أظٍرت الىتائج أف الأحداث الحكارية طريؽ ىاجح لتكضيح الٍكية 

 لمهعمهيف، كأف التىظيـ الذاتي ساعد الهعمهيف عمى تقييـ هدل تطكر الٍكية الهٍىية لديٍـ.   الهٍىية
دفت دراسة  )الرضا الكظيفي، كالالتزاـ  إلى هعرفة كيؼ ترتبط الهتىبآت الآتية: (Canrinus, E., et al, 2011)كٌ

الكظيفي، كالفاعمية الذاتية، كالتغير في هستكل الدافعية( بإحساس الهعمهيف بالٍكية الهٍىية، كقد تككىت عيىة الدراسة هف 
طيبة تمعب ألهاىيا. كقد أظٍرت الىتائج أف الفاعمية الذاتية الصفية كالعلبقات ال( هعمهان كهعمهة هف هعمهي الهدارس الثاىكية في 1214)

دكران في العلبقة بيف ٌذي الهتىبآت، كها أظٍرت الىتائج عدـ كجكد فركؽ بيف الهعمـ الهبتدئ كذكم الخبرة ككبار الهعمهيف في الٍكية 
 الهٍىية. 

دفت دراسة )عجكة، هحهد عبد الفتاح، ( إلى هعرفة القدرة التىبؤية لمكفاءة الذاتية كالرضا الكظيفي كالتىظيـ 2012كٌ
( 1077الذاتي في الٍكية الهٍىية لمهعمهيف، كالت أسهاٌا )الٍكية الكظيفية( ككاىت عيىة الدراسة عيىة عشكائية عىقكدية هف )

فمسطيف. كاستخدـ أربعة هقاييس، هقياس لمكفاءة الذاتية، كهقياس لمرضا  -فة الغربية هعمهان كهعمهة في أربع هحافظات بالض
الكظيفي، كهقياس لمتىظيـ الذاتي، كهقياس لمٍكية الهٍىية. كأظٍرت الىتائج أف هستكل الٍكية الهٍىية لمهعمهيف الفمسطيىييف كاف 

الكفاءة الذاتية كالرضا الكظيفي كالتىظيـ الذاتي لمتىبؤ بالٍكية هرتفع، كها أظٍرت الىتائج كجكد أثر ذم دلالة إحصائية لكؿ هف 
 الهٍىية. 

دفت دراسة ) ( إلى بحث ٌكية هعمهي الرياضيات كهعمهي الهعمـ، حيث استخدـ Johnson, K. R. , 2013كٌ
مقات دراسية كؿ كاحدة ح 4أسابيع، كعقدت فيٍا  7الباحث عيىة هف ثلبثة هعمهيف أثىاء هشاركتٍـ في برىاهج تدريبي عقد لهدة 
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استغرقت ساعتيف. كطبقت فيٍـ الهقابمة الشخصية كالهلبحظة الهباشرة، ككتابة الهقالات التأهمية كأدكات لجهع البياىات. 
كأشارت الىتائج إلى تحديد سهات ٌكية هعمهي الرياضيات، ككجد أف الهعارؼ كالهعتقدات ىحك التدريس تؤثر ايجابان في تشكيؿ 

ىية لهعمهي الرياضيات، كأف احتراـ التىكع العرقي كالاجتهاعي يهثؿ صكرة لمٍكية الهٍىية الهرتفعة. كها أشارت الٍكية الهٍ
 الىتائج عدة أساليب يستخدهٍا الهعمهيف لرؤية أىفسٍـ كهعمهيف لمرياضيات كبارعيف في الرياضيات أيضان.

دفت دراسة ) اقات كالبيئات الهٍىية في تشكيؿ الٍكية الهٍىية ( إلى استقصاء أثر السيMorrison, C. M. , 2013كٌ
( هعمـ هبتدئ هف ثلبث هسارات لٍكية الهعمـ طبؽ عميٍـ الهقابمة الشخصية كالهلبحظة الهباشرة. كأشارت دراسة 14لعيىة هف )

فردية لفٍـ كتفسير ىهك الٍكية الهٍىية لمهعيف عيىة البحث خلبؿ عاـ دراسي كاهؿ إلى الأثر الايجابي لمخبرة كالاستجابات ال
الذات لمىفس كللآخريف. كأشارت الىتائج أف الفٍـ كالتفسير يشكؿ الأفعاؿ كالتصرفات الهستقبمية كالهعتقدات الهٍىية، كتؤثر في 

 هسارات الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف حيث ترؾ الهٍىة كالاىتقاؿ لهٍف أخرل أك الاستهرار في هٍىة التدريس.
دفت دراسة ) ( إلى فحص دكر الفٍـ، كالتقكيـ، التعاكف الهستهر في تشكيؿ الٍكية الهٍىية  .Oruç, N, 2013كٌ

لمهعمـ الهبتدئ، كاستخدهت الدراسة الهقابمة الشخصية، كالهلبحظة الهباشرة هع عيىة هف كهعمهة كاحدة فقط في برىاهج إعداد 
لشخصية كالهلبحظة عمى التاريخ الشخصي، كالهٍىي الهعمـ، كاستهرت التجربة عاهيف دراسييف، ككاف التركيز في الهقابلبت ا

لمهعمهة، كالخبرات التدريسية، كالعهؿ السابؽ كالحالي هع الطلبب، كالرؤل كالتصكرات عف التدريس، كعف هدرستٍا، كخططٍا 
لمهعمـ، حيث اشارت  الهستقبمية. كأشارت الىتائج إلى كجكد دكر كبير لمفٍـ كالتقكيـ كالتعاكف الهستهر في تشكيؿ الٍكية الهٍىية

الىتائج أف الهعمهة رأت أىً هع هركر الكقت أصبحت تتهيز أكثر بالالتزاـ الهٍىي، كالكفاءة الذاتية، كبفٍـ أكثر لمفصؿ الدراسي 
كطبيعة الهتعمهيف كتقميؿ الاٌتهاـ بضركرة حفظ الىظاـ هقابؿ حيكية الههارسات التدريسية كتعمـ الطلبب. كأف هشاركة الخبرات 

ا بالاىتهاء لمهٍىة كأىٍا جزء هىٍـ.  هع  الزهلبء يزيد هف شعكرٌ
دفت دراسة ) ( إلى استكشاؼ Rus, C. L., Tomşa, A. R., Rebega, O. L., & Apostol, L. 2013كٌ

( عبارة كسؤاؿ هع 21عىاصر الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف كجٍة ىظر الهعمهيف أىفسٍـ، حيث استخدهت الدراسة استبياف هف )
( هدارس عاهة في 10% هف العيىة(، هف ) 88.75هعمهة بىسبة  71( هعمـ كهعمهة هف ركهاىيا، هىٍـ )80هف ) عيىة

(، كبالهرحمة الثاىكية 20( ، كبالهرحمة الهتكسطة )20هعمهة(، كالهرحمة الابتدائية ) 20ركهاىيا. يعهمكف في رياض الأطفاؿ )
ـ20(، كبالهرحمة الجاهعية )20) ـ بيف )36.86) (. كهتكسط أعهارٌ ( سىة. كهتكسط 60( سىة، ك)21( سىة، كتتراكح اعهارٌ

( سىة. كتـ تحميؿ هحتكل اجابات الهعمهيف ببرىاهج الكتركىي لتحميؿ 16.52التكظيؼ الدائـ في الىظاـ العاـ الحككهي ٌك )
  (. كأشارت ىتائج تحميؿ هحتكل اجابات الهعمهيف إلى ها يمي:O*NET Content Modelالهحتكل )

 49.97  هف العيىة عرفكا الٍكية الهٍىية لمهعمـ بعبارات ترتبط بسهات كصفات العاهؿ % 
 31.01 هف العيىة عرفكا الٍكية الهٍىية لمهعمـ بعبارات ترتبط بسهات كصفات  العهؿ كالكظيفة % 
 12.49 ؿ% هف العيىة عرفكا الٍكية الهٍىية لمهعمـ بعبارات ترتبط بسهات كصفات بهتطمبات العاه 
 0.31 .هف العيىة عرفكا الٍكية الهٍىية لمهعمـ بعبارات ترتبط بسهات كصفات هتطمبات الخبرة % 
 0.87 .هف العيىة عرفكا الٍكية الهٍىية لمهعمـ بعبارات ترتبط بسهات كصفات هعمكهات خاصة بالكظيفة % 
 0.43ت قكة العهؿ. % هف العيىة عرفكا الٍكية الهٍىية لمهعمـ بعبارات ترتبط بسهات كصفات سها 

دفت دراسة ) ( إلى تحديد كيفية تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف خلبؿ Fajardo Castañeda, J. A. ,2014كٌ
( طلبب هعمهيف في 6الهشاركة في الهجتهع الهٍىي لمهعمهيف، كالهعارؼ كالهعتقدات الخاصة بٍـ. استخدـ الباحث عيىة هف )

عداد الهعمهيف في جاهعة ككلهبيا بأهريكا اللبتيىية. كطبؽ عميٍـ الهقابمة الشخصية، كهدكىة السىة الخاهسة كالىٍائية هف برىاهج إ
الكتركىية لجهع البياىات. كاشارت الىتائج أف عهميات تعمـ التدريس تكتب كتهارس بصكرة فردية كتتأثر بالعكاهؿ الاجتهاعية. كأف 
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عمى تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، أف الهشاركة الفعالة كالهىتجة في  هعارؼ الهعمـ كهعتقداتً عف التدريس تؤثر بصكرة هباشرة
 الهجتهع الهٍىي لمهعمهيف تزيد هف كعي الهعمـ بالٍكية الهٍىية. 

دفت دراسة ) ( إلى بحث العلبقة الديىاهيكية بيف الٍكية الرياضية كأىهاط ule, I. , 2014čPipere, A. & Miكٌ
كاستخدهت الدراسة الهقابمة الشخصية كأداة لجهع البياىات هع ثلبثة هف الهعمهيف الهتهيزيف في  الٍكية لدل ثلبثة هف الهعمهيف.

لاتفيا. كأشارت الىتائج أف الهعمهيف الهتهيزيف ذكم الكفاءة العالية في جكاىب التدريس، كالهحتكل الأكاديهي في الرياضيات، 
كية هٍىية ك  اضحة كعالية، كلديٍـ دافعية هرتفعة لمتدريس. كأف تصكراتٍـ عف كالتربكيات؛ لديٍـ ٌكية رياضية هتهيزة، كٌ

اب الرياضيات   Mathematicalالطلبب ايجابية، كخاصة الطلبب هىخفضي التحصيؿ في الرياضيات اك الذيف لديٍـ رٌ
Phobia.كيستخدهكف هع ٌؤلاء الطلبب هداخؿ اىساىية في تدريسٍـ الرياضيات ، 

دفت دراسة )البقيعي، ىافر، ( إلى هعرفة هستكل إدراؾ هعمهي ككالة الغكث الدكلية في الأردف لٍكيتٍـ 2014 كٌ
ـ بالطريقة العشكائية 359الهٍىية، كأسهاٌا )الٍكية الكظيفية(، حيث تككىت عيىة الدراسة هف ) ( هعمهان كهعمهة تـ اختيارٌ

هٍىية لمهعمهيف. كللئجابة عف أسئمة الدراسة البسيطة هف الهىاطؽ التعميهية في الأردف، كقد أجابكا عمى هقياس الٍكية ال
استيخدهت الهتكسطات الحسابية، كالاىحرافات الهعيارية، كتحميؿ التبايف الهتعدد. كأظٍرت الىتائج أف هستكل إدراؾ الٍكية 

ـ كالتعميـ، كىهك الهٍىية لدل هعمهي ككالة الغكث الدكلية في الأردف كاف هرتفعان عمى الهقياس الكمي كعمى جهيع أبعادي: التعمٌ 
الطمبة، كالتطكير الهدرسي، كالعلبقات كالخدهات الهٍىية، كالىهك الهٍىي. كها أظٍرت الىتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 
ؿ العمهي،  في الٍكية الهٍىية تعزل لهتغير الجىس، كلصالح الإىاث، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل لهتغير الهؤٌ

ؿ الب  كالكريكس، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل لهتغير الخبرة التدريسية.كلصالح هؤٌ
دفت دراسة ) ( إلى بحث أساليب تطكير الدافعية لمتدريس هف خلبؿ بىاء الٍكية Yuan, R., & Lee, I., 2015كٌ

تخدـ البحث الهقابمة الشخصية الذاتية لمهعمـ لدل ثلبث طلبب في برىاهج للئعداد الهٍىي لمهعمـ قبؿ الخدهة في الصيف، كاس
كالهلبحظة الهيداىية كتقارير التأهلبت الذاتية في استكشاؼ العهميات الهعرفية كالاجتهاعية كالكجداىية في بىاء الٍكية الذاتية 

اركة في لمهعمـ. كأشارت الىتائج إلى أف الطلبب الهعمهيف عيىة البحث قاهكا ببىاء كتطكير ٌكياتٍـ الذاتية كهعمهيف عبر الهش
خبرات التعمـ الهعرفي، كالتفاعؿ هع عكاهؿ تىشئة اجتهاعية هتىكعة كالهركر بخبرات كهشاعر كجداىية هتىكعة أثىاء دراسة 
الهقررات الدراسية كالتدريب العهمي الهيداىي لمتدريس في الهدارس، كأكصت الدراسة ببعض الهقترحات تسٍـ في تطكير براهج 

 الخدهة.  الإعداد الهٍىي لمهعمـ قبؿ
دفت دراسة )الرشيدم، العىكد هبارؾ، كالٍكلي، عمي إسهاعيؿ،  ( إلى التعرؼ عمى هدل كعي هعمهات 2015كٌ

الهرحمة الابتدائية بدكلة الككيت بٍكية دكر الهعمـ كهدخؿ لقياس الٍكية الهٍىية لمهعمـ كأثر كؿ هف برىاهج الإعداد الهٍىي 
( 1شكيؿ ٌذا الكعي. كقد تـ قياس ٌكية دكر الهعمـ هف خلبؿ ثلبثة هحاكر رئيسة ٌي: )التربكم كسىكات الخبرة التدريسية في ت
( هحكر التىهية الشخصية كالهٍىية. شارؾ في 3( هحكر العهؿ كالعلبقات الهدرسية؛ ك)2هحكر التدريس كاحتياجات التلبهيذ؛ ك)

ا بالط 24هعمهة هف  1570ٌذا البحث  ريقة العشكائية البسيطة. تـ استخداـ هقياس هعد هدرسة ابتدائية حككهية تـ اختيارٌ
بىدان لقياس الأدكار التي تعكس طبيعة عهؿ الهعمـ  19هسبقان هف قبؿ أحد الباحثيف لقياس ٌكية دكر الهعمـ كالذم تككف هف 

ختبارات عالهيان. تـ استخداـ هعادلات الإحصاء الكصفي لقياس هدل كعي الهعمهات بٍكية دكر الهعمـ، كتـ استخداـ الا
( أف لدل هعمهات الهرحمة 1الإحصائية الهىاسبة لقياس العلبقات بيف هتغيرات الدراسة. تكصمت ىتائج ٌذي الدراسة إلى: )

 الابتدائية بدكلة الككيت كعيان هقبكلان بأدكار الهعمـ الهتعمقة بالتدريس كاحتياجات التلبهيذ، كالعهؿ كالعلبقات الهدرسية، كالتىهية
( 3( أف ٌىاؾ أثر داؿ إحصائيان لبرىاهج الإعداد الهٍىي التربكم في تشكيؿ الكعي بٍكية دكر الهعمـ؛ ك)2هٍىية؛ )الشخصية كال
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أف ٌىاؾ علبقة إيجابية هتكسطة بيف عدد سىكات الخبرة التدريسية كهدل الكعي بٍكية دكر الهعمـ. تهت هىاقشة الىتائج في 
 .تقديـ التكصيات بىاء عمى ها تكصمت إليً ىتائج ٌذا البحثضكء الأدبيات الهتعمقة بهكضكع البحث، كتـ 

دفت دراسة ) ( إلى استكشاؼ الدافعية لمتدريس هف خلبؿ بىاء الٍكية الذاتية لدل اثىيف هف Yuan, R. , 2016كٌ
ىي لمتدريس. كهع الطلبب الهعمهيف عبر تفاعمٍـ هع الهشرفيف عميٍـ في الهدارس كهف الجاهعة أثىاء فترة التدريب العهمي الهيدا

أشارت  possible selves theoryكىظرية الذات الهستقبمية ، discrepancy theory-selfتكظيؼ ىظرية تىاقض الذات 
الىتائج إلى الهشرفيف أثركا بالسمب عمى في تطكير الدافعية لمتدريس لدل عيىة البحث كأثركا سمبان في تككيف الٍكية الهثالية 

مـ التكاصمي، كالهتعمـ الىشط(، كأكجدكا فيٍـ ٌكيات هختمفة هثؿ )الهعمـ التابع الهىقاد(، كالذم يخشى أف لمطلبب الهعمهيف )الهع
سٍاهات  يككف بٍكية )الهعمـ الهسيطر الهتحكـ( هها أثر سمبيا عمى التعمـ الهٍىي كالىهك. كقدهت الدراسة تكصيات عهمية كا 

العهمي الهيداىي لتسٍيؿ تعمـ الطلبب الهعمهيف في براهج الإعداد الهٍىي  لتعزيز كتدعيـ فعالية الإشراؼ عمى طلبب التدريب
 قبؿ الخدهة. 
دفت دراسة )  ( إلى تطكير هقياس لاستقصاء الٍكية الهٍىية Noi, L. A. & Kwok , D. and Goh. K. ,2016كٌ

( هعمهان 352الهقياس بتطبيقً عمى عيىة هف )لمهعمهيف في الهعاٌد العميا بعد الثاىكية في سىغافكرة، كتـ حساب صدؽ كثبات 
 Exploratory factor( كأجرم فيٍا تحميؿ العاهمي الاستكشافي )185في الهعاٌد بعد الثاىكية، كقسهكا الى هجكعتيف، الأكلى )

analysis-EFA( لمعكاهؿ كالهفردات، كالهجهكعة الثاىية  )حساب صدؽ ( هعمـ  أجرم عميٍا التحميؿ العاهمي التككيدم ل167
كتككيد البىية العاهمية لمهقياس. كاشارت الىتائج إلى دعـ تقسيـ الهقياس إلى ثلبثة عكاهؿ، ككاىت العكاهؿ ٌي هعتقدات 

هفردات. كأظٍرت الهقياس ثبات  3هفردات، كالىهك الهٍىي كيتضهف  4هفردات، كالاجتهاعية الهٍىية كتتضهف  5الهعمهيف كبٍا 
 التىبؤم بها يسهح باستخداـ الهقياس في البحكث التربكية. الاتساؽ الداخمي، كالصدؽ 

دفت دراسة إلى تحديد أثر اهتلبؾ كفايات  (Lebedeva, Shchipanova, Konovalova & Kutyin, 2016) كٌ
ىة إدارة الكقت عمى الٍكية الهٍىية لمطلبب الهعمهيف، كاستخدهت الدراسة استبياىات كهقابلبت شخصية كهلبحظة هباشرة هع عي

( طالب هقيديف في الهستكل الأكؿ كالثاىي في برىاهج إعداد الهعمـ، كأشارت الىتائج أف الطلبب الذيف لديٍـ كفايات 110هف )
إدارة الكقت لديٍـ ٌكية هٍىية كاضحة، هها يشير إلى أٌهية اكساب الطلبب الهعمهيف كفايات إدارة الكقت لتشكيؿ الٍكية الهٍىية 

 لديٍـ. 
دفت دراسة  إلى تحميؿ خبرة أزهة الٍكية     (Sadovnikova, Sergeeva, Suraeva & Kuzmina, 2016)كٌ

الهٍىية هف كجٍة ىظر الهعمهيف، كتطكير ىظاـ لمقياس يدعـ الأىشطة التربكية كالتىهية الهٍىية لمهعمـ. كاستخدـ الباحث الهىٍج 
شخصية، كتقارير التأهؿ الذاتي كذلؾ لتحديد جكاىب الخبرة في الفيىكهيىكلكجي )تحميؿ الظكاٌر( كتحميؿ الهحتكل، كالهقابلبت ال

أزهة الٍكية، كأشارت الىتائج إلى أف أزهة الٍكية الهٍىية ٌي هكقؼ حياتي لمهعمـ كفقا لرؤيتً كفٍهً لكاقع الحياة اليكهية. 
يـ الىشاط الخارجي، الاٌتهاـ كتتضح أزهة الٍكية الهٍىية في استقطاب العكاهؿ الرئيسة لمتصكر الهٍىي كصكرة الذات )تقي

بالىشاط، التحكـ في الىشاط الهٍىي كالهكاقؼ الهٍىية، كالتكقعات الهٍىية الهستقبمية(، كالتحكؿ هف الهجاؿ الاسهي يعكس كيعي 
 )هحتكل الىشاط، علبقة كهلبئهة الىشاط بشكؿ عاـ(، كيتهيزكا هف أزهة الٍكية الهٍىية

دفت دراسة ) ( إلى تحميؿ طرؽ جديدة لتشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ في عصر Silva, F. M. F. R. ,2016كٌ
ا عمى التعميـ كالتعمـ. كطبؽ الباحث الاستبياف كالهقابمة الشخصية هع ) ( هعمـ في الهرحمة الثاىكية كأشارت 246العكلهة، كأثرٌ

حصؿ عميً الهعمـ عىد دخكلً الهٍىة، كالخبرة، ىتائج الاستبياف أف الٍكية الهٍىية تتأثر بعكاهؿ )الىكع، التدريب الأكلي الذم 
كالىهك الهٍىي(. كاشارت ىتائج اهقابمة الشخصية أف التدريب الشخصي لمهعمهيف عىصر هٍـ في تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، 

ا.  كاقترح الهعمهيف هجهكعة هتىكعة هف أساليب تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمهيف كتطكيرٌ
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دفت دراسة ) ( إلى تحديد العلبقة بيف الٍكية الهٍىية لمهعمـ كبعض العكاهؿ الديهكجرافية 2016p.  c, Zivkovi ,كٌ
( هعمـ في صربيا لفحص جكاىب الٍكية الهٍىية لمهعمـ )ههارسة التدريس، 284كالىفسية الهرتبطة بٍا. كاختار الباحث عيىة هف )

ع، الالتزاـ بالدكر كالهٍاـ( كعلبقتٍا ببعض العكاـ الهدرسة كالهٍىة، ىهك الطلبب، الىهك الشخصي الهٍىي لمهعمـ، الدكر الهتكق
الىفسية )الثقة بالىفس كالاعتداد بالذات، التقييـ الذاتي لهدل الىجاح، الرضا العائمي، الرضا الكظيفي الهٍىي( هع بعض العكاهؿ 

لىتائج أف الىهك الهٍىي الشخصي الديهكجرافية التصىيفية )الىكع، هكاف الاقاهة، سىكات الخبرة، الهستكل الاقتصادم(. كاشارت ا
ٌك العاهؿ الأكثر تأثيران في تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كأف الدكر الهتكقع كاف العاهؿ الأقؿ تأثيران. ككجدت علبقة ايجابية 

هعمـ هف خلبؿ طردية بيف العكاهؿ الىفسية كهستكل الٍكية الهٍىية لمهعمـ. كأشارت الىتائج أىً يهكف التىبؤ بالٍكية الهٍىية لم
هجهكعة هىبئات ىفسية أٌهٍا الرضا الكظيفي. كذلؾ أشارت الىتائج لكجكد علبقة عكسية بيف هستكل الٍكية الهٍىية لمهعمـ كعدد 
سىكات الخبرة، كاقترحت الدراسة إجراء هزيد هف البحكث عف العكاهؿ الىفسية كالاجتهاعية الهؤثرة بصكرة هباشرة اك غير هباشرة 

 ٍكية الهٍىية لمهعمـ. في تشكيؿ ال
دفت دراسة ) ( إلى تحديد الٍكية الهٍىية لثلبثة هعمهيف هبدعيف في Vokatis, B. & Zhang, J., 2016كٌ

ىيكيكرؾ. كاستخدهت الدراسة الهقابمة الشخصية كالهلبحظة الهيداىية أثىاء هشاركتٍـ في برىاهج تدريبي تعاكم عبر الاىترىت. 
ي: )الهعمـ كهؤسس لمهعرفة الهٍىية كهكتشؼ رؤل جديدة كأشارت الىتائج إلى تحديد س هات لمٍكية الهٍىية لمهعمهيف الهبدعيف كٌ

لمتدريس كتطكير الهعرفة، الهعمـ كهشارؾ في التعمـ بها يؤسس علبقة هع الطلبب لمكصكؿ لأعمى هستكل هف الهسئكلية، الهعمـ 
ارسات التدريس كالتعمـ هع طلببً، الهعمـ كعضك في هجتهع كصاىع حمكؿ لمهشكلبت كهحطـ لحدكد كأسقؼ التفكير أثىاء هه

هٍىي يشجع التعاكف كالابداع كالتطكير الهستهر، الهعمـ كهىشئ لعلبقة هؤسسية قكية هع الادارة بها يدعـ ابداع الهعمهيف 
 كتعاكىٍـ.(. 

دفت دراسة ) ة الثاىكية، كاستخدهت ( إلى العكاهؿ التي تشكؿ الٍكية لدل الطالبات بالهرحمAnna, G. ,2016كٌ
( طالبات هف أربعة هدارس ثاىكية في زيهبابكم. 9الدراسة الهقابمة الشخصية كالهلبحظة الصفية الهباشرة، كالتأهلبت الذاتية هع )

ي) الثقة بالىفس، الت قدير كأشارت ىتائج الدراسة إلى تحديد عدد هف العكاهؿ التي تؤثر ايجابيان في تشكيؿ الٍكية لدل الطالبات كٌ
ي )الخجؿ  الذاتي، كالتطمع لهٍىة كاعدة(، كاشارت الىتائج لعدد هف العكاهؿ التي تؤثر سمبيان في تشكيؿ الٍكية لدل الطالبات كٌ

 هف ككىٍا أىثى، تىهر الاقراف الذككر، الصكرة الذٌىية السائدة عف الاىاث في الهجتهع(.  
 تعقيب عمى الدراسات السابقة:
التعرؼ عمى العلبقة التي تربط بيف التكافؽ الهٍىي كهدخؿ لقياس الٍكية قة مف حيث الأىداؼ تناكلت الدراسات الساب

الهٍىية لمهعمـ كبيف الاحتراؽ الىفسي، كالكيفية التي يتـ بٍا تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمهيف، كأثر الخبرات السابقة في تشكيؿ 
استكشاؼ لهعمهيف بٍكيتٍـ الهٍىية كدرجة الاحتراؽ الكظيفي لديٍـ، ك هفٍكـ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كالعلبقة بيف هدل كعي ا
تىاكلت تلبهيذ الفئات الخاصة، التلبهيذ العادييف كمف ناحية الفئات: التصكرات الحالية كالأكلية لمهعمهيف عف الٍكية الهٍىية. 

كاستخدهت الاستبياف كالهقياس كالهقابمة كمف ناحية الأدكات: بالهرحمة الثاىكية، الطلبب الهعمهيف، الهعمهيف كالهعمهات. 
 . الشخصية، كتقارير التأهؿ الذاتي، كالصحائؼ الكتابية كأدكات لتحديد الٍكية الهٍىية لمهعمـ

بعض الىتائج إلى عدـ كجكد فركؽ في هستكل التكافؽ الهٍىي بيف الهعمهات تعزم كمف ناحية النتائج تكصمت إلى 
ؿ الدراسي، أك الادارة التعميهية، كعدـ كجكد علبقة ارتباطية بيف التكافؽ الهٍىي كالاحتراؽ لمعهر، أك ا لخبرة التدريسية، أك الهؤٌ

كأف الٍكية الهٍىية تتأثر بالسياؽ  .الىفسي هها يشير إلى أف هدل الكعي بالتكافؽ الهٍىي ليس لً علبقة بدرجة الاحتراؽ الىفسي
مية التدريس. كأف الٍكية الهٍىية تتشكؿ هف خلبؿ تكاجد الهعمهيف في الهجتهع الهدرسي، كخمصا الاجتهاعي الذم تحدث فيً عه

إلى أف السياؽ الاجتهاعي الهدرسي كها يحدث بً هف تفاعؿ اجتهاعي يؤثر بشكؿ كبير في تشكيؿ كتحديد الٍكية الهٍىية 
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ٍىية سمبية ىظران لحداثة عٍدٌـ بهٍىة التدريس، كتصبح لمهعمهيف. كأف تكجٍات بعض الهعمهيف حديثي التعييف ىحك الٍكية اله
ٌذي التكجٍات أكثر إيجابية هع هركر الزهف. كاشارت الىتائج أف لمٍكية الهٍىية علبقة عكسية بدرجة الاحتراؽ الكظيفي؛ فكمها 

ف بأف احتهالية ترؾ هٍىة زاد كعي الهعمهيف بٍكيتٍـ الهٍىية، كمها قؿ لديٍـ الشعكر بالاحتراؽ الكظيفي، كها كجد الباحثي
التدريس ترتبط بالهعمهيف الذيف ليس لديٍـ كعي كاؼ بٍكيتٍـ الهٍىية. كأىً يبدا تشكيؿ الٍكية الهٍىية في هرحمة الإعداد الهٍىي 
في كميات إعداد الهعمهيف، كتتشكؿ عف طريؽ هصادر هعرفية هختمفة، كها تكصمكا إلى أف همؼ الإىجاز يساعد في تشكيؿ 

الهٍىية لمهعمـ هف خلبؿ ها يشتهؿ عميً هف تأهلبت كاىعكاسات خاصة يقكـ الطالب الهعمـ بكتابتٍا كتتعمؽ بآرائً  الٍكية
الهعارؼ كالهعتقدات ىحك التدريس تؤثر ايجابان كتكجٍاتً ىحك الههارسات التدريسية كالتربكية التي يقكـ بأدائٍا أك هشاٌدتٍا. كأف 

ي الرياضيات، كأف احتراـ التىكع العرقي كالاجتهاعي يهثؿ صكرة لمٍكية الهٍىية الهرتفعة. كها في تشكيؿ الٍكية الهٍىية لهعمه
أشارت الىتائج عدة أساليب يستخدهٍا الهعمهيف لرؤية أىفسٍـ كهعمهيف لمرياضيات كبارعيف في الرياضيات أيضان. كأف الفٍـ 

هٍىية، كتؤثر في هسارات الٍكية الهٍىية لمهعمـ هف حيث ترؾ الهٍىة كالتفسير يشكؿ الأفعاؿ كالتصرفات الهستقبمية كالهعتقدات ال
كالاىتقاؿ لهٍف أخرل أك الاستهرار في هٍىة التدريس. كأف هعارؼ الهعمـ كهعتقداتً عف التدريس تؤثر بصكرة هباشرة عمى 

ف تزيد هف كعي الهعمـ بالٍكية الهٍىية. تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، أف الهشاركة الفعالة كالهىتجة في الهجتهع الهٍىي لمهعمهي
 كسيستفاد مف ذلؾ في بناء الأدكات كتنفيذ إجراءات البحث كتفسير النتائج.

 مشكمة البحث:
تعد ٌكية هعمـ الرياضيات هف العىاصر الهٍهة في تطكير الأداء التدريسي لهعمـ الرياضيات، كحيث تشير كثير هف  

مى أداؤي التدريسي كتحصيؿ الطلبب، كىدر تىاكؿ البحكث لأثر ثقافة الفرد كالهجتهع عمى البحكث إلى تأثير هعتقدات الهعمـ ع
تشكيؿ الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كالههارسات الصفية، كايضان ىدرت البحكث التي تىاكلت ىهك تصكرات الهعمهيف عف الرياضيات 

ؿ البحث الحالي استقصاء تصكرات هعمهي (، لذا يحاك Johns, K. M. , 2009, piiكعف ٌكية هعمهي الرياضيات.  )
الرياضيات عف الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كهستكياتٍـ فيٍا، بها يسٍـ في تطكير الأداء التدريسي كتحقيؽ أٌداؼ تعميـ كتعمـ 

 الرياضيات كهىٍا تىهية تحصيؿ الطلبب كاتجاٌاتٍـ كدافعيتٍـ لتعمـ الرياضيات.
 التالي: كتتحدد مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس

 ما مستكيات اليكية المينية لمعممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية؟ 
 كيتفرع هف ٌذا السؤاؿ الأسئمة التالية:

 ها صكرة هقياس الٍكية الهٍىية لهعمـ الرياضيات بالهرحمة الابتدائية؟ 
  ها هستكيات الٍكية الهٍىية لهعمهي الرياضيات بالهرحمة الابتدائية؟ 
  هعمهي الرياضيات بالهرحمة الابتدائية عف الٍكية الهٍىية لهعمـ؟ها تصكرات 

 مصطمحات البحث:
 :هجهكعة سهات كخصائص يحددٌا الفرد كيتهيز بٍا كتشكؿ سهات شخصيتً الفردية. ) اليكيةJohns, K. M. , 

2009, p12) 
 :ا الفرد أك الهجهكعة عف قدرتً /قدراتٍ ىكية الرياضيات ـ في الرياضيات، كتصكراتٍـ عف ٌي الهعتقدات التي يطكرٌ

الكفاءة الذاتية في سياؽ تدريس الرياضيات )هتضهىة هعتقداتٍـ عف قدرتٍـ للؤداء الفعاؿ كاستخداـ الرياضيات لحؿ 
ا في حياتٍـ اليكهية(، كدافعيتٍـ لتطكير هعارفٍـ الرياضية. )  ,Johns, K. M. , 2009الهسائؿ كالهشكلبت كتأثيرٌ

p12) 
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 ية لمعمـ الرياضياتاليكية المين : 
o  .كيؼ يحدد الهعمهيف أىفسٍـ لأىفسٍـ ككيؼ يراٌـ الآخريف(Lasky, 2005, p. 901) أك كيفية التعرؼ ،

ـ كتحديدٌـ لأىفسٍـ أك تقدير كتحديد الآخريف لٍـ، كأف  عمي الهعمهيف كىكع هحدد هف الهعمهيف سكاء تقديرٌ
 ,Luehmann)ير الخبرات اليكهية كهعمـ لهادة دراسية. ٌذا التحديد كالتعرؼ عميٍـ يحدث ىتيجة فٍـ كتفس

A.L., 2007, p. 827) . 
o  .رؤية الهعمـ لىفسً كخبير في الهحتكل الأكاديهي لمهادة الدراسية، كخبير في التدريس، كخبير تربكم

(Beijaard, D., Verloop, N., & Vermunt, J. D. ,2000, p750 - 752.) 
o  إحساس الهعمـ بذاتً هف خلبؿ الأدكار التي يقكـ بٍا داخؿ الهدرسة كخارجٍا، كهف خلبؿ ها يكتسبً هف

 ( 368، ص 2014هعارؼ كهٍارات ككفايات تعميهية، كهدل التزاهً بقيـ هٍىتً كأخلبقياتٍا. )البقيعي، ىافر،
يـ كتعمـ الرياضيات، كرؤية الأخريف لو، كتقاس كيعرفيا الباحث اجرائيان بأنيا رؤية المعمـ لنفسو كمعمـ متخصص في تعم

 بالدرجة التي يحصؿ عمييا المعمـ في مقياس اليكية المينية لممعمـ المعد ليذا البحث.
 يٍدؼ البحث إلى تحقيؽ ها يمي:أىداؼ البحث:  

 .تحديد تصكرات هعمهي الرياضيات بالهرحمة الابتدائية عف الٍكية الهٍىية لمهعمـ 
  الٍكية الهٍىية لمهعمـ لدل هعمهي الرياضيات بالهرحمة الابتدائيةتحديد هستكيات 

 يقتصر البحث عمى الحدكد التالية: حدكد البحث:  
  2017/  2016ٌػ الهكافؽ  1437/1438عيىة هف هعمهي الرياضيات بالهرحمة الابتدائية لمعاـ الدراسي. 
  الهٍىية لمهعمـ، كهستكياتٍـ فيٍا كفقان لها تحددي أدكات تصكرات هعمهي الرياضيات بالهرحمة الابتدائية عف الٍكية

 الدراسة )الهقابمة الشخصية، كهقياس الٍكية الهٍىية(.
 أىمية البحث:

ترجع أٌهية البحث لها يهكف أف يسٍـ بً في الكشؼ عف تصكرات الهعمهيف عف الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كهستكيات  
قيؽ فٍـ أفضؿ لهعتقدات الهعمهيف كتصكراتٍـ كدافعيتٍـ لمتدريس، كبها يهكف أف يطكر  الٍكية الهٍىية لديٍـ، هها يؤدم إلى تح

 تعميـ كتعمـ الرياضيات بإيجاد هعمـ الرياضيات ذك الدافعية الهرتفعة كالٍكية الهٍىية الكاضحة.
 فركض البحث:

  أىثى( –ترجع لمىكع )ذكر لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف هتكسطات الفركؽ عمى هقياس الٍكية الهٍىية 
 لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف هتكسطات الفركؽ عمى هقياس الٍكية الهٍىية ترجع لسىكات الخبرة 
  لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف هتكسطات الفركؽ عمى هقياس الٍكية الهٍىية ترجع لعدد براهج التىهية الهٍىية

 الحاصؿ عميٍا.
 أدكات البحث:

 :لتحديد تصكرات هعمهي الرياضيات بالهرحمة الابتدائية عف الٍكية الهٍىية لمهعمـ مقابمة شخصية 
 لتحديد هستكيات الٍكية الهٍىية لهعمهي الرياضيات مقياس اليكية المينية لمعمـ الرياضيات بالمرحمة الابتدائية :

 بالهرحمة الابتدائية.
 عينة البحث: 

عشكائية هف خلبؿ قاعدة بياىات هعمهي الرياضيات بالهرحمة الابتدائية، كأرسمت تـ اختيار عيىة البحث بطريقة 
( هعمـ كهعمهة عمى ٌكاتفٍـ الىقالة بدعكتٍـ لمهشاركة في الهقياس الالكتركىي، كقد استجاب 400عشكائيا رسالة ىصية لعدد )
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ـ استكهاؿ جهيع بىكد الهقياس. فأصبحت العيىة ( هشارؾ لعد21( هعمـ كهعمهة كشارككا في تعبئة الهقياس، كتـ استبعاد )150)
( هىٍـ لعهؿ 20هف الهعمهات(. كهف ثـ تـ اختيار ) 76هف الهعمهيف،  53( هعمـ رياضيات بالهرحمة الابتدائية، )129الىٍائية )

تكيات في ( هف أقؿ الهس10( هف الحاصميف عمى أعمى هستكل في هقياس الٍكية الهٍىية، ك)10هقابمة شخصية الكتركىية، )
 الٍكية الهٍىية لمهعمـ.

 خطكات البحث:
 .مسح الأدبيات كالدراسات السابقة لبناء الاطار النظرم لمبحث كالاستفادة منو في بناء أدكات القياس 
  بناء مقياس اليكية المينية لمعمـ الرياضيات: كذلؾ مف خلبؿ الرجكع لعدد مف الدراسات كالأدبيات السابقة التي تناكلت

)البقيعي، (، Noi, L. A. & Kwok , D. and Goh. K., 2016:)اييس اليكية المينية لممعمـ كمنيا بناء مق
 .Cheung, H)، كهقياس Timostsuk, I. & Ugaste, A. ,2010 ،)(Hong, J. 2010)(، )2014ىافر، 
2008) ،(Hasegawa, Y. & Kudomi, Y. 2006) ،تـ  (. كفي ضكء ذلؾ2012، )عجكة، هحهد عبد الفتاح

ي ) سهات الهعمـ كخبير في الهحتكل الأكاديهي لمتخصص كخبير في تدريس هادة تحديد الهحاكر الرئيسة لمهقياس كٌ
التخصص، كخبير تربكم في التعاهؿ الىفسي كالاجتهاعي هع طلببً، كسهات التهيز في التىهية الهٍىية، كالسهات 

. كتـ كضعٍا في استطلبع رأم الكتركىي قيدـ (ً بكجً عاـالههيزة لشخصية الهعمـ بكجً عاـ، كها يرغبكا في اضافت
لهجهكعة هف الخبراء الهتخصصيف في براهج إعداد الهعمـ هف أعضاء ٌيئة التدريس بقسـ الهىاٌج كطرؽ التدريس، 

م (. كأيضان قدـ لبعض الهعمهيف كالهشرفيف التربكييف الهتهيزيف ذك 8كقسـ أصكؿ التربية، كقسـ عمـ الىفس، كعددٌـ )
(، لسؤالٍـ عف السهات 20الخبرة كالكفاءة الهشاركيف في الاشراؼ عمى طلبب التربية الهيداىية في الهدارس كعددٌـ )

(، كفي ضكء ها  https://goo.gl/forms/Wc85saUqjI8qlNs43الههيزة لمهعمـ، كالاستطلبع عمى الرابط )
سفرت عىً ىتائج استطلبع الرأم تـ بىاء استبياف يتضهف ها تـ التكصؿ إليً كأضيؼ عميً ها أشارت لً هقاييس أ

لعيىة (  https://goo.gl/forms/euQIiAwfkpdApxEk1الدراسات السابقة، كقدـ في صكرة استبياف الكتركىي )
(، كالهعمهيف الهتهيزيف كالهشرفيف التربكييف 15ف أساتذة الجاهعات الهتخصصيف في إعداد الهعمـ كعددٌـ )أكبر ه

، كفي ضكء ىتائج (25ذكم الخبرة كالكفاءة الهشاركيف في الاشراؼ عمى طلبب التربية الهيداىية في الهدارس كعددٌـ )
ت الهعمـ كخبير في التدريس، سهات الهعمـ كخبير في الاستبياف تـ تحديد أبعاد الهقياس بخهسة أبعاد ٌي: )سها

هحتكل التخصص، سهات الهعمـ كخبير تربكم في التعاهؿ الىفسي كالاجتهاعي هع الهتعمهيف، كسهات الىهك الهٍىي 
 كالشخصي. كهف ثـ بىاء هفردات الهقياس لكؿ هحكر رئيس عمى حدة. 

 ة هف الهحكهيف تخصص الهىاٌج كطرؽ تدريس : تـ عرض الهقياس عمى هجهكعحساب صدؽ كثبات المقياس
الرياضيات، كتخصص القياس الىفسي، لتحديد صدؽ هحتكل الهقياس كصدقً فيها يقيسً، كتـ اجراء التعديلبت 

( هعمـ 22الهطمكبة كحذؼ بعض العبارات. ثـ تـ حساب ثبات الهقياس بتطبيقً استطلبعيان عمى عيىة هف )
ك هعاهؿ 0.84كتـ حساب الثبات بطريقة التجزئة الىصفية، ككاف هعاهؿ الثبات )لمرياضيات بالهرحمة الابتدائية  ( كٌ

( هفردة. ككضع 42( هحاكر، ك)4ثبات هىاسب لاستخداـ الهقياس. كبذلؾ أصبح الهقياس في صكرتً الىٍائية بعدد )
كبذلؾ تمت الاجابة عف السؤاؿ الأكؿ مف (.  forms/NvpE1NGX8pu1wWxF2https://goo.gl/عمى الرابط )
 أسئمة البحث.

 بعد الاطلبع عمى بعض الدراسات التي استخدهت الهقابمة الشخصية كأداة لجهع بناء بطاقة المقابمة الشخصية :
البياىات هثؿ )(، تـ تحديد هحاكر الهقابمة الشخصية في )( ، كتـ عرضٍا عمى هجهكعة هف الهحكهيف تخصص 
الهىاٌج كطرؽ تدريس الرياضيات، كتخصص القياس الىفسي، كتخصص عمـ الىفس الاجتهاعي، لتحديد هدل 

https://goo.gl/forms/Wc85saUqjI8qlNs43
https://goo.gl/forms/euQIiAwfkpdApxEk1
https://goo.gl/forms/NvpE1NGX8pu1wWxF2
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هىاسبتٍا في تحقيؽ أٌدافٍا، كتـ اجراء التعديلبت الهطمكبة باضافة بعض الأسئمة لمهقابمة، كبذلؾ أصبحت الهقابمة 
 (. https://goo.gl/forms/bvjYNtVEtsI9YAVR2الشخصية في صكرتٍا الىٍائية، ككضعت عمى الرابط )

  تـ تطبيؽ الهقياس الكتركىيا عمى الهعمهيف عيىة البحث، كهف ثـ تـ تطبيؽ الاستباىة أيضان الكتركىيان هف الأدكاتتطبيؽ :
 ( هع الهعمهيف كالهعمهات. Google Docsخلبؿ تكظيؼ خدهة )

 نتائج البحث: 
 ( التكزيع الكصفي لعينة البحث1جدكؿ )

 النسبة المئكية العدد المتغير 

 نكع المشارؾ
 41.1 53 ذكر
 58.9 76 أىثى

سنكات الخبرة في 
 التدريس

 14 18 سىكات 5أقؿ هف 
 31 40 5> س <  10
 19.4 25 10> س <  15
 15.5 20 15> س <  20

 20.2 26 سىة 20أكثر هف 

عدد برامج التنمية 
المينية التي شاركت فييا 
 مرشحا مف جية عممؾ

 43.4 56   5أقؿ هف 
 21.7 28 5> العدد <  10
 16.3 21 10> العدد <  15
 5.4 7 15> العدد <  20

 17 17 برىاهج 20أكثر هف 

عدد برامج التنمية 
المينية التي شاركت فييا 
بدافع ذاتي كليس مرشحا 

 مف جية عممؾ

 48.8 63   5أقؿ هف 
 19.4 25 5> العدد <  10
 15.5 20 10> العدد <  15
 3.1 4 15> العدد <  20

 13.2 17 برىاهج 20أكثر هف 
 

 ( النتيجة الكمية لممقياس2جدكؿ )
 النسبة المئكية الانحراؼ المعيارم المتكسط العدد 

 % 92.96 11.357 116.15 129 العاـ المجمكع
الثاني  كبذلؾ تمت الاجابة عف السؤاؿ%(.  92.96كيتضح هف الجدكؿ السابؽ أف هستكل الٍكية الهٍىية لعيىة البحث هرتفع )

 مف أسئمة البحث.
 ( ترتيب محاكر المقياس 3جدكؿ )

 الترتيب الهتكسط المحكر ـ
 1 2.79 هجهكع الهحكر الرابع: الىهك الهٍىي كالشخصي 1
 2 2.77 هجهكع الهحكر الأكؿ: خبير التدريس 2
 3 2.75 هجهكع الهحكر الثالث: خبير تربكم ىفسي اجتهاعي 3
 4 2.70 خبير الهحتكلهجهكع الهحكر الثاىي:  4
  116.15 الهجهكع العاـ 

https://goo.gl/forms/bvjYNtVEtsI9YAVR2
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 ( ترتيب العكامؿ لممحكر الأكؿ مف المقياس4جدكؿ )
 الترتيب الهتكسط المفردة المحكر

الهحكر 
 الأكؿ

 1 2.95 أشجع التفاعؿ الايجابي بيف الهتعمهيف كأدعـ تعاكىٍـ
 2 2.91 أكفر هىاخ هيسر لمعدالة

ـ تجاي ههارساتٍـ أثىاء التدريس.أشجع الهتعمهيف عمى ابداء   3 2.89 أراءٌـ كهشاعرٌ
 4 2.88 أهارس هٍارات الاتصاؿ المفظي كغير المفظي هع الهتعمهيف.

 5 2.86 أستخدـ أساليب هتىكعة لاستثارة دافعية الهتعمهيف.
 6 2.82 أشجع الهتعمهيف عمى حؿ الهشكلبت كالتفكير الىاقد كالإبداعي

 7 2.81 هتىكعة لإدارة الفصؿأستخدـ أساليب 
 8 2.79 أدير كقت التعمـ بكفاءة.

 9 2.78 استخدـ استراتيجيات تدريس هتىكعة تىاسب حاجات الهتعمهيف
 10 2.76 أستخدـ تقىيات التعمـ بكفاءة.

 11 2.71 أخطط لمتدريس في ضكء الاحتياجات التعميهية لمهتعمهيف.
 12 2.71 الهلبئهة.أصهـ الأىشطة التعميهية 

 13 2.71 أعد أدكات كأساليب تقكيـ هىاسبة
 14 2.69 أضع أٌداؼ تعميهية تىهي التفكير الهىتج كالعهؿ الجهاعي.

 15 2.64 أخطط للؤٌداؼ التعميهية بدقة
 16 2.64 أستخدـ أدكات التقكيـ الشاهؿ.

 17 2.58 أشجع الهتعمهيف عمى استخداـ التقييـ الذاتي
  2.77 هجهكع الهحكر الأكؿ : خبير التدريس

 ( ترتيب العكامؿ لممحكر الثاني مف المقياس5جدكؿ  )
 الترتيب الهتكسط المفردة المحكر

الهحكر الثاىي 
 خبير الهحتكل

 1 2.85 أتقف بىية الهادة العمهية كفٍـ طبيعتٍا.
 2 2.75 استخداهٍا. أستخدـ هصادر الهعرفة الهتىكعة كالهتاحة، كأشجع الهتعمهيف عمى

 3 2.75 لدم القدرة عمى إىتاج الهعرفة  في هجاؿ تخصصي.
 4 2.71 أتابع أحدث التطكرات في هادة التخصص

 5 2.7 أتهكف هف طرائؽ البحث في الهادة العمهية.
أكظؼ الهادة الدراسية في حؿ الهشكلبت بالتكاهؿ هع هعمهي الهكاد الدراسية 

 الأخرل.
2.48 6 

  2.7 هجهكع الهحكر الثاىي : خبير الهحتكل
 ( ترتيب العكامؿ لممحكر الثالث مف المقياس 6جدكؿ )

 الترتيب الهتكسط المفردة المحكر

 الهحكر الثالث
الخبير التربكم 

الىفسي 
 كالاجتهاعي

 1 2.9 أحترـ شخصيات الهتعمهيف كقدراتٍـ
 2 2.88 كالاحتراـ الهتبادؿ.أؤسس علبقات إىساىية هع الهتعمهيف تقكـ عمى الكد 
 3 2.85 أشجع الهتعمهيف لمكصكؿ إلى أعمى هستكيات التعمـ

 4 2.78 أفٍـ خصائص الىهك الىفسي كالعقمي لمهتعمهيف
 5 2.74 أىهي التفاعؿ الإيجابي هع الهتعمهيف كالهعمهيف هف ذكم البيئات الهختمفة.

 6 2.73 الهتعمهيف.أٌيئ بيئة تعمـ آهىة كهتحدية تدعـ تعمـ 
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 الترتيب الهتكسط المفردة المحكر
 7 2.68 أكجً الهتعمهيف كأعاكىٍـ في حؿ هشكلبتٍـ الشخصية

 8 2.67 أعهؿ عمى اشباع الحاجات الهختمفة لمطلبب
ا. قرارٌ  9 2.6 أشرؾ الهتعمهيف في كضع القكاعد السمككية كالتىظيهية كا 

  2.75 هجهكع الهحكر الثالث: خبير تربكم ىفسي اجتهاعي
 

 ترتيب العكامؿ لممحكر الرابع مف المقياس( 7جدكؿ )
 الترتيب الهتكسط المفردة المحكر

الهحكر الرابع الىهك 
 الشخصي كالهٍىي

 1 2.96 أتقيد بآداب كأخلبقيات الهجتهع
 2 2.95 ألتزـ بأخلبقيات الهٍىة.

 3 2.93 لدم طهكح أف أككف هتهيزان في هٍىة التعميـ.
 4 2.91 الهتعمهيف كالزهلبء.أىشئ علبقة ايجابية هع 

 5 2.76 أستكعب ثقافة الهجتهع الهحيط بالهدرسة كأكظفٍا في التدريس
 6 2.75 أشارؾ في قيادة التغيير كالتطكير التربكم في الهدرسة.

 7 2.72 أحدد احتياجاتي التدريبية كأعهؿ عمى تحقيقٍا ذاتيان 
 8 2.71 أكطد العلبقة بأعضاء الهجتهع الهحمي.
 9 2.63 أشارؾ في براهج التىهية الهٍىية باستهرار.

 10 2.61 أستخدـ أساليب كأدكات هتىكعة لتقييـ أدائي التدريسي
  2.79 هجهكع الهحكر الرابع: الىهك الهٍىي كالشخصي

 انثى( –( تحميؿ التبايف الاحادم لمفركؽ بالنسبة لمنكع )ذكر 8جدكؿ  )
 هستكل الدلالة F هتكسط الهربعات درجة الحرية هجهكع الهربعات 

 الىكع
 18.746 1 18.746 بيف الهجهكعات

 129.854 127 16491.456 داخؿ الهجهكعات 705. 144.
  128 16510.202 هجهكع

هف الجدكؿ السابؽ يتضح أىً لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف هتكسطات درجات الهعمهيف كالهعمهات في هقياس  
 كبذلؾ تـ التحقؽ مف الفرض الأكؿ مف فركض البحثأىثى(.  –الٍكية الهٍىية ترجع إلى الىكع )ذكر 

 ( تحميؿ التبايف الاحادم لمفركؽ بالنسبة لسنكات الخبرة 9جدكؿ )
 هستكل الدلالة F هتكسط الهربعات درجة الحرية هجهكع الهربعات 

 في الخبرة سىكات
 التدريس

 109.137 4 436.547 بيف الهجهكعات
 129.626 124 16073.655 داخؿ الهجهكعات 501. 842.

  128 16510.202 هجهكع
هف الجدكؿ السابؽ يتضح أىً لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف هتكسطات درجات الهعمهيف كالهعمهات في هقياس 

 كبذلؾ تـ التحقؽ مف الفرض الثاني مف فركض البحثالٍكية الهٍىية ترجع إلى سىكات الخبرة. 
 ( تحميؿ التبايف الاحادم لمفركؽ بالنسبة لبرامج التنمية المينية10جدكؿ )

ANOVA Table 

 
هجهكع 
 الهربعات

درجة 
 الحرية

هتكسط 
 الهربعات

F 
هستكل 
 الدلالة

 422. 1.044 2.026 30 60.779 بيف الهجهكعات الرسهية التدريبية البراهج عدد



 م2017/ شباط           جامعة بابل /الأساسٌة للعلوم التربوٌة والإنسانٌة كلٌة التربٌة  مجلة        31العدد/

188 

 هف هرشحان  فيٍا شاركت التي
 عهمؾ جٍة

 1.941 98 190.245 داخؿ الهجهكعات
  128 251.023 هجهكع

 الذاتية التدريبية البراهج عدد
 شخصي بدافع فيٍا شاركت التي

 عهمؾ جٍة هف بترشيح كليس

 2.675 30 80.256 بيف الهجهكعات
 3.529 98 345.883 داخؿ الهجهكعات 805. 758.

  128 426.140 هجهكع
هف الجدكؿ السابؽ يتضح أىً لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف هتكسطات درجات الهعمهيف كالهعمهات في  

كبذلؾ تـ هقياس الٍكية الهٍىية ترجع إلى عدد البراهج التي حصؿ عميٍا الهعمـ سكاء بترشيح جٍة عهمً أك بدكافع ذاتية. 
 التحقؽ مف الفرض الثالث مف فركض البحث

 المقابمة الشخصية:تطبيؽ 
( 10( هعمهيف في هستكل الٍكية الهٍىية، كأقؿ )10بعد اىتٍاء تطبيؽ هقياس الٍكية الهٍىية لمهعمـ، تـ اختيار أعمى )

 هعمهيف في هستكل الٍكية الهٍىية.
 ( يكضح مستكيات اليكية المينية لعينة المقابمة الشخصية.11جدكؿ )

 ـ
 الفئة الأدنى الفئة الأعمى

 النسبة المئكية الدرجة النسبة المئكية الدرجة
1.  126 100 % 98 77.77 
2.  126 100 % 93 73.8 
3.  126 100 % 90 71.42 
4.  126 100 % 87 69.04 %  
5.  126 100 % 87 69.04 %  
6.  126 100 % 85 67.46 %  
7.  126 100 % 81 64.28 %  
8.  126 100 % 81 64.28 %  
9.  126 100 % 75 59.52 %  

10.  126 100 % 74 58.32 %  
 ككانت استجابات العينة عمى المقابمة الشخصية كما يمي:

  .)ًغهكض هصطمح الٍكية الهٍىية لمهعمـ بالىسبة لٍـ، ككاىت العبارة الأكثر تكراران )أكؿ هرة أسهع عى 
 كجكد هستكل هرتفع لمٍكية الهٍىية لديٍـ، حيث ىسبة هىخفضي الهستكل ضعيفة في العيىة ككؿ 
  الكاضحة لديٍـ ٌي التقيد بآداب كأخلبقيات الهجتهع، كالالتزاـ بأخلبقيات الهٍىة، ككجكد طهكح عاؿ أكثر السهات

 لدل هعظهٍـ بالىهك كالتطكر الهٍىي، كتشجيع التفاعؿ هع الطلبب كدعهٍـ، كاحتراـ شخصيات الطلبب.
  الطلبب عمى استخداـ التقييـ أقؿ السهات لديٍـ كاىت تحقيؽ التكاهؿ هع الهكاد الدراسية الأخرل، كضعؼ تشجيع

الذاتي، كضعؼ اشراؾ الطلبب في كضع قكاعد السمكؾ داخؿ الفصؿ، كضعؼ استخداـ أدكات تقييـ الذاتي للؤداء 
 كضعؼ الهشاركة في براهج التىهية الهٍىية.

 مى هستكل التهسؾ بهٍىة التدريس كعدـ التفكير في هغادرتٍا لأسباب هتىكعة هىٍا عدـ كجكد بديؿ أكثر آهىا كأع
 اقتصادم كاجتهاعي، كهىٍا حب الهٍىة كالتهسؾ بٍا.

 .الاشراؼ التربكم كالادارة الهدرسية هتعاكىكف إلى حد كبير كيسٍمكف عهؿ الهعمـ 
  .الظركؼ الاقتصادية الطارئة الحالية أدت إلى تهسؾ الهعمـ بعهمً كعدـ التفكير في تركً لغياب البديؿ الأكثر تهيزان 
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ابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث كتحديد تصكرات معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية عف كبذلؾ تمت الاج 
 اليكية المينية لمعمـ.

 مناقشة النتائج كتفسيرىا:
ذا يدؿ عمى حرص الهعمهات  58.9( أف هعظـ العيىة هف الاىاث بىسبة )1أشارت ىتائج البحث في الجدكؿ )   %( كٌ

%( هف العيىة خبرتٍـ أقؿ هف عشر سىكات. كأف  44كث العمهية كجٍكد التطكير الهدرسي. كذلؾ أف )عمى الهشاركة في البح
عاـ في التدريس. هها يشير إلى تىكع العيىة هف حيث الخبرة. كبالىسبة لبراهج  20%( لديٍـ خبرة أكثر هف  20.2ها ىسبتً )

%( هف العيىة  43.4حصكؿ عمى براهج تدريبية كالتالي: )التىهية الهٍىية أشارت الىتائج أف هف رشحتٍـ جٍات عهمٍـ لم
%(. كأف  17برىاهج ىسبتٍـ ) 20براهج تدريبية طكاؿ فترة خدهتٍـ. كأف هف حصمكا عمى أكثر هف  5حصمكا عمى أقؿ هف 

براهج، كأف  5ككا فيٍا %( هف العيىة لـ تتعد براهج التىهية الهٍىية الذاتية التي شار  488التىهية الهٍىية الذاتية ضعيفة فىسبة )
%(. هها يشير إلى ضعؼ هستكل التىهية الهٍىية الرسهية كالذاتية لدل  13.2برىاهج ٌـ ) 20عدد هف حصمكا عمى أكثر هف 

 عيىة البحث.
(، 92.96أشارت ىتائج البحث إلى ارتفاع هستكل الٍكية الهٍىية لدل الهعمهيف عيىة البحث، حيث بمغت ىسبتً )  

يب هحاكر الٍكية الهٍىية ٌي )الىهك الهٍىي كالشخصي، خبير التدريس، كالخبير التربكم الىفسي كالاجتهاعي، كبالىسبة لترت
ذا قد يرجع إلى هجهكعة هتىكعة هف الأسباب هىٍا كجكد هشرفيف تربكييف هتهيزيف يعاكىكف الهعمـ  كاخيران خبير الهحتكل(. كٌ

إدارة هدرسية هتفٍهة لعهؿ الهعمـ، كاٌتهاـ الهعمهيف بالىهك الشخصي عمى أداء عهمً بشكؿ جيد كهرضي لً، ككذلؾ كجكد 
كرؤيتٍـ بضركرة تكافر سهات خبير التدريس، كالخبير التربكم، كخبير الهحتكل لديٍـ لتككف شخصية الهعمـ هتكاهمة بالىسبة 

 لٍـ. 
ذا يتفؽ هع ىتائج ها أشارت إليً دراسات ) (،  Beijaard, D., et al, 2000( ،)Beijaard, D., et al, 2004كٌ

(Atkinson, D. ,2004( ،)Walkington, J. ,2005( ،)Ealwar, M. & Lizarraga, M. ,2010( ،)Canrinus, 
E., et al, 2011( ،), 2013  Oruç, N. ( ،)Morrison, C. M. ,2013( ،)Johnson, K. R. , 2013 ،)

(Graven, M. & Lerman, S. , 2014( ،)stañeda, J. A. , 2014Fajardo Ca( ،)ule, I. , čPipere, A. & Mi
2014( ،)Yuan, R., & Lee, I. , 2015( ،)Noi, L. A. et al, 2016( ،)Hendrickson, K. A. 2016   ،)

(Lebedeva, E.V., et al, 2016 ( ،)Silva, F. M. F. R. , 2016 ( ،)Vokatis, B. & Zhang, J. .2016 ،)
(Yuan, R. , 2016،)  (Noi, L. A. & Kwok , D. and Goh. K., 2016 ،) ،(، 2014)البقيعي، ىافر
(Timostsuk, I. & Ugaste, A. ,2010 ،)(Hong, J. 2010) ،(Cheung, H. 2008) ،(Hasegawa, Y. & 

Kudomi, Y. 2006)،  ،ؿ الدراسي هف عدـ كجكد فركؽ في هستكل الٍكية الهٍىية تعزم لمعهر، أك الخبرة التدريسية، أك الهؤٌ
ترؾ الهٍىة كالاىتقاؿ لهٍف أخرل أك هكاف التدريس. كأف ارتفاع هستكل الٍكية الهٍىية لمهعمـ يؤثر في هسارات الهعمـ هف حيث 

كهعتقداتً عف التدريس تؤثر بصكرة هباشرة عمى تشكيؿ الٍكية الهٍىية كأف هعارؼ الهعمـ ، أك الاستهرار في هٍىة التدريس
 لمهعمـ، أف الهشاركة الفعالة كالهىتجة في الهجتهع الهٍىي لمهعمهيف تزيد هف كعي الهعمـ بالٍكية الهٍىية. 

 التكصيات كالمقترحات:
 ث بها يمي:في ضكء ىتائج البحث، كها أسفرت عىً هىاقشات الهقابلبت الشخصية، يكصي البح

  ادخاؿ هكضكع الٍكية الهٍىية لمهعمـ، كالٍكية الرياضية لمهعمـ ضهف براهج إعداد كتدريب هعمـ الرياضيات سكاء قبؿ
 الخدهة أك أثىائٍا.
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  قياس هستكيات الٍكية الهٍىية لمهعمـ لدل هعمهي هراحؿ تعميهية أخرل، كبياف ارتباطٍا بهتغير الىكع كالىهك الهٍىي
 ـ.كالىفسي لمهعم

 دراسة ارتباط هستكل الٍكية الهٍىية لمهعمـ بالاحتراؽ الىفسي لمهعمـ، كالالتزاـ الهٍىي، كالأداء التدريسي 
  ا عمى الأداء الأكاديهي لمطلبب في هرحؿ تعميهية إعداد براهج تدريبية لرفع هستكل الٍكية الهٍىية لمهعمـ كدراسة أثرٌ
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 ( 1ممحؽ )
 مقياس اليكية المينية لممعمـ
 عزيزم المعمـ عزيزتي المعممة 
رؤية الهعمـ لىفسً كخبير في الهحتكل الأكاديهي لمهادة الدراسية، ككخبير في فىيات التدريس،  تعد اليكية المينية 

ٌـ كتصكراتٍـ كرؤاٌـ ككخبير تربكم في التعاهؿ الىفسي كالاجتهاعي هع طلببً، كتهثؿ إطار عهؿ لمهعمهيف يتضهف بىاء أفكار 

http://journals.sfu.ca/flr/index.php/journal/article/view/223/290
http://doi.org/10.1016/j.tate.2009.09.016
http://eujournal.org/index.php/esj/article/view/7353/7073
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ىاؾ عدد هف العكاهؿ  عف )كيؼ أككف؟(، ك)كيؼ أعهؿ كأؤدم؟(، ك)كيؼ أفٍـ؟( هٍاـ عهؿ الهعمـ كهكاىتً في الهجتهع. كٌ
 تؤثر بىاء الٍكية الهٍىية لمهعمـ هىٍا سياؽ كبيئة التدريس، كخبرة التدريس، كالخبرة الذاتية لمهعمـ في الىهك الهٍىي.

 اس مطمكب أف تقرأ كؿ عبارة بدقة كتختار ما تراه يعبر عف أفعالؾ الحقيقية في غرفة الصؼ. كالآف بيف يديؾ مقي
 الحدكث الهعيار الهحكر

 لا يحدث ىادران  كثيرا
خبير 
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    .الهتعمهيف هتىكعة تىاسب حاجات تدريس استراتيجيات استخدـ .1
    أشجع التفاعؿ الايجابي بيف الهتعمهيف كأدعـ تعاكىٍـ .2
    كالإبداعي الىاقد كالتفكير الهشكلبت حؿ عمى الهتعمهيف أشجع .3
    لمعدالة هيسر هىاخ أكفر .4
    الهتعمهيف. دافعية لاستثارة أساليب هتىكعة أستخدـ .5
    أستخدـ أساليب هتىكعة لادارة الفصؿ .6
    .بكفاءة التعمـ أدير كقت .7
    التعمـ بكفاءة. تقىيات أستخدـ .1
    الاتصاؿ المفظي كغير المفظي هع الهتعمهيف. هٍارات أهارس .2
    .أدكات التقكيـ الشاهؿأستخدـ  .1
    أعد أدكات كأساليب تقكيـ هىاسبة .2
    أشجع الهتعمهيف عمى استخداـ التقييـ الذاتي .3
ـ تجاي ههارساتٍـ أثىاء التدريس. .4 ـ كهشاعرٌ     أشجع الهتعمهيف عمى ابداء أراؤٌ

خبير 
 الهحتكل

    .طبيعتٍا كفٍـ العمهية الهادة أتقف بىية .1
    .العمهية الهادة في البحث طرائؽ هف أتهكف .2
    .استخداهٍا عمى الهتعمهيف كأشجع كالهتاحة، الهتىكعة الهعرفة هصادر أستخدـ .3
    .الأخرل الدراسية الهكاد هعمهي هع بالتكاهؿ الهشكلبت حؿ في الدراسية أكظؼ الهادة .4
    أتابع أحدث التطكرات في هادة التخصص .5
    في هجاؿ تخصصي.  الهعرفة إىتاج عمى لدم القدرة .6

خبير 
 التربكيات

 

    أشجع الهتعمهيف لمكصكؿ إلى أعمى هستكيات التعمـ .1
    أعهؿ عمى اشباع الحاجات الهختمفة لمطلبب .2
    أٌيئ بيئة تعمـ آهىة كهتحدية تدعـ تعمـ الهتعمهيف. .3
    أكجً الهتعمهيف كأعاكىٍـ في حؿ هشكلبتٍـ الشخصية .4
    كقدراتٍـ شخصيات الهتعمهيفأحترـ  .5
ا. .6 قرارٌ     أشرؾ الهتعمهيف في كضع القكاعد السمككية كالتىظيهية كا 
    أؤسس علبقات إىساىية هع الهتعمهيف تقكـ عمى الكد كالاحتراـ الهتبادؿ. .7
    أىهي التفاعؿ الإيجابي هع الهتعمهيف كالهعمهيف هف ذكم البيئات الهختمفة. .8
    الىهك الىفسي كالعقمي لمهتعمهيفأفٍـ خصائص  .9

الىهك 
الشخصي 

    .بأعضاء الهجتهع الهحمي أكطد العلبقة .1
    التربكم في الهدرسة. كالتطكير التغيير قيادة في أشارؾ .2



 م2017/ شباط           جامعة بابل /الأساسٌة للعلوم التربوٌة والإنسانٌة كلٌة التربٌة  مجلة        31العدد/

195 

    كأكظفٍا في التدريس بالهدرسة ثقافة الهجتهع الهحيط أستكعب .3 كالهٍىي
    .كالزهلبء أىشئ علبقة ايجابية هع الهتعمهيف .1
    أتقيد بآداب كأخلبقيات الهجتهع .2
    .الهٍىة ألتزـ بأخلبقيات .3
    أحدد احتياجاتي التدريبية كأعهؿ عمى تحقيقٍا ذاتيان  .1
    باستهرار. الهٍىية اشارؾ في براهج التىهية .2
    أستخدـ أساليب كأدكات هتىكعة لتقييـ أدائي التدريسي .3
    هٍىة التعميـ.لدم طهكح أف أككف هتهيزان في  .4

 
 (2ممحؽ )

 استمارة المقابمة الشخصية لمعممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية
 عزيزم الهعمـ .... عزيزتي الهعمهة 

ىأهؿ هىؾ الاجابة عف الأسئمة التالية بعهؽ كتفكير سديد، كتأكد أف اجابتؾ الصحيحة ٌي فقط التي تعبر عف رأيؾ الحقيقي 
 فعميان، كليس ها تعتقد أىً يىبغي أف يككف.  فعلب، كها تراي كتىفذي

 
 السؤاؿ الهحكر 
البياىات  1

 الشخصية
 عدد سىكات الخبرة

لبت الدراسية التي تحهمٍا  الهؤٌ
 الصؼ الذم تدرس لً

سبب اختيار  
الهٍىة 

 كالاستهرار فيٍا

 لهاذ اخترت هٍىة التدريس هف الأساس
 كالهادم؟ كضحٌؿ الهٍىة تحقؽ طهكحؾ الهٍىي 

 ٌؿ ترغب في الاستهرار في هٍىة التعميـ كهعمـ ؟ كلهاذا؟
سهات الٍكية  

 الهٍىية لمهعمـ
 ها طرؽ التدريس التي تستخدهٍا في التدريس فعميان ؟ كلهاذا؟

 ها العكاهؿ التي تحدد اختيارؾ لطريقة تدريس هحددة؟
 هاذا تعرؼ عف الٍكية الهٍىية لهعمـ الرياضيات ؟
 ها الصفات التي تراٌا في ىفسؾ كهعمـ رياضيات

 ها الصفات التي يراٌا الزهلبء كالهجتهع في هعمـ الرياضيات ؟
 حدد أٌـ الصفات التي ترل ضركرة كجكدٌا لتصؼ ىعمـ بأىً خبير في الهحتكل الأكاديهي لمرياضيات؟

 ير في تدريس الرياضيات؟حدد أٌـ الصفات التي ترل ضركرة كجكدٌا لتصؼ ىعمـ بأىً خب
 حدد أٌـ الصفات التي ترل ضركرة كجكدٌا لتصؼ ىعمـ بأىً خبير  تربكم ىفسي كاجتهاعي في التعاهؿ هع الطلبب؟ 

   
 شكران لمشاركتكـ

 
 
 
 
 




