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 الأخطاء الإملائية الشائعة لدى طمبة كمية الدراسات القرآنية في أداء ىمزتي الوصل والقطع
 م.م. حيدر محمد ىناء حميد الشلاه

 ساسيةجامعة بابل/ كمية التربية الأ
 الفصل الأول

 مشكمة البحث:
تعد الأخطاء الإملائية إحدى المشكلات الكتابية الأكثر شيوعاً وانتشاراً بيف أوساط الطمبة في مراحميـ الدراسية 

براز معانيو.   المختمفة، عمى الرغـ مف أىميتيا وأثرىا الكبير في دلالة النص المكتوب وا 
لإملاء لدى الطمبة معظـ الأوساط التربوية وغيرىا، فأصبح موضوع إذ عمت الشكوى مف الضعؼ الممموس في ا

الضعؼ ىذا يمثؿ عائقاً لغويا كبيراً في الحياة العممية والتعميمية العامة، فالآباء والأميات يشكوف مف تدني مستوى أبنائيـ 
وبنحو أخص في أداء ىمزتي في الإملاء، والمعمموف يعانوف مف ضعؼ الطمبة في المغة العربية وبخاصة في الإملاء، 

 (. ٙٚ، صٕٜٜٔالوصؿ والقطع كما أكّد ذلؾ أساتذة المغة العربية في الجامعات )عامر، 
(، وأكّدتو الدراسات ٖٓ، صٜٕٓٓ( و)خميؿ، والصمادي، ٚ٘ٔ، صٕٛٓٓوىذا ما أشارت إليو الأدبيات )عطية، 

، وقد بيّنَت أفّ الغمط ( منذ سبعينٜٜ-ٗٔ، صٕٕٓٓ( و)التكريتي، ٖٚ، صٖٕٓٓ)عبد المطمب،  يات القرف المنصرـ
والاشتباه يكثر عند الطمبة في موضوع ىمزتي الوصؿ والقطع مف بيف الموضوعات الإملائية، وذلؾ لكثرة ورودىما في 
الكلاـ العربي، وسعة مواردىما فكؿ منيما ترد في الأسماء والأفعاؿ والحروؼ، وبأماكف مختمفة مف الكممة. كؿ ذلؾ شجّع 

باحث عمى إجراء دراستو ىذه مف أجؿ الوقوؼ بشكؿ عممي عمى حقيقة ىذه المشكمة لدى طمبة كمية الدراسات القرآنية ال
 بقسمييا، ليتسنى فيما بعد لمباحثيف وضع مقترحات العلاج ليا. 

 أىمية البحث: 
كتساب المعمومات مف تمثؿ المغة أىـ وسيمة اتصاؿ بيف بني البشر، وىي أداة لمتفكير أيضاً، ووسيمة فضمى لا

الآخريف أو نقميا إلييـ، والتفاىـ بيف الناس يتـ بالاستماع إلييـ أو قراءة ما كتبوه، ونقؿ الأفكار والأحاسيس إلييـ يتـ 
 (. ٔٔٔ، صٕٔٓٓبالتحدث معيـ أو الكتابة ليـ. )القاسـ وآخروف، 

يتخذه أفراد المساف الواحد وسيمة لمتواصؿ وأفّ  ويرى دي سوسير أفّ المغة نظاـ لو قواعده الخاصة. وأنّو نسؽ مستقؿ
 ( ٘ٔ، صٕٔٔٓىذا النسؽ يقوـ عمى أساس اتفاؽ اصطلاحي )قنديؿ، والطحاف، 

ونظراً لأىميتيا فقد وصفيا بعض العمماء بعصب الحياة الإنسانية، لأفّ المعارؼ والاكتشافات الخاصّة بالأجياؿ 
، ٕٗٓٓتجتيا الثقافات المختمفة منذ فجر التأريخ وصمت إلينا بفضميا )النعيمي، السابقة انتقمت فييا وكذلؾ الآداب التي أن

 (. ٗٗٔص
ولذلؾ تعدّ المغة العربية مف أعرؽ المغات وأدقّيا لما تحتويو مف كثرة المفردات، وغزارة في المادة واتساع طرائؽ 

تكمَّموا في العربية، وحاولوا أف يحصوا مزاياىا التعبير عنيا وآية ذلؾ ضخامة معجميا، وكثرة ما فييا مف ألفاظ. والذيف 
 (. ٔٛٔ، صٕٗٓٓأجمعوا عمى أف الثراء المفظي ىو مف مزاياىا الواضحة، والمثيرة للإعجاب )العزاوي، 

ومف ىنا تتجمّى أىمية المغة العربية في تقديـ صورة عف الثقافة العربية عبر تأريخيا العريؽ، وعف الثقافة الإسلامية 
الإسلاـ وحتّى المحظة الحاضرة، وعف الحياة المغوية المعاصرة. وبذلؾ تكوف مفتاحاً لمعرفة الجذور الثقافية، منذ بدء 

 (. ٖ، صٕ٘ٓٓووسيمة لخوض غمار الحياة الحاضرة، وعوناً عمى الحياة المقبمة )المشيداني، 
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خاصاً بو والتزمت الكتابة فييا  وتعد المغة العربية مف المغات التي أفردت لكؿ صوت في الفصحى رمزاً كتابياً 
بمطابقة المفظ إلا في حالات محدودة، وىذه الحالات محصورة في كتب الإملاء، ولذا يمزـ الكاتب بيذه الموروثة حتى لا 

 (. ٓٚٔ، صٕٚٓٓيقع في الغمط. )مصطفى، 
وي الواضح السميـ، سواء كاف إفّ اليدؼ الأساس مف تعميـ المغة العربية ىو إكساب المتعمـ القدرة عمى الاتصاؿ المغ

ىذا الاتصاؿ شفويا أو كتابيا، والاتصاؿ ىذا لا يتـ إلا مف خلاؿ الفنوف الأربعة التي تتفرع منيا المغة العربية وىي 
( والعلاقة بيف ىذه الفنوف علاقة عضوية، علاقة تأثير ٘، صٕٓٓٓ)الاستماع، والكلاـ، والقراءة، والكتابة(. )مدكور، 

ت بينيا متداخمة، والكفاية في فف ينعكس عمى الفنوف الأخرى، واف التعثر في إحداىما يؤثر في الآخر. وتأثر والصلا
 ( ٜٕ، صٕٓٓٓ)خاطر، 

ولمكتابة في المغة العربية أىمية كبيرة، فإذا كاف المرء يخاطب الحاضر بالمساف فإفّ سبيمو لمخاطبة الغائب ىو القمـ، 
( إذ جمع الله بيف الكتابة وأداتيا وما ٔ((()القمـ: ٔلو تعالى: ))ف والقمـ وما يسطروف )ولا أدؿ عمى أىمية الكتابة مف قو 

 (. ٜٙٔ، صٕٛٓٓالقسـ بيما إلا دليؿ عمى عظـ منزلتيا في تحقيؽ الفيـ والإفياـ)عطية)أ(، 
ذا كاف الكلاـ زد عمى ذلؾ جودة الكتابة ترفع قدر الكاتب، وتسيؿ لو النجاح في نيؿ المقاصد، وبموغ المآرب. وا  

 المنطوؽ معرضاً لمنسياف فإنّو مكتوباً باؽ في كؿ زماف ومكاف. 
ف غاب مُنشؤىا، وفي ىذا المعنى قاؿ أحدىـ:  فالكتابة تخمّد المعاني في المباني وا 

فْ فػُػػػػػػنػػػيتْ يػػَداهُ   وما مف كاتػػػػػػػػب إلا ستػػػػػػَػػػػػبْقى           كػػػتابَػػػػتُو وا 
 يَسُرُّؾَ في القيامة أفْ تَراهُ   فلا تَكتُبْ بخَطّؾَ غَيرَ سَطْر         

(. ونظراً لأىمية ٚٔ، صٕٛٓٓفبالكتابة يزداف الكلاـ فوؽ السطور، وينتظـ المنظوـ منو والمنثور. )عطية)ب(، 
 (. ٘ٙ، صٕٛٓٓ، الكتابة فقد وضع عمماء المغة العربية قواعد عامة ليا، ومنيا قواعد كتابة اليمزة. )عطية)ب(

ذا كانت قطعاً فقد تكتب مع الألؼ أو الواو  ولميمزة في المغة العربية قوانيف تفصيمية؛ فيي إما ىمزة وصؿ أو قطع وا 
أو الياء أو عمى السطر وذلؾ طبقاً لقواعد اتفؽ الكتّاب عمى معظميا. فقد ذكر الدكتور عبد الله مصطفى في كتابو 

يبيّف فيو أىمية كتابة اليمزة بوصفيا مف الموضوعات الإملائية في إظيار المعنى المراد إذ ميارات المغة العربية مثالًا 
فلا يُعمـ ىؿ تعاني "اعداد" بدوف كتابة اليمزة في كممة  " تعاني وزارة التربية من اعداد المعممين"يقوؿ: لو أننا كتبنا جممة 

 (. ٜٙٔ، صٕٚٓٓا يترتب عمى كؿ منيما. )مصطفى، الوزارة مف إعداد المعمميف أو مف أعدادىـ، وشتاف بيف م
ولذا حرص الباحث عمى إجراء بحثو ىذا مف التعرؼ عمى مستوى طمبة كمية الدراسات القرآنية والأخطاء الإملائية 
التي قد يقعوا بيا إذ إفّ معرفة المستوى أمر ضروري في العممية التعميمية فيو يساعد المخططيف التربوييف بتزويدىـ 

 (ٚٚٗ، صٕٔٓٓلمعمومات الأساسية عف الظروؼ التي تحيط بعممية التدريس. )زيتوف، با
كما أنّو ميـ في معرفة الخبرات التعميمية لدى المتعمميف وتشخيص ما يوجد لدى الطمبة مف خبرات تـ استيعابيا 

 ( ٕٕ٘، ص ٕٔٓٓلتحديد نواحي القوة والضعؼ، ومف اجؿ إجراء صيانة وتحسيف. )قطامي واخروف، 
ولا يقتصر تعرؼ المستوى عف تقدـ أو تأخر الطالب، وانما يقدـ تغذية مرتدة لمطالب والمعمـ إذ تساعده في زيادة 
دافعية الطالب وتشجيعو عمى تكويف عادات استذكار جيدة، وتعريفو بجوانب القوة والضعؼ في تحصيمو أو أدائو لذا يؤدي 

 (. ٖٛ، صٕٓٓٓإلى إثراء عممية التعميـ )علاـ، 
 ىدف البحث:

 ييدؼ البحث الحاليّ إلى تعرّؼ الأخطاء التي يقع بيا طمبة كمية الدراسات القرآنية، في أداء ىزتي الوصؿ والقطع. 
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 حدود البحث:
يتحدد البحث الحاليّ بػػػ )طمبة الصؼ الثاني/قسما عموـ القرآف ولغتو/ كمّيّة الدراسات القرآنية/ جامعة بابؿ لمعاـ 

 ـ(.  ٕٔٔٓػ ٕٓٔٓالدراسي 
 تحديد المصطمحات:

 الأخطاء الإملائية:  .1
))إذا زدنا حرفاً أو أكثر عمى الكممة المقصودة، أو أنقصنا منيا، أو استبدلنا بيا غيرىا، نكوف قد عرفيا تركي بأنّو: 

 (. ٖٓ، صٕٓٓٓحرّفنا معناىا، وعطمناىا، وشوىناىا((. )تركي، 
بيا طمبة كمية الدراسات القرآنية في التعرؼ عمى ىمزتي الوصؿ والقطع والتمييز  ىي الأخطاء التي يقع التعريف الإجرائي:

 بينيما. 
 الأداء:ـ .2

عرّفو المقاني والجمؿ بأنّو: ))ما يصدر عف الفرد مف سموؾ لفظي أو مياري، وىو يستند إلى خمفية معرفية ووجدانية 
و عدـ قدرتو عمى أداء عمؿ ما((. )المقاني، والجمؿ، معينة، ويكوف الأداء ىذا عمى مستوى معيف، تظير منو قدرتو، أ

 (. ٓٔ، صٜٜٙٔ
ىو استطاعة طمبة كمية الدراسات القرآنية عمى التعرؼ عمى ىمزتي الوصؿ والقطع والتمييز بينيما  التعريف الإجرائي:

 ضمف الاختبار المعد ليـ. 
 الفصل الثاني

 الإطار النظري 
  اليمزة:

ؿ لا يخالطيا نفس وىي حرؼ ميتوؼ لخروجيا مف الصدر فتحتاج إلى ظيور قوي، حرؼ مجيور شديد منفتح منسف
 (. ٕٙٗ، صٕ٘ٓٓوىي أيضاً مف حروؼ الإبداؿ وحروؼ الزوائد. )يوسؼ، 

ومف المعروؼ أف اليمزة ترد في ثلاثة مواضع مف الكممة فقد تأتي في أوؿ الكممة، أو في وسطيا، أو في آخرىا، 
 ي بداية الكممة بوصفيا مادة البحث، وىي نوعاف: ىمزة القطع، وىمزة الوصؿ. وسنقصر عمى بياف اليمزة ف

 أولًا: ىمزة القطع: 
ىي اليمزة التي ينطؽ بيا دائماً، سواء أكانت في بدء الكلاـ أـ في درجو، وتمحؽ الفيا في الكتابة العلامة )ء( 

بعدىا، وسميت ىمزة فصؿ لأنيا فصمت ما قبميا محركة. وقد سميت ىمزة قطع لأنيا تقطع صمة الحرؼ الذي قبميا بما 
 (. ٓٚ، صٜٜٙٔعمّا بعدىا نطقاً. )الآلوسي، 

 وليمزة القطع أنواع عدة ىي:
 ىمزة أصمية: وىي اليمزة التي تكوف جزءاً مف البنية الأصمية لمكممة، مثؿ: أخذ، أكؿ، أب، أفّ.  . أ
 المسند إلى ضمير المتكمـ الواحد نحو: أقوؿ. ىمزة المتكمـ المخبر عف نفسو: وتكوف في اوؿ الفعؿ المضارع  . ب
ىمزة الاستفياـ: وتعد حرفاً قائماً بذاتو يؤتى بيا للاستخبار وطمب العمـ بامر ما، نحو: أتحضر غداً؟ والفرؽ  . ت

بينيا وبيف ىمزة المتكمـ ىي أف الثانية تأتي مع الفعؿ وىي للاخبار وأما الأولى فيي للاستخبار، وقد يمييا فعؿ 
 يست منو، وقد يمييا اسـ. وىي ل

 ىمزة النداء: وىي حرؼ قائـ بذاتو أيضا يؤتى بيا لنداء القريب نحو: أمحمد أقبؿْ.  . ث
 مواضع ىمزة القطع في العربية:

 إفّ ىمزة القطع ترد في العربية في الأفعاؿ، والأسماء، والحروؼ وذلؾ كما يأتي:
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 ىمزة القطع في الأسماء: .1
لأسماء ىي ىمزة قطع باستثناء مصادر الخماسي والسداسي وبعض الأسماء المحددة وتكوف إفّ اليمزة التي تبدأ بيا ا

ىمزتيا ىمزة وصؿ حصراً، ومف الأسماء التي تكوف ىمزتيا ىمزة قطع حصراً مصادر الثلاثي ومصادر الرباعي الميموز، 
 كما في:
  .ٕٓٔربؾ. . . ((ىود:  أَخذأَخذٌ مف أَخَذَ، فقد قاؿ تعالى: ))وكذلؾ  . أ
 . فقد جاء إخراج مصدراً  ٛٔ(( نوح: إخراجاً إخراج مف أخرج، كما في قولو تعالى: ))ثـ يعيدكـ فييا ويخرجكـ  . ب
 لمفعؿ أخرج الرباعي الميموز فكتبت ونطقت ىمزة قطع، وكذلؾ كؿ مصدر مف الفعؿ الرباعي الميموز. وىكذا   
 (. ٕٚ، صٕٛٓٓتيا ىمزة وصؿ. )عطية)أ(، حاؿ اليمزة في الأسماء التي تبدأ باليمزة ولا تكوف ىمز    
 ىمزة القطع في الأفعال: .2
 أحسنتم أحسنتمالفعؿ الرباعي إذا كاف عمى وزف أفعؿَ ماضياً، أفعؿْ أمراً وذلؾ نحو قولو تعالى: ))إف  . أ

 . ٕٔمثواه عسى أف ينفعنا. . . . (( يوسؼ:  أكرمي. وقولو تعالى: ))ٚلأنفسكـ.(( الإسراء: 
عة المبدوءة بيمزة المتكمـ الواحد المتحدث عف نفسو التي ىي أحد حروؼ المضارعة )أنيت( الأفعاؿ المضار   . ب

(( الواقعة:  أقسمنحو قولو تعالى: ))فلا   . ٘ٚبمواقع النجوـ
 أذنالفعؿ الماضي المبدوء بيمزة أصمية، نحو قولو تعالى: ))يوـ يقوـ الروح والملائكة صفاً لا يتكمموف إلا مف  . ت

 (. ٛٛٔ، صٕٕٓٓ. )البرىاني، ٖٛؿ صواباً(( النبأ: لو الرحمف وقا
 ىمزة القطع في الحروف: .3
حسب الناس أف يتركوا أف يقولوا آمنا أىمزة الاستفياـ: إف ىمزة الاستفياـ ىمزة قطع دائماً كما في قولو تعالى: )) . أ

 . ٕوىـ ولا يفتنوف(( العنكبوت: 
مزتيا ىمزة قطع باستثناء ىمزة )اؿ( التعريؼ إذا دخمت إفّ جميع الحروؼ والأدوات التي تبدأ باليمزة تكوف ى . ب

عمى الإسـ. ومف تمؾ الحروؼ والأدوات: )إلى، إلا، أي، إذا، إذ، إذما، إذف، إفّ، ىمزة النداء، وغيرىا(. 
 (. ٔٚ، صٕٛٓٓ)عطية)أ(، 

 ىمزة النداء، نحو: أمحمد انتبو.  . ت
 حكم النطق ىمزة القطع:

 تيا وتنطؽ ساكنة في الحالتيف الآتيتيف: إفّ ىمزة القطع تنطؽ تبعاً لحرك
. إذا سبقت بيمزة وصؿ مضمومة. وتعامؿ في الكتابة معاممة المتوسطة فتكتب عمى واو نحو قولنا: أؤتـ بزيد، ٔ

 أؤتمف زيد. 
  . إذا سبقت بيمزة وصؿ مكسورة تعامؿ في الكتابة معاممة المتوسطة أيضاً، وتكتب عمى نبرة نحو: أُئْتُمؼ مع زيد.ٕ

 ثانياً: ىمزة الوصل:
ىي ىمزة خفيفة زائدة تقع في أوؿ الكممة تثبت عند الابتداء بيا. وتسقط نطقاً في درج الكلاـ يتوصؿ بيا لمنطؽ 
بالساكف فيي توصؿ ما قبميا بما بعدىا فمو قمنا أخبرني زيد بأفّ أبي ناجح، فإننا عندما نقرأ الجممة موصولة لا نمفظ ىمزة 

 (. ٕٜٔ، صٕٕٓٓليمزة وصمت حرؼ النوف في )إف( بحرؼ الباء في )ابف(. )البرىاني، )ابف( ولكف ىذه ا
 حكم النطق بيمزة الوصل:

 . النطؽ بيا وكأنيا ىمزة قطع، وذلؾ إذا ما ابتدأ بيا، نحو: إقرأ دروسؾ، إذىب مبكراً. ٔ
ي عندما لا تقع في أوؿ الكلاـ، . عدـ النطؽ بيا واسقاطيا لفظاً لا خطاً وذلؾ عند وصميا الكممة بما قبميا، إٔ

 نحو: يا زيد اجمس. 
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 مواضع ىمزة الوصل في العربية:
تقع ىمزة الوصؿ في أوؿ الكممة ليتوصؿ بيا إلى النطؽ بالساكف لأف العرب لا تبدأ بساكف فيؤتى بيمزة الوصؿ 

ما سواىا ىمزة قطع، وىذه  لنطؽ الكممة التي تبدأ بساكف، وليمزة الوصؿ مواضع إذا ما تـ حصرىا كانت اليمزة في
 المواضع ىي:

 في الأسماء:ـــ  .1
 الأسماء التي تدخؿ عمييا ىمزة الوصؿ نوعاف:

الخماسية: ارتفاع، انخفاض. ومف مصادر السداسية:   مصادر الأفعاؿ الخماسية والسداسية، فمف مصادر الأفعاؿ . أ
واستغفاراف. وكذا جمعيما: اطمئنانات،  اطمئناف، واستغفار. والحاؿ نفسو مع مثنى ىذه المصادر: اطمئناناف،

 واستغفارات. وغيرىما. 
ما ليست بمصادر، وىي محصورة في الأسماء الآتية: )اسـ، ابف ػػػػ ابنة ػػػػ ابنـ، امرؤ، امرأة، است، اثناف ػػػ  . ب

ناء، اثنتاف، ايمف في القسـ( وكذا الحاؿ مع مثنى ىذه الأسماء، أمّا في جمعيا فيي ىمزة قطع، فنقوؿ: أب
 (. ٕٖٖ، صٖٕٓٓوأستات، وأيماف. )الأنصاري، 

 في الأفعال:     .2
لا تقع ىمزة الوصؿ في أوؿ المضارع مطمقاً سواء أكاف ثلاثياً أـ رباعياً، مجرداً أو مزيداً وذلؾ لأفّ الفعؿ المضارع 

 ة الوصؿ في: لا بد أف يبدأ بحرؼ مضارعو، وحرؼ المضارع يكوف متحركاً فلا حاجة ليمزة الوصؿ. وتقع ىمز 
 . ٖٓماضي الأفعاؿ الخماسية وأمرىا، نحو: انطمؽَ، انطمؽْ، قاؿ تعالى: ))انطمقوا إلى ظؿ ذي ثلاث شعب((. المرسلات:  . أ
 . ٙٚماضي الأفعاؿ السداسية وأمرىا، نحو: استخرجَ، استخرجْ. قاؿ تعالى: ))ثّـ استَخْرَجَيا مف وعاء أخيو(( يوسؼ:  . ب
بعد حرؼ المضارعة فيو ساكناً، نحو: كتب ػػ يكتب ػػػ اكتب. قاؿ تعالى: ))ربنا آمنا أمر الثلاثي الذي يكوف ما  . ت

 ٖٛفاكتبنا مع الشاىديف((. المائدة: 
 ثالثاً في الحروف: 

تقتصر ىمزة الوصؿ في الحروؼ عمى ىمزة )اؿ( التعريؼ التي يعرؼ بيا الاسـ النكرة، قمـ ػػػ القمـ، و)اؿ( التي 
وصولة في الذي، و)اؿ( التي تدخؿ عمى الأسماء لممح الأصؿ كما في العباس، والحمزة. تدخؿ عمى الأسماء الم

 (. ٓٛ، صٕٛٓٓ)عطية)أ(، 
 الدراسات السابقة

 :1111دراسة عطية  .1
 )الأخطاء الإملائية فيما يكتبو طمبة قسم المغة العربية في كمية التربية(

خيص مواضع الأخطاء الإملائية التي يقع فييا طمبة أجريت ىذه الدراسة في محافظة بابؿ، وكانت تيدؼ إلى تش
 الصؼ الرابع قسـ المغة العربية في كمية التربية، ونسبة المخطئيف في كؿ موضع. 

طالباً  ٖٛضمت عينة البحث طمبة الصؼ الرابع قسـ المغة العربية في كمية التربية / جامعة بابؿ البالغ عددىـ، 
 ( طالباً وطالبة. ٘ٚالاختبار أصبحت العينة )وطالبة، وبعد استبعاد مف لـ يؤد 

عطائو إلى الطمبة وطمب منو الباحث أف يشرحوه بأسموب  أعد الباحث اختباراً بالأدب تمثؿ في اختيار نص أدبي وا 
أدبي جميؿ، لأفّ الطالب ينصرؼ ذىنو إلى كيفية التعبير وجماؿ الأسموب، وذلؾ ليساعد الباحث في رصد الخطاء 

 ما ىي مف غير تأثير خارجي. الإملائية ك
 وقد استعمؿ الباحث النسبة المئوية وسيمة حسابية لتفسير نتائج بحثو. 
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وبعد تصحيح الإجابات توصؿ الباحث إلى أفّ الطمبة جميعيـ وقعوا بسبعة عشر كممة مف الأخطاء الإملائية بنسب 
 ئية مف مجموع أفراد العينة. متفاوتة، كذلؾ لاحظ الباحث خمسة طلاب فقط لـ يقعوا في أخطاء إملا

 وفي ضوء النتائج التي توصؿ إلييا الباحث أوصى بتوصيات عدة منيا:
 تحديد مفردات منيجية في الإملاء، وتدريسيا لطمبة قسـ المغة العربية.  . أ
 حث الطمبة عمى تقصي القواعد الإملائية وتدريبيـ عمى الالتزاـ بيا.  . ب
 عيا وتنبيييـ عمى أخطائيـ الإملائية، وتذكيرىـ بقواعد الكتابة الصحيحة. متابعة كتابات الطمبة في الدروس جمي . ت
 الربط بيف فروع المغة والإملاء والتذكير بقواعد الكتابة في دروس النحو، والأدب، والبلاغة، والكتاب القديـ، وغيرىا.  . ث

 واقترح الباحث القياـ بالأمور الآتية:
 الصؼ الأوؿ قسـ المغة العربية، وطمبة الصؼ الرابع في الإملاء. أ. إجراء دراسة مقارنة بيف أخطاء طمبة 

 ب. إجراء دراسة مماثمة عمى أقساـ المغة العربية في كميات أخرى. 
 (. ٖٕػػٚٔ، صٜٜٜٔػت. إجراء دراسة لتقصي طرائؽ لمعالجة مثؿ ىذه الأخطاء في أقساـ المغة العربية. )عطية، 

 : 2002دراسة التكريتي  .2
 الإملائية الشائعة لدى تلامذة المرحمة الابتدائية في العراق ومقترحات علاجيا(  )الأخطاء   
 أجريت ىذه الدراسة في العراؽ وقد كانت تسعى إلى الإجابة عف الأسئمة الآتية:    
 ما الأخطاء الإملائية الشائعة التي يقع فييا تلامذة الصؼ السادس في المرحمة الابتدائية في العراؽ؟ -ٔ
 ؿ ىناؾ فرؽ ذات دلالة إحصائية بيف التلاميذ والتمميذات في نسبة الأخطاء الإملائية الشائعة؟ى -ٕ
 ما المقترحات اللازمة لمعالجة ىذه الأخطاء الشائعة مف وجية نظر المشرفيف؟ -ٖ

قع عمييا ( تمميذة في المحافظات التي و ٖٓ٘( تمميذا و)ٕٖٙ( تمميذا وتمميذة موزعيف )ٕٔٚتكونت عينة البحث مف )
 الاختبار )بغداد، نينوى، البصرة( لتكوف عينة البحث. 

( كممة في ضوء الدراسة الاستطلاعية التي ٖ٘ٔاعد الباحث قطعة إملائية لاختبار عينة البحث، المكونة مف )
الأخطاء التي  أجراىا الباحث وذلؾ بزيارة عدد مف المشرفيف التربوييف لمغة العربية ومقابمة عدد مف المعمميف حوؿ نوعية

 يقع فييا تلامذة الصؼ المذكور. 
وبعد إجراء الاختبار مف الباحث، وتصحيح الإجابات وفرز الأخطاء، وجد إف الأخطاء الشائعة كانت في الأنماط 

 الآتية: 
 اليمزة بأشكاليا.  -ٔ
 التاء المفتوحة والمربوطة.  -ٕ
 الألؼ المقصورة والألؼ الممدودة.  -ٖ
 . الضاد والظاء -ٔ
 التنويف.  -ٕ
 الكممات التي تكتب عمى نحو يغاير نطقيا مثؿ )ىؤلاء( .  -ٖ
 وضع الألؼ بعد الواو في الكممات التي لاتستوجب ذلؾ، وعدـ وضعيا في الكممات التي تستوجب وضع الألؼ.  -ٗ
 الحركات )الضمة، الفتحة، الكسرة(.  -٘
 إسقاط بعض الحروؼ إثناء كتابة الكممة.  -ٙ
 ة حرؼ بدلا مف حرؼ اخر في أكثر مف موضع في الكممة. كتاب -ٚ
 أخطاء متفرقة مثؿ كتابة )إف شاء الله( وكتابة الكممة بجزأيف .  -ٛ
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أما فيما يتعمؽ بحساب النسبة بيف الذكور والإناث فمـ يظير فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف التلاميذ والتمميذات عند 
 ( في الأنماط الإملائية الشائعة. 0ٓٓٔٓ( ولا عند مستوى دلالة )0ٓٔٓ( ولا عند مستوى دلالة )0ٓ٘ٓمستوى )

 استعمؿ الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتية: النسبة المئوية ومعامؿ سبيرماف لمرتب. 
ومف اجؿ وضع المقترحات وضع الباحث استبانة التي أعدىا ثـ أجراىا عمى المشرفيف، والمشرفات التربوييف 

امة التي أخذت منيا عينة البحث الأولى، ثـ حساب متوسط التقدير لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة، لقد لمديريات التربية الع
 وضع الباحث المقترحات في المجالات الآتية: 

 المقترحات المتفرقة   -٘طريقة التعميـ       -ٗالتمميذ   -ٖالمقرر الدراسي )الكتاب المدرسي(   -ٕالمعمـ    -ٔ
 دد مف التوصيات والمقترحات. فمف توصياتو: ختمت الدراسة بع

 إف يكوف معمـ المغة العربية ممما بقواعد الإملاء الأساسية ليسيؿ عممية إيصاليا إلى تلامذتو.  -ٔ
 إقامة دورات تطويرية لمعمـ المغة العربية لتدريبو عمى احدث الطرائؽ التربوية في تعميـ الإملاء.  -ٕ
 لإغراض دروس أخرى.  عدـ استغلاؿ درس الإملاء -ٖ

 ومف مقترحاتو: 
 دراسة تجريبية موازنة بيف الأخطاء الإملائية لتلامذة درسوا القراءة الخمدونية وبيف مف درسوا قراءتي الجديدة.  -ٔ
 دراسة موازنة بيف الأخطاء الإملائية عند التلاميذ الذيف تدرسيـ معممات وبيف التلاميذ الذيف يدرسيـ معمموف.  -ٕ
علاقة بيف الأخطاء الإملائية لدى تلامذة الصؼ الخامس والصؼ السادس مف المرحمة الابتدائية عمى مستوى ال -ٖ

 القطر. 
 (  ٜٜ-ٗٔ، صٕٕٓٓ)التكريتي،                      

 موازنة الدراسات السابقة والدراسة الحالية:
يا، فقد كاف ىدؼ الجميع تشخيص الأخطاء الأىداؼ: التقت الدراسة الحالية مع الدراستيف السابقتيف في أىداف .ٔ

 الإملائية سوى أفّ الدراسة الحالية تحددت في ىمزتي الوصؿ والقطع. 
 المنيج: تشابيت الدراسات جميعاً في مناىج بحثيا، وىو المنيج الوصفي.  .ٕ
لدراسة الحالية في ( وأٜٜٜالمرحمة الدراسية: تباينت الدراسات مف حيث المرحمة الدراسية، إذ أجريت دراسة )عطية  .ٖ

 ( فكانت في المرحمة الابتدائية. ٕٕٓٓالمرحمة الجامعية، أمّا دراسة )التكريتي 
( طالباً ٘ٚ( )ٜٜٜٔحجـ العينة: اختمفت الدراسات في أحجاـ العينة، إذ بمغ عدد أفراد العينة في دراسة )عطية .ٗ

مميذاً وتمميذة. أمّا عدد أفراد العينة في الدراسة ( تٕٔٚ( )ٕٕٓٓوطالبة، وبمغ عدد أفراد العينة في دراسة )التكريتي 
 ( طالباً وطالبة. ٖٓالحالية فيو)

( والدراسة الحالية في محافظة ٜٜٜٔمكاف الدراسة: تباينت الدراسات في أماكف إجرائيا فقد أجريت دراسة )عطية  .٘
 ( فإنيا أجريت في )بغداد، نينوى، البصرة(. ٕٕٓٓبابؿ، أمّا دراسة )التكريتي 

( نصاً أدبياً، واستعمؿ ٜٜٜٔأداة البحث: التقت أدوات البحث التي اعتمدت في الدراسات إذ استعمؿ )عطية  .ٙ
 ( قطعة إملائية، وفي الدراسة الحالية كانت نصاً قرآنياً. ٕٕٓٓ)التكريتي 

لنسبة المئوية، ( أٜٜٜالوسائؿ الإحصائية: تنوعت الوسائؿ الإحصائية المستعممة في الدراسات، إذ استعمؿ )عطية  .7
( النسبة المئوية ومعامؿ سبيرماف لمرتب، أمّا الدراسة الحالية فقد استعممت النسبة المئوية ٕٕٓٓواستعمؿ )التكريتي 

 ومعامؿ ارتباط بيرسوف. 
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 الفصل الثالث
البحث،  يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لإجراءات البحث متمثمة باختيار المنيج الملائـ لطبيعة البحث، وتحديد مجتمع

عداد الأداة؛ وتطبيقيا، والوسائؿ الإحصائية، وعمى النحو الآتي:   واختيار العينة، وا 
 منيج البحث: -أولاً 

، ة اللازمةلعينا، وتحديد وصؼ مجتمع بحثفييتناوؿ ىذا الفصؿ الإجراءات التي اتبعيا الباحث لتحقيؽ أىداؼ دراستو 
الوسائؿ الإحصائية تحديد و ، ـ تطبيقيا عمى عينة البحثثصدقيا وثباتيا داة المستعممة في البحث والتحقؽ مف الأوبناء 

 . ىاوتفسير  ، وعرضياالنتائجلمتوصؿ إلى 
ولما كاف البحث ييدؼ إلى معرفة مستوى الطمبة، فاف اختيار المنيج المناسب لتحقيؽ ذلؾ ىو المنيج الوصفي، إذ 

شياء معينة، وجمع المعمومات والحقائؽ والملاحظات عنيا، إف البحوث الوصفية تيدؼ إلى وصؼ ظواىر أو أحداث أو أ
وتقرير الحاجة مثمما توجد عميو في الواقع، وتقرير ما ينبغي أف تكوف عميو الأشياء والظواىر في ضوء قيـ ومعايير معينة، 

 (ٗـ: ص ٜٜٙٔر، واقتراح الخطوات التي يمكف أف تتبع لموصوؿ إلى الصورة التي ينبغي أف تكوف عمييا الظاىرة. )جاب
 ثانياً: مجتمع البحث وعينتو:

. مجتمع البحث: يتألؼ مجتمع البحث مف طمبة كمية الدراسات القرآنية / قسمي عموـ القرآف ولغتو، الصؼ الثاني البالغ ٔ
 ( طالباً وطالبة. ٕٗٔعددىـ )

 . عينة البحث: 2
( طالبات مف القسميف المذكوريف عينة ٜ( طلاب و)ٙع )( طالباً وطالبة بواق٘ٔأ. العينة الاستطلاعية: اختار الباحث )

 استطلاعية، وذلؾ معرفة ثبات الأداة، والوقت الذي يستغرقو الطمبة في الإجابة عف فقرات الاختبار، ووضوحيا. 
( ٕٔ)( طالباً وطالبة بواقع ٖٓب. العينة الأساسية: بعد أف استبعد طمبة العينة الاستطلاعية اختار بطريقة عشوائية )

 ( طالبة عينة أساسية لبحثو. ٛٔطالباً و)
  ثالثاً: أداة البحث )النص القرآني(:

لما كاف البحث ييدؼ إلى تعرؼ الأخطاء الشائعة لدى طمبة كمية الدراسات القرآنية فقد بنى الباحث اختباراً عمى 
النص القرآني متضمناً  شكؿ نص قرآني يتضمف موضوعات ىمزتي الوصؿ والقطع. وقد حرص الباحث عمى أف يكوف

( لأنَّيا تناسب طمبة كمية الدراسات القرآنية ٔأنواعاً عدة مف ىمزتي الوصؿ والقطع، وقد تـ اختيار أربعة نصوص قرآنية )
 ( يبيف موضوعات اليمزة المتضمنة في النصوص القرآنية. ٔأكثر مف النصوص الأدبية الأخرى. وجدوؿ رقـ )

 ( 1جدول رقم )
 زة المتضمنة في أداة الاختبار )النصوص القرآنية(موضوعات اليم

 موضوعات اليمزة ت
 ىمزة الوصؿ في الأسماء . ٔ
 ىمزة الوصؿ في الأفعاؿ . ٕ
 ىمزة الوصؿ في الحروؼ . ٖ
 ىمزة القطع في الأسماء . ٗ
 ىمزة القطع في الأفعاؿ . ٘
 ىمزة القطع في الحروؼ . ٙ
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 صدق الأداة:
بار ىو أف تكوف الأداة قادرة عمى قياس ما وضِعت مف أجؿ قياسو دوف سواه. )عامود، المقصود بصدؽ الاخت

 (. ٓٗٔ، صٕ٘ٓٓ( ولذا يعد صدؽ الاختبار ميماً في بناء الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية )الزيود، ٔ، صٕٕٓٓ
 تجربة الاختبار:

والتأكد مف دقة الصوت ووضوحو، والسرعة المناسبة مف أجؿ أف يتأكد الباحث مف الوقت الذي يستغرقو الاختبار، 
( طالباً وطالبة مف طمبة الصؼ الثاني / كمية ٘ٔفي الإملاء، أممى الباحث النص عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

يعد  ( دقيقة، وىذا الوقت٘ٔالدراسات القرآنية. وبعد الانتياء مف الاختبار وجد الباحث أف الوقت المستغرؽ في الإملاء )
 ملائماً. 

 ثبات الاختبار:
مف شروط الاختبار الجيد تميزه بالثبات، ويقصد بالثبات دقة الفقرات واتساقيا في قياس الخاصية المراد قياسيا 

(. لاستخراج ثبات الاختبار أعاد الباحث تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية بعد مضي أسبوعيف ٖ٘ٗ، صٕٕٓٓ)عودة، 
في الإملاء، ثـ صحح الباحث إجابات الطمبة وأعطى كؿ كممة )فييا ىمزة وصؿ أو قطع( وكتبت  مستعملًا الطريقة نفسيا

 بشكؿ صحيح درجة واحدة، والتي تكتب خطأ صفراً. 
( إلى ٓٗ( كممة، ولغرض تحويؿ الدرجة العميا مف )ٓ٘وقد وجد الباحث أف الكممات التي فييا ىمزة وصؿ أو قطع )

( ثـ طرح حاصؿ ٓ٘( وقسمة الناتج عمى )ٓٓٔ)xممات التي تكتب بصورة خطأ  ( ضرب الباحث مجموع الكٓٓٔ)
 ( والباقي يمثؿ درجة الطالب أي: ٓٓٔالقسمة مف )

 ٓٓٔ xمجموع الأخطاء   – ٓٓٔدرجة الطالب الكمية في الاختبار = 
                                                 ٘ٓ 

طالب في الاختباريف، استعمؿ معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد الثبات، فوجد أنّو وبعد أف سجؿ الباحث درجات كؿ   
%( ويعد ىذا ثباتاً عالياً، والثبات أمراً ضرورياً وشرطاً أساسياً لابدّ مف توافره في أداة البحث، والمقصود ٜٗيساوي )

، وىشاـ أنفسيـ وفي الظروؼ نفسيا )الزيودعيد تطبيقيا عمى الأفراد بالثبات أف تعطي الأداة النتائج نفسيا، إذا ما أُ 
 (. ٛٗٔ، صٕ٘ٓٓ

 تطبيق الاختبار:
 بعد أف أخذ الاختبار شكمو النيائي طبّقو الباحث عمى العينة الأساسية مراعياً ما يأتي:

خراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة،  .ٔ أممى الباحث بنفسو الاختبار عمى الطمبة مراعياً وضوح الصوت وا 
عادة العبارة مرتيف. والسرعة المنا  سبة في قراءة النص وا 

حرص الباحث عمى منع حالات الغش، واتخذ الإجراءات المناسبة لتنظيـ المكاف الذي يجرى فيو الاختبار  .ٕ
 بمساعدة رئاسة القسـ. 

لا فيما يتعمؽ بتطبيؽ الاختبار فقد حرص الباحث أف يجعؿ جو الاختبار طبيعياً بعيداً عف القمؽ إذ أبمغيـ بأف  .ٖ
 يكتبوا أسماءىـ كما أوصاىـ عمى ضرورة الاىتماـ بالإجابة والآثار المترتبة عمى نتائج الاختبار. 

 تصحيح الإجابات:
بعد تطبيؽ الاختبار عمى البحث صحح الباحث إجابات الطمبة إذ وضع خطاً تحت الكممة التي كتبت بصورة 

 خاطئة، ثـ أعطى لكؿ كممة كتبت خطأ تكراراً واحداً. 
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 الوسائل الإحصائية:

 استعمؿ الباحث الوسائؿ المناسبة لبيانات بحثو، وىي:
 معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد ثبات الاختبار:  .ٔ

 ر =         
 
 إذ تمثؿ:  
 ف=عدد أفراد العينة 
 س=قيـ المتغير الأوؿ 
 (ٖٛٔ، صٜٚٚٔ، وزكريا ص=قيـ المتغير الثاني                               )البياتي 
 النسبة المئوية لإيجاد نسبة مجموع الطمبة الذيف وقعوا بخطأ في كؿ مف موضوعات ىمزتي الوصؿ والقطع.  .ٕ
 

 الفصل الرابع
 تفسير النتائج

يتضمف الفصؿ ىذا عرضاً لمنتائج وتفسيراً ليا، وعمى وفؽ ىدؼ البحث، وىو التعرؼ عمى الأخطاء الإملائية لدى 
رآنية في أداء ىمزتي الوصؿ والقطع، ولغرض تحديد عدد الطمبة الذيف وقعوا بخطأ في كؿ موضوع طمبة كمية الدراسات الق

مف موضوعات ىمزتي الوصؿ والقطع، ومعرفة نسبيـ المئوية فرز الباحث الأخطاء عمى وفؽ موضوعاتيا في جدوؿ أعدّه 
حدة وذلؾ لتحديد نسبة المخطئيف في كؿ لمغرض ىذا، عمماً أفّ الباحث حسب وقوع الطالب في الخطأ أكثر مف مرة وا

( يبيف موضوعات اليمزة التي تضمنيا الاختبار وأعداد الطمبة ٕموضوع، وكانت النتائج بالشكؿ الاتي: جدوؿ رقـ )
 المخطئيف ونسبيـ المئوية. مرتبة ترتيباً تنازلياً. 

 ( 2جدول رقم )
 خطئين ونسبيم المئوية.موضوعات اليمزة التي تضمنيا الاختبار وأعداد الطمبة الم

 النسبة المئوية عدد المخطئيف موضوعات اليمزة ت
 %ٓٛ ٕٗ ىمزة الوصؿ في الأفعاؿ . ٔ
 %0ٙٙٙٙ ٕٓ ىمزة الوصؿ في الأسماء . ٕ
 %0ٖٖٖ٘ ٙٔ ىمزة الوصؿ في الحروؼ . ٖ
 %0ٖٖٖٖ ٓٔ ىمزة القطع في الأسماء . ٗ
 %0ٕٙٙٙ ٛ ىمزة القطع في الأفعاؿ . ٘
 %0ٙٙٙٔ ٘ القطع في الحروؼ ىمزة . ٙ

 موضوع ىمزة الوصل في الأفعال: .1
حصؿ موضوع ىمزة الوصؿ عمى المرتبة الأولى في تسمسؿ الموضوعات التي أخفؽ فييا أفراد العينة فقد بينت نتائج 

%( مف ٓٛ( طالباً وطالبة، أي بنسبة )ٕٗالبحث أفّ كثيراً منيـ لـ يجيدوا كتابة ىمزتي الوصؿ والقطع وكاف عددىـ )
مجموع أفراد العينة، ولعؿ السبب في ذلؾ يعود إلى عدـ مقدرتيـ عمى التمييز بيف اليمزة في الأفعاؿ الرباعية والخماسية 

 [ٕ)مج ص(-ٕف مج ص[×]ٕ)مج س(–ٕ]ف مج س

 ( مج ص)× (مج س) –ف مج س ص 
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والسداسية، إذ إفّ اليمزة في الفعؿ الرباعي المبدوء بيا تكوف ىمزة قطع أما في الخماسي والسداسي فإنّيا ىمزة وصؿ. 
 ( ٕٜٔ، صٕٕٓٓ)البرىاني، 

 وع ىمزة الوصل في الأسماء:موض .2
حصؿ موضوع ىمزة الوصؿ في الأسماء عمى المرتبة الثانية بالنسبة لمموضوعات التي أخفؽ بيا الطمبة، فقد أظيرت 

( طالباً وطالبة. أي بنسبة ٕٔنتائج البحث أف عدد أفراد العينة الذيف أخفقوا في كتابة ىمزة الوصؿ في الأسماء ىو )
راد العينة، والسبب بذلؾ يع إلى عدـ مقدرتيـ عمى التمييز بيف ىمزتي الوصؿ والقطع في %( مف مجموع أف0ٙٙٙٙ)

 الأسماء. 
 موضوع ىمزة الوصل في الحروف: .3

حصؿ موضوع ىمزة الوصؿ في الحروؼ عمى المرتبة الثالثة بالنسبة لمموضوعات التي أخفؽ بيا الطمبة، فقد كاف 
%( مف مجموع أفراد 0ٖٖٖ٘( طالباً وطالبة، أي بنسبة)ٙٔإذ وصؿ إلى ) عدد الطلاب أقؿ منو في الأفعاؿ والأسماء

 العينة، وسبب ذلؾ ىو اىماؿ الطمبة كتابة اليمزة وعدـ عنايتيـ برسـ الحروؼ بالشكؿ الصحيح. 
 موضوع ىمزة القطع في الأسماء:  .4

أخفؽ بيا الطمبة، فقد أظيرت حصؿ موضوع ىمزة القطع في الأسماء عمى المرتبة الرابعة بالنسبة لمموضوعات التي 
%( مف مجموع أفراد العينة، وىذه في الواقع نسبة ليست بالقميمة، وسببيا يعود لعد استعماؿ أمثمة 0ٖٖٖٖأي بنسبة )

توضيحية كثيرة في تدريس موضوع اليمزة ممّا يجيؿ الطمبة لا يقدروف عمى التمييز بيف ىمزتي الوصؿ والقطع في 
 الأسماء. 

 لقطع الأفعال:موضوع ىمزة ا .5
حصؿ موضوع ىمزة الوصؿ في الأسماء عمى المرتبة الخامسة بالنسبة لمموضوعات التي أخفؽ بيا الطمبة، فقد 

%( مف مجموع أفراد العينة، لعؿ الأفعاؿ التي تكوف ىمزتيا ىمزة قطع أكثر بياناً ووضوحاً مف 0ٕٙٙٙأظيرت أي بنسبة )
 ؿ احتماؿ الوقوع في الخطأ فييا أقؿ. تمؾ التي تكوف ىمزتيا ىمزة وصؿ ممّا يجع

 موضوع ىمزة القطع في الحروف:  .6
حصؿ موضوع ىمزة الوصؿ في الأسماء عمى المرتبة السادسة بالنسبة لمموضوعات التي أخفؽ بيا الطمبة، فقد 

أقؿ %( مف مجموع أفراد العينة، إفّ السبب الذي جعؿ موضوع ىمزة القطع في الحروؼ مف 0ٙٙٙٔأظيرت أي بنسبة)
الموضوعات خطأ مف قبؿ الطمبة في الاختبار ىو أفّ الحروؼ التي تكوف ىمزتيا ىمزة وصؿ )اؿ( التعريؼ فقط، أمّا باقي 

 الحروؼ التي تبدأ باليمزة فجميعيا ىمزتيا ىمزة قطع، فضلًا فإفّ أداءىا بالوصؿ لا يمكف تعقمو. 
 

 الفصل الخامس
 التوصيات

 ف أف يوصي بما يأتي: في ضوء ما توصؿ اليو الباحث يمك
 التركيز عمى ىمزتي الوصؿ والقطع في التدريس، ولا سيما في دروس النحو والصرؼ وأحكاـ التلاوة.  .ٔ
 استعماؿ أساليب تدريسية متنوعة بما يتناسب وموضوع اليمزة.  .2
 تكميؼ الطمبة بنشاطات لا صفية تتضمف توظيؼ قواعد كتابة اليمزة.  .3
 رد فييا اليمزة بنوعييا في تدريس مادة النحو والصرؼ والبلاغة. التأكيد عمى الأمثمة التي ت .4
 حث الطمبة عمى الإكثار مف تلاوة القرآف الكريـ والاستماع إلى القراء المجيديف.  .5
 تنبيو الطمبة بشكؿ مستمر عمى الأخطاء الشائعة في أداء ىمزتي الوصؿ والقطع.  .6
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 المقترحات
 باحث إجراء الدراسات الآتية:واستكمالًا لمدراسة الحالية اقترح ال

 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى طمبة كمية التربية.  .ٔ
 إجراء دراسة موازنة بيف طمبة كميتي التربية والدراسات القرآنية في أداء ىمزتي الوصؿ والقطع.  .2
 أجراء دراسة تجريبية باستعماؿ خرائط المفاىيـ لتدريس موضوع اليمزة.  .3

 المصادر:
 ادر العربية:المص

 ػػػػػ القرآف الكريـ. 
 . ٜٜٗٔ، مطبعة أوفسيت بيف النيريف، العراؽ ػػ بغداد، ٘، طالإملاءالآلوسي، عبد الجبار عبد الله، وأخروف.  -1
 . ٖٕٓٓ، منشورات الفيروز آبادي، قـ المقدسة، ٚ، طشرح قطر الندى وبؿ الصدىالأنصاري، عبد الله جماؿ الديف،  -2
دار الفكر لمطباعة . أصوؿ تدريس العربية بيف النظرية والممارسة لممرحمة الدراسية العميا، سفالبجة، عبدالفتاح ح -3

 . ٜٜٜٔوالنشر والتوزيع، عماف، 
 . ٕٕٓٓ، مكتبة الاماـ الاوزاعي، سوريا ػػ دمشؽ، ٜ، طعمـ تجويد القرآفالبرىاني، محمد ىاشـ.  -4
، مؤسسة الإحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية وعمـ النفسس. البياتي، عبد الجبار توفيؽ، وزكريا زكي اثناثيو    -٘

 . ٜٚٚٔالثقافة العمالية، العراؽ ػ بغداد، 
المرحمة الابتدائية في العراؽ ومقترحات  الأخطاء الاملائية الشائعة لدى تلامذةػ    التكريتي، صابر عوني جمعة. " ٙ

 . )رسالة ماجستير غير منشورة(. ٕٕٓٓابف رشد  –"، جامعة بغداد، كمية التربية علاجيا
 ٜٜٙٔ، دار النيضة العربية، القاىرة، مناىج البحث في التربية وعمـ النفسجابر عبد الحميد. ػػ    جابر، ٚ
 . ٕٓٓٓ، دار الثقافة بمصر، القاىرة، الدينية تعميـ المغة العربية والتربيةػػ    خاطر، محمود رشدي ومصطفى رسلاف. ٛ
المجمد السابع  –، العدد الاوؿ رسالة المعمـمحمد ابراىيـ. ضعؼ الطلاب في الاملاء وطرؽ علاجو "،  ػػ    الخطيب،ٜ

 . ٜٙٛٔوالعشروف، عماف، الاردف، 
 . ٜٕٓٓ، دار المسيرة، الأردف ػػ عماف، ٕػػ   خميؿ، إبراىيـ، وامتناف الصمادي. فف الكتابة والتعبير، طٓٔ
ابف رشد،  –، جامعة بغداد، كمية التربية العربية طرائؽ تدريس المغةوطو عمي حسيف. ػػ   الدليمي، كامؿ محمود نجـ، ٔٔ

 . ٜٜٜٔدار الكتب لمطباعة والنشر، 
 . ٕٔٓٓ، كمية التربية، جامعة طنطا، ٕ، طٕ، مجمد /تصميـ التدريس رؤية منظومةػػ   زيتوف، حسف حسيف. ٕٔ
 . ٕ٘ٓٓ، دار الفكر، عماف، ٖيء القياس والتقويـ في التربية. طػػ   الزيود، نادر فيمي، وىاشـ عامر عمياف. مبادٖٔ
 . ٜٜٜٔ، مكتبة دار الثقافة، عماف، مبادىء القياس والتقويـ في التربيةزكريا محمد، واخروف: الظاىر، _  ٗٔ
منشورات ، دار الكتب الوطنية، الاسلامية طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية في التربيةعامر، فخر الديف.   _٘ٔ

 . ٕٜٜٔجامعة الفاتح، 
 . ٕٕٓٓ، منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشؽ، ٔ، جعمػـ النفػس في القػرف العشريفعامود، بدر الديف، _  ٙٔ
 . ٖٕٓٓ، دار الفكر، صعوبات التعمـ في المغة العربيةعبد المطمب، محمد. .  ٚٔ
 . ٕٗٓٓالعصرية، العراؽ ػ بغداد،  ، المكتبةفصوؿ في المغة والنقد_   العزاوي، نعمة رحيـ. ٛٔ
 . ٕٙٓٓ، مركز الكتاب لمنشر، مصر ػ القاىرة، ٕ، طالمرجع في تدريس المغة العربية_  عطا، إبراىيـ محمد. ٜٔ



 م0220/تموز    جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     8العدد/
 

328 

، مجمة جامعة بابؿ_  عطية، محسف عمي. الأخطاء الإملائية فيما يكتبو طمبة قسـ المغة العربية قي كمية التربية، ٕٓ
 ـ. ٜٜٜٔلعدد الثاني، بابؿ المجمد الرابع، ا

 . ٕٛٓٓ، دار المناىج، عمّاف، ميارة الرسـ الكتابي قواعدىا والضعؼ فييا الأسباب والمعالجة_ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. ٕٔ
 . ٕٛٓٓدار المناىج لمنشر والتوزيع، عمّاف، ميارات الاتصاؿ المغوي وتعميميا،  _   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ.ٕٕ
، دار الفكر العربي، كمية التربية، جامعة الازىر، القياس والتقويـ التربوي النفسي_ علاـ، صلاح الديف محمود. ٖٕ

ٕٓٓٓ . 
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 أداة البحث )النصوص القرآنية(
فْ يَروا ءأيةً يُعْرضُوا عَنْيا ويقولُوا سحْرٌ مُسْتَمرٌ)ٔ. ))اقْتَربتْ السّاعةُ وانْشؽَ القَمرُ)ٔ ( وكَذّبوا واتَّبَعُوا أَىْواءَىُـ وكؿُ أَمْر ٕ( وا 

( فَتَوؿَّ عنيـ يوَـ يَدْعو الدَّاعي إلى شَيء ٘بالغَةٌ فما تُغْف النُذُر)( حكْمَةٌ ٗ( ولقدْ جَاءَىُـ مفَ الَأنْباء ما فيو مُزْدَجرٌ)ٖمُسْتَقر)
( ٛ( مُيْطعيفَ إلى الدَّاعي يقوؿُ الكافروفَ ىذا يَوٌـ عَسر )ٚ( خُشَّعاُ أَبْصَارُىـ يخْرُجُوفَ مفَ الَأجْداث كأنَّيـ جَرادٌ مُنْتَشر )ٙنُكر )

( فَفَتَحْنا أَبوابَ السَّماء بماء ٓٔ( فدعا ربَّوُ أَنّي مَغْموبٌ فانْتَصر )ٜبْدَنا وقَالوا مَجْنُوفٌ وازْدُجر )كَذَّبَتْ قَبْمَيـ قَوُـ نُوح فَكَذّبوا عَ 
رْنا الَأرضَ عُيُوناً فَالتَقى الماءُ عمى أَمْر قد قُدر )ٔٔمُنْيَمر ) ( تَجْري بأَعْيُننا ٖٔ( وحَمَمْناهُ عَمى ذَات أَلْواح ودُسُر )ٕٔ( وفَجَّ

( ولقد يسَّرْنا القرءأفَ لمذّكر فيؿْ ٙٔ( فَكَيْؼَ كافَ عَذابي ونُذُر )٘ٔ( ولقد تَرَكْناىا ءأيةً فيؿْ مفْ مُدَّكر )ٗٔاء لمفْ كافَ كُفر )جَز 
( تَنْزعُ ٜٔ( إنَّا أَرْسَمْنا عَمَييـ ريحاً صَرْصَراً في يَوْـ نَحْس مُسْتَمر )ٛٔ( كَذَّبت عاد فكيؼ كاف عذابي ونُذُر )ٚٔمفْ مُدّكر )

( كَذّبَتْ ٕٕ( ولقدْ يَسَّرْنَا القُرءأفَ لمذّكْر فَيَؿْ مفَ مدَّكر )ٕٔ( فَكَيْؼَ كَافَ عَذابي ونُذُر )ٕٓالنَّاسَ كَأَنَّيُـ أَعْجازُ نَخْؿ مُنْقَعر )
لقي الذّكر عميو مف بيننا بؿ ىو كَذّابٌ أَشرٌ ( أَءٕٗ( فقالوا أَبَشَرٌ منَّا واحداً نَتّبعو إنَّا إذاً لَفي ضَلاؿ وسعر )ٖٕثَمودُ بالنُّذُر )

 (ٕٚػػػػ  ٔ((( سورة القمر )ٕٚ( إنّا مُرسمو النَّاقَةَ فتْنةً ليـ فارْتقبْيـ واصْطَبر )ٕٙ( سَيَعمموفَ غَدَاً مَفْ الكَذاب الَأشر )ٕ٘)
وا واسْتَكْبَروا اسْتكْبَاراً(( سورة نوح: ٕ  . ٚ. ))وَأَصَرُّ
 . ٗٔٔفارُ إبْراىيَـ لأبَيو إلا عَفْ مَوْعدَة وَعَدَىا إيّاه((. سورة: التوبة: . ))وما كافَ اسْتغْ ٖ
 . ٜ٘. ))وَالُله عَزيزٌ ذُو انْتقَاـ(( المائدة: ٗ


