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"دراسة مقارنة لمذكاءات المتعددة والابداع لدى الاقسام المتناظرة في كميتي التربية والتربية الرياضية 
 وعلاقتهما بتحصيل مادة طرائق التدريس"

 م.م. ميساء حميد حسن  د. جمال شكري بسيم  خياطأ.د. ضياء قاسم ال
 جامعة الموصل /كمية التربية

 : التعريف بالبحث -1
 : المقدمة واهمية البحث 1-1

، وتبنى عميو اماؿ واىداؼ تمس الحياة بكؿ مفاصميا، الميداف التربوي والتعميمي ميداف متشعب الجوانب والانشطة
لمتناظرة في اىدافيا والتي تبغي الى اعداد وتاىيؿ المعمموف والتربويوف تضع في الامر الذي جعؿ المؤسسات التربوية ا

 اعتبارىا تييئة المناخ والمنياج التعميمي بما يوفر تحقيؽ ىذهِ الاىداؼ وتمؾ الغايات.
لضروري لذلؾ اصبح مف ا، والتعميـ مينة ليا اصوليا العممية واطارىا الثقافي ومياراتيا الفنية ودستورىا الاخلاقي

 (13، 2004، الاعداد العممي والميني والثقافي لممعمـ اثناء سنوات اعداده في الكميات التربوية المتخصصة. )الفتلاوي
وتعتبر مادة طرائؽ التدريس ىي المادة التي تقدـ مف خلاليا المعارؼ والميارات المختمفة والعادات والاتجاىات 

لتكويف الشخصية المربية والتي تؤثر بالتالي عمى شخصية الطلاب الذيف سيكونوف  المرغوبة ضمف العممية التربوية المنظمة
 (7، 2005، بتماس معيـ ضمف البيئة التعميمية.)جابر

ونظراً لارتباط مادة طرائؽ التدريس بالعديد مف العموـ والاتجاىات المتعددة لمنظريات التعميمية مثؿ الاتجاىات 
تدريسية والطرائؽ المختمفة لمتدريس وانماط التفكير والذكاء والابداع كاف لابد مف تدارس اىمية والقوانيف العممية والنماذج ال

 ىذه العوامؿ ومدى علاقتيا بتحصيؿ الطلاب لمفاىيـ طرائؽ التدريس سواء في المجاؿ العاـ والمجاؿ الرياضي خاصة.
بمعنى اما اف يكوف الفرد ذكياً بكؿ شيء او لا ، ةلقد كاف ىناؾ اعتقاد قديـ نسبياً مفادهُ اف الذكاء سمة فردية عام

( فقد قاـ Howard Gardenerاما العالـ ىيوارد جاردنر )، يكوف كذلؾ مف خلاؿ ادائو عمى اختبارات الذكاء المقننة
ؼ بتوليؼ مجموعة واسعة مف العموـ مثؿ عموـ الاعصاب والوراثة وعمـ النفس العاـ والعصبي وبالتالي اصبح الذكاء يعر 

، عمى انو القدرة عمى حؿ المشكلات او القدرة عمى تقديـ عمؿ ناتج ذي قيمة في واحد او اكثر مف الاطر الثقافية. )نوفؿ
2010 ،21) 

اما التفكير الابداعي ىو نشاط عقمي ىادؼ توجيو رغبة قوية في البحث عف حموؿ او التوصؿ الى نواتج اصمية 
ية والتعقيد لانو ينطوي عمى عناصر معرفية وانفعالية اخلاقية متداخمة تشكؿ حالة وتتميز بالشمول، لـ تكف معروفة سابقاً 

ويستخدـ الباحثوف تعبيرات متنوعة تقابؿ مفيوـ التفكير الابداعي مثؿ التفكير المنتج والتفكير المتباعد او ، ذىنية فريدة
 (83، 2002، المنطمؽ او المتشعب او التفكير الجانبي. )جرواف

 : البحث مشكمة 1-1
تتمخص مشكمة البحث في دراسة العوامؿ التي قد تكوف مؤثرة في تحصيؿ مفاىيـ طرائؽ التدريس في الكميات 

كمية التربية الرياضية( حيث اف تحصيؿ الطمبة يتاثر بالعديد مف العوامؿ والنظريات التعميمية  -المتناظرة )كمية التربية
لذا كاف لزاماً عمى الباحثيف البحث عف ىذه العوامؿ وتحديدىا وبياف مدى العلاقة ، يروالنماذج والقوانيف العممية وانماط التفك

 ما بيف ىذه العوامؿ كالذكاء المتعدد والتفكير الابداعي وىؿ ليذه العوامؿ تاثير في تحصيؿ مادة طرائؽ التدريس.
تكتشؼ العلاقة ما بيف ىذه ومف خلاؿ المقارنة ما بيف التحصيؿ في كلا الكميتيف في مجاؿ طرائؽ التدريس 

الاقساـ المتناظرة في تحديد اولويات المفاىيـ التي تدرس لموصوؿ الى فيـ ىذه المادة وتوصيميا بشكؿ جيد والاستفادة منيا 
لذا كاف ىناؾ تشابيا ورؤية عامة واحدة في كلا ، في تدريس العموـ النظرية عامة وتدريس التربية الرياضية خاصة

حديد المناىج والمراجع والطرؽ المؤدية الى فيـ تمؾ المادة وبالتالي كاف حرص الباحثوف في ىذا المجاؿ المؤسستيف في ت
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عمى المقارنة العممية ما بيف تحصيؿ طمبة كلا الكميتيف ومدى علاقتيا بدرجة الذكاء المتعدد والتفكير الابداعي وليكوف ىذا 
لكميتيف بيدؼ تطوير المناىج والطرائؽ التي تؤدي الى تعمـ وفيـ لممفاىيـ المجاؿ فاتحة دراسات اخرى يستفاد منيا في كلا ا

 وتطوير لممسيرة التربوية في جامعتنا.
 : اهداف البحث 1-3
 المقارنة ما بيف الذكاءات المتعددة والتفكير الابداعي لدى الاقساـ المتناظرة في كميتي التربية والتربية الرياضية. 1-3-1
 الذكاءات المتعددة والتفكير الابداعي مع تحصيؿ مفاىيـ طرائؽ التدريس في كلا الكميتيف. وصؼ علاقة كؿ مف 1-3-2
 : فروض البحث 1-4
 توجد فروؽ ذات دلالة معنوية ما بيف كميتي التربية والتربية الرياضية في الذكاءات المتعددة والتفكير الابداعي. 1-4-1
لذكاءات المتعددة والتفكير الابداعي وما بيف تحصيؿ مفاىيـ طرائؽ توجد علاقة ذات دلالة احصائية ما بيف ا 1-4-2

 التدريس في كلا الكميتيف.
 : مجالات البحث 1-5
 طلاب وطالبات المرحمة الثالثة بكميتي التربية والتربية الرياضية بجامعة الموصؿ.: المجاؿ البشري 1-5-1
 .2011 -2010راسي الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الد: المجاؿ الزماني 1-5-2
 القاعات الدراسية بكميتي التربية والتربية الرياضية بجامعة الموصؿ.: المجاؿ المكاني 1-5-3
 : تحديد المصطمحات 1-6
 : الذكاءات المتعددة 1-6-1

"طاقة بيولوجية نفسية لمعالجة المعمومات والتي يمكف اف تنشط في موقؼ ثقافي لحؿ : عرفو جاردنر عمى انو
 (22، 2010، )نوفؿ ت او تكويف منتجات ذات قيمة في ثقافة ما".المشكلا

 : التفكير الابداعي 1-6-2
"تفكير قائـ عمى اسس عممية ويتغذى مف منياج مدروس متكامؿ ويتميز بالجدة وىو : عرفو طافش عمى انو

 (17، 2004، تفكير منتج ناتج عف رغبة ممحة في التوصؿ الى حموؿ مرضية لمشكلات المجتمع". )طافش
 : التحصيل 1-6-3

"مدى معرفة المتعمـ بما يمثؿ المفيوـ وما لا يمثمو مف خلاؿ انتباىو : ويسمى الاكتساب ويعرفو العمر عمى انو
الى فعاليات المدرس ونشاطاتو ومف ثـ يقوـ بمعالجة المعمومات بطريقتو الخاصة ليكوف معنى عف طريؽ ربطيا بما لديو 

 ا في مخزف الذاكرة لديو".مف معمومات قبؿ اف يحفظي
 (202، 1990، )العمر
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 : الاطار النظري والدراسات السابقة -2
 -: الاطار النظري 2-1
 : طرائق التدريس العامة 2-1-1

اف الاىتماـ بمينة التعميـ يعد مف اىـ الخطوات عمى طريؽ اصلاح التعميـ لاف تطوير نوعية التعميـ لا تتـ الا مف 
مـ ذي الكفايات المينية المطموبة والاىتماـ بمينة التعميـ مف اي مجتمع مف المجتمعات اما ينطمؽ مف البصمات خلاؿ المع

 (7، 2005، التي يتركيا المعمـ عمى سموكيات طلابيـ واخلاقيـ وعقوليـ وشخصياتيـ.)فرج
احد عناصر المنيج التعميمي ومف ثـ  وتعد عممية التدريس نظاماً فرعياً ينتمي الى نظاـ اوسع واكثر شمولًا باعتباره

فاف التدريب عمى التدريس مف اجؿ اكتساب مياراتو يجب الا يكوف مف خلاؿ ذلؾ المنظور الكمي وما يحكمو مف علاقات 
 (.9، 2006، تبادلية مع كافة عناصر المنيج الاخرى.)شبر واخروف

ؾ المتعمـ واكسابو المعمومات والمعارؼ وتيدؼ طرائؽ التدريس العامة الى احداث تغييرات مرغوبة في سمو 
والميارات والاتجاىات والقيـ المرغوبة مف اجؿ تحقيؽ ىذه الاىداؼ التعميمية التي تسعى الى احداث تمؾ التغييرات 

 السموكية المطموبة.
تساعده في  اف معرفة المدرس الواسعة بطرائؽ التدريس واستراتيجيات التدريس العامة وقدرتو عمى استيعابيا بلا شؾ

معرفة الظروؼ التدريسية المناسبة لمتطبيؽ بحيث تصبح عممية التعميـ ؟ممتعة لمطلاب ومناسبة لقدراتيـ ووثيقة الصمة 
 (.25 -24، 2000، بحياتيـ اليومية واحتياجاتيـ وميوليـ ورغباتيـ وتطمعاتيـ المستقبمية.)مرعي والحيمة

 : اهمية مادة طرائق التدريس 2-1-2
ية مادة طرائؽ التدريس في كثير مف النواحي التي يمكف مف خلاليا تحقيؽ الاىداؼ المنشودة مف عممية تبرز اىم

 -: التعميـ ويمكف اف تتمخص في ىذه النقاط
 التخطيط لعممية التدريس بدقة بما في ذلؾ التركيز عمى اىمية جذب انتباه المتعمميف والحفاظ عمييا. -1
 وضوع التعمـ الجديد.اعلاـ المتعمميف باىداؼ م -2
 مساعدة المتعمـ عمى تذكر واستحضار التعمـ القبمي ذي العلاقة بموضوع التعمـ الجديد. -3
 تقديـ موضوع التعمـ الجديد. -4
 تقديـ الارشادات والتوجييات لممتعمميف لمساعدتيـ عمى اكتساب موضوع التعمـ الجديد. -5
 المتعمميف وموضوع الدرس.استخداـ طرائؽ تدريسية تتناسب مع خصائص  -6
 تسييؿ ظيور الاداء لدى المتعمميف مف خلاؿ الادارة الصفية الفعالة. -7
 استخداـ وسائؿ التعميـ المناسبة وتقنياتو. -8
 التزويد بالتغذية الراجعة المناسبة. -9

 تقويـ اداء المتعمـ النيائي لمحكـ عمى مدى اكتسابو لمخبرات التعميمية. -10
 ممية الاحتفاظ بخبرات التعمـ الجديد والاستفادة منيا في تعمـ لاحؽ.تدعيـ ع -11

 (28، 2010، )طوالبة واخروف         
 : طرائق تدريس التربية الرياضية 2-1-3

اف التربية الرياضية في عصرنا الحالي ىو عمـ قائـ بذاتو يعتمد عمى دراسة فعاليات الفرد الحركية مف كافة 
وتدخؿ التربية في جوانب عديدة تساعد الطالب في اكتسابو ، ورىا تعميـ رشيد مف التنظيـ والادارةالجوانب وىي تعكس بد

 الخبرات العممية وتوجييو الوجية الصحيحة.
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وطرائؽ تدريس التربية الرياضية ىي الاستراتيجيات التي يستخدميا المدرس في تدريسو وعميو اتباعيا لموصوؿ 
العممية التدريسية متطورة ومبدعة وعمى المدرس اف ينفذ بنود درسو باحترافية وحسب  الى اليدؼ المقصود بحيث تكوف

 التسمسؿ المعموؿ بو.
اف التربية الرياضية تعتبر بصفة اساسية نشاطاً جماعياً والتلاميذ لا يتعمموف نشاطاتيـ بصورة اليو فلا بد مف 

ة عف طريؽ توجيو العناية حوؿ التلاميذ واشراكيـ في تحمؿ توجيو النشاطات توجيياً تربوياً لتحقيؽ الاىداؼ الاسياسي
مسؤوليات العمؿ في الوقت الذي يعمؿ فيو المدرس كموجو ومرشد وذلؾ باستخداـ مبدأ القيادة استخداماً حكيماً وليس 

 (.20 -19، 2000، الطريقة التي تحدد الاثر كوسيمة لترقية الميارة.)صالح
 : التحصيل 2-1-4

يعني اف يحقؽ الفرد لنفسو في جميع مراحؿ حياتو منذ الطفولة وحتى اواخر العمر  Achievementالتحصيؿ 
اعمى مستوى مف العمـ او المعرفة في كؿ مرحمة حتى يستطيع الانتقاؿ الى المرحمة التي تمييا والاستمرار في الحصوؿ 

مستوى التحصيؿ نقصد بو العلامة التي يحصؿ عمييا لذا فاف التحصيؿ مرتبطاً عادة بالتعمـ والدراسة و ، عمى العمـ والمعرفة
وحتى نستطيع معرفة التحصيؿ المعرفي ، الطالب في اي امتحاف مقنف يتقدـ اليو او اي امتحاف مدرسي في مادة معينة

ف والعممي يجب اف نستعمؿ الاختبارات التحصيمية والتي تقيس قدرة الفرد عمى القياـ بأداء عمؿ معيف ومدى استفادتو م
المعمـ والتعميـ الذي حصؿ عميو في غرفة الصؼ وىذه الاختبارات التحصيمية تيدؼ الى قياس استعدادات الفرد الطالب 

 (.15 -14، 2010، للاداء او الانجاز او التحصيؿ.)نصر الله
 : مفهوم التحصيل 2-1-4-1

ـ المدرسي او غيره مقدراً بوساطة "المستوى الذي يتوصؿ اليو المتعمـ في التعمي: ( عمى انو1988يعرفو عاقؿ )
 (.12، 1988، المعمـ او بوساطة الاختبارات.)عاقؿ

"ىو نوعية وكمية عمؿ الطالب كالنجاح في المدرسة ويعني اختبار القدرة : ( فيعرفو عمى انو2009) Styleاما 
 (Style, 2009: Netويستخدـ لتقويـ ميارة الطالب الاكاديمية او المينية. )

 : سات السابقةالدرا 2-2
 (2004دراسة عفانة والخزندار ) 2-2-1

ىدفت ىذهِ الدراسة الى معرفة مستويات الذكاء المتعدد لدى طمبة مرحمة التعميـ الاساسي بغزة وعلاقتيا بالتحصيؿ 
( طالباً وطالبة مف الصؼ الاوؿ الى الصؼ 1387اشتممت عينة الدراسة عمى )، في الرياضيات وميوؿ الطمبة نحوىا

لعاشر الاساسي في المدارس الحكومية بغزة. وللاجابة عف اسئمة الدراسة استخدـ الباحثاف المنيج الوصفي التحميمي ا
واختبار التحصيؿ في الرياضيات ومقياس الميؿ نحو الرياضيات. ، قائمة )كيمي( لمذكاءات المتعددة: والادوات التالية

ومعامؿ ارتباط الرتب لسبيرماف. واوضحت نتائج ، والمتوسطات، التكرارات :واستخدـ الباحثاف الاساليب الاحصائية التالية
 : الدراسة ما يمي

ففي ىذهِ المرحمة ، اف عينة الدراسة تمتمؾ الذكاء المتعدد بدرجات مختمفة بالنسبة لمرحمة التعميـ الاساسي بغزة
، لذكاء البيف شخصي عند الذكور والاناثالضمف شخصي وا يتضح اف ىناؾ اتفاقا بيف ترتيب الذكاء الموسيقي والذكاء

بينما اختمؼ ترتيب الذكاء المغوي المفظي والذكاء المنطقي ، وتفوؽ الذكاء البيف شخصي عف الذكاء الضمف شخصي عندىـ
حيث تفوؽ الذكاء المنطقي الرياضي والذكاء الجسـ ، والذكاء الجسـ حركي عند الذكور والاناث، والذكاء المكاني، الرياضي

والذكاء المغوي المفظي والذكاء المكاني عند الاناث عف الذكور. واوضحت النتائج كذلؾ انوُ ، ركي عند الذكور عف الاناثح
وايضا علاقة موجبة بيف الذكاء المنطقي ، توجد علاقة موجبة بيف الذكاء المنطقي الرياضي والتحصيؿ في الرياضيات

 سي بغزة.الرياضي والميؿ لدى طمبة الصؼ العاشر الاسا
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 : التفكير الابداعي 2-1-5
، اف التفكير الابداعي ىو عممية ذىنية متقدمة يعالج الفرد فييا المواقؼ والخبرات والمشاكؿ بطريقة غير مألوفة

اذ اف تدريب الطمبة عمى معالجة القضايا التي يعاصرونيا ، وبالتالي قد تكوف ميمة التدريب عمى الابداع ميمة وطنية
ؽ جديدة بعيدة عف التفكير التقميدي المألوؼ يسيـ في تعميـ الطمبة بقيـ المعاصرة وتساعدىـ عمى التكيؼ باسموب وطر 

 (Eidgrr, 2003, 4-5يسعى كؿ فرد الى تحقيقيا.)، بطريقة ناجحة ومتفوقة
 : خصائص التفكير الابداعي 2-1-5-1

 : اوضح تورانس اف ىناؾ خصائص لمتفكير الابداعي
 تراضي لو اكثر مف حؿ.انو تفكير اف -1
 انو قادر عمى انتاج الجديد مف الافكار والاشياء غير المألوفة. -2
 انو قادر عمى النظر الى الامور مف زوايا مختمفة. -3
 انو نافع وقادر عمى الانتقاؿ والتطبيؽ. -4
لتناقضات في انو حساس بالمشكلات وقادر عمى ايجاد حموؿ مختمفة ليا وقادر عمى ملاحظة النواقص وا -5

 (9، 2000، البيئة.)العبدالات
 : انواع التفكير الابداعي 2-1-5-2

تتبايف اراء الكتاب والباحثيف في تحديد انواع التفكير الابداعي ولعؿ السبب في ذلؾ تباينيـ في الاساس الذي 
و ومنيـ مف قاـ بالتصنيؼ فالملاحظ اف منيـ مف صنؼ التفكير الابداعي حسب الجية المستفيدة من، يعتمد في التصنيؼ

في حيف اعتمد الاخروف تصنيفاً يرتكز عمى مستوى التغيير الذي يمكف اف يحدثو ، بالاستناد الى المنافع المتحققة منو
 : التفكير الابداعي او درجة الجدة التي تنتج عنو. اف التفكير الابداعي يُصنؼ الى الانواع الاتية

 التفكير الذي يتعمؽ بالفرد نفسو وما يواجيو مف مشكلات او مع الاخريف. وىو: التفكير الابداعي الفردي -1
 وىو التفكير لصالح الجماعة التي يتواجد فييا الفرد.: التفكير الابداعي الجماعي -2
 وىو التفكير الذي يتعمؽ بموقؼ معيف.: التفكير الابداعي الموقفي -3
يصؿ اليو رجاؿ الادارة العميا بعد حكـ مسؤوليف عف اىداؼ المنظمة  وىو التفكير الذي: التفكير الابداعي المنظمي -4

 (97، 2009، وانجازاتيا ونجاحيا او فشميا. )اليلالي
 : ( فيشير الى انواع التفكير الابداعي الاتية2003اما الموزي )

يف بتناوؿ الافكار الابداعية وىو الذي يحقؽ الفائدة لاكبر عدد ممكف مف الافراد المعين: التفكير الابداعي الاخلاقي -1
 وتسخيرىا لخدمتيـ.

وىو الذي قد تستفيد منو فئة قميمة مف الافراد في حيف يتضرر الاخروف مف تطبيقو : التفكير الابداعي غير الاخلاقي -2
 (83، 2006، عمى المدى القريب والبعيد كالاسمحة المدمرة. )يونس

 : مكونات التفكير الابداعي 2-1-5-3
لتفكير الابداعي عمى عدد مف المكونات او العناصر واختمؼ الكتاب والباحثوف في تحديدىا فضلًا عف يشتمؿ ا

 : تسميتيا وفيما يأتي توضيح لعناصر التفكير الابداعي
يُقصد بيا القدرة عمى انتاج اكبر عدد مف الافكار الابداعية فالشخص المبدع يكوف متفوقاً مف : Fluencyالطلاقة  -1

اي انو عمى درجة عالية مف ، ة الافكار التي يقترحيا حوؿ موضوع معيف في وحدة زمنية ثابتة. مقارنة بغيرهحيث كمي
 سيولة الافكار وسيولة توليدىا.

 (.537، 2004، )محمد
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اي اف المرونة ىي عكس التصمب ، وىي قدرة الفرد عمى تغيير حالتو الذىنية بتغيير الموقؼ :Flexibilityالمرونة  -2
فالشخص المبدع مطالب لكي يكوف عمى درجة عالية مف المرونة حتى يكوف قادراً عمى تغيير حالتو العقمية ، قميالع

 لكي تناسب الموقؼ الابداعي.
 (.191، 1996، )الخميمي

حيث تكوف افكاره ، وتعني اف الشخص المبدع ذو تفكير اصيؿ اي لا يكرر افكار الاخريف: Originalityالاصالة  -3
وتعد الاصالة مف اكثر العناصر ارتباطاً بالتفكير الابداعي وىي تأتي لتعبر عف ، وغير متضمنة للافكار الشائعة جديدة

 صفة الجدِّة والتفرد.
 (.183 -182، 2000، )السامرائي واخروف

ى انيا قدرة يستمزـ التفكير الابداعي توافر عنصر الافاضة التي يُنظر الييا عم: Elaborationالافاضة )التوسع(  -4
( باف الافاضة تُعبر عف 2004ويرى فتحي )، الفرد عمى اضافة التفاصيؿ والتوسع في الفكرة الاساسية التي تـ انتاجيا

غير اف ىذه التفاصيؿ ليست مف النوع المألوؼ او الشائع بؿ ، قدرة الفرد عمى اضافة التفاصيؿ لفكرة او حؿ مشكمة
 (.3، 2004 ،تتميز انيا جديدة ومتنوعة )مرميتا

يُعد الاحساس بوجود مشكمة ما اوؿ معالـ الوصوؿ الى حميا الذي يدفع مف ثـ الى التعرؼ : الاحساس بالمشكلات -5
 (25، 2004، عمى اسبابيا والتعامؿ معيا. )عبد الجواد

 : الذكاءات المتعددة 2-1-6
فيـ الذكاءات حيث اشار العمـ الحديث في تشير نظرية الذكاءات المتعددة بمعناىا الواسع الى الطريقة الجامعة ل 

عمـ المعرفة وعمـ النفس التربوي وعمـ الاعصاب الى اف كؿ مستوى ذكاء لمفرد يتكوف فعمياً مف عدة قدرات مستقمة يمكنيا 
 (Carvin, 2001, 156اف تعمؿ بشكؿ فردي او تعمؿ مع بعضيا بانسجاـ. )

ددة بعدما تسأؿ كثير مف مدى دقة تحديد ذكاء فرد ما عف طريؽ وقد بدأ جاردنر بتقديـ نظرية الذكاءات المتع 
اقصاءه عف بيئتو الطبيعية والطمب منو اف يؤدي ميمات مستقمة لـ يقـ بادائيا مف قبؿ وربما لـ يختار اف يقوـ بميارة 

يئة التعميمية. لقد برر ىذا التساؤؿ عندما قارف جاردنر نتائج اختبارات الذكاء مع نجاح الافراد خارج الب، اخرى
(Armstrong, 2000, 122) 

ولقد ركزت مختمؼ المدارس والبيئات التعميمية جُؿ اىتماميا عمى انواع الذكاءات المتعددة والتي ليا العلاقة  
المباشرة مع العموـ والمعارؼ التي يتمقاىا المتعمموف وقد ركزت ىذه المؤسسات التعميمية عمى الافراد مف ذوي المواىب 

 (108، 2010، مفة مثؿ الفف والمسرح والموسيقى والبيئة والتصميـ والرقص والابداع وغيرىا. )سييؿالمخت
 : انواع الذكاءات المتعددة 2-1-6-1

 -: فيما يمي وصؼ لانواع الذكاءات الثمانية والتي حددىا )جاردنر(
 : الذكاء المغوي )المفظي( -1
وقد  (Verbal intelligence)ا يطمؽ عميو بالمغة الانكميزية ويطبؽ عمى ىذا الذكاء اسـ الذكاء المفظي كم 

 (39، 2003، اخضع ىذا الذكاء لمعديد مف الدراسات والبحوث. )اليويدي واخروف
 : الذكاء المنطقي )الرياضي( -2
داـ يظير ذكاء المنطؽ الرياضي في قدرة الفرد عمى استخداـ الارقاـ او السموؾ المنطقي واداة ىذا الذكاء استخ 

السبب والنتيجة(.  -اذف -ويتضمف ىذا الذكاء الحساسية لمنماذج والعلاقات المنطقية في البناء الافتراضي )بما اف، الرقـ
 (235، 2005، )عرفة
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 : الذكاء البصري )المكاني( -3
ارجي يطمؽ عميو الذكاء الصوري او الفضائي ويعبر الذكاء البصري عف قدرة الشخص عمى ملاحظة العالـ الخ 

 (2، 2006، ( سنوات. )ارمسترونج10-9بدقة وتحويمو الى مدركات حسية ويظير ىذا الذكاء بصورة واضحة في سف )
 : الذكاء الحركي )الجسمي( -4
ويشير ىذا النوع مف الذكاء الى قدرة الفرد عمى استخداـ اعضاء جسده لمتعبير عف افكاره ومشاعره مثؿ الممثميف  

، يواء وييتـ ىذا النوع مف الذكاء بالتأزر والتوازف والقوة والميارة والمرونة والسرعة والاتقاف. )اوزيوالممارسيف لالعاب ال
1999 ،68) 

 -: الذكاء الايقاعي )الموسيقي( -5
يتيح الذكاء الموسيقي للافراد تكويف المعاني مف الصوت والتعبير عنيا والتواصؿ مع الاخريف وفيميا ويحتاج ىذا  

، تدريب مكثؼ ويظير عادة عند مؤلفي الموسيقى والعازفيف وخبراء السمعيات وميندسي الصوت. )ارمسترونج الذكاء الى
2006 ،3) 

 -: الذكاء الاجتماعي -6
ويطمؽ عميو الذكاء التفاعمي ويمتثؿ في القدرة عمى ملاحظة وفيـ الاخريف ومعرفة دوافعيـ وكيفية ادائيـ  

 (.239، 2005، ستيعاب حاجاتيـ وملاحظة ومراقبة حالاتيـ النفسية المختمفة. )عرفةلاعماليـ وكيفية التعاوف معيـ وا
 : الذكاء الذاتي -7
يشير الذكاء الشخصي الى القدرة عمى معرفة الذات والتصرؼ بطريقة ملائمة بناءً عمى ىذه المعرفة الذاتية  

ف النفس مف حيث جوانب القوة والقصور والوعي ويتضمف ىذا النوع مف الذكاء صورة واضحة ودقيقة وصحيحة المزاجية ع
 (239، 2005، بالحالة المزاجية. )عرفة

 : الذكاء الطبيعي )البيئي( -8
يشير الى قدرة الفرد عمى الاىتماـ بالكائنات الحية المحيطة بنا والقدرة عمى التعامؿ مع البيئة باحتراـ ومظير  

، لنباتات والحيوانات والموضوعات المرتبطة بالطبيعة. )عبيدات وأبو السميدالعلاقة مع البيئة مف حيث القدرة عمى تصنيؼ ا
2005 ،226.) 

 : اجراءات البحث -3
 استخدم الباحثون المنهج الوصفي لملائمته وطبيعة البحث.: منهج البحث: 3-1
 : مجتمع البحث وعينته: 3-2
 -2010لتربية والتربية الرياضية لمعاـ الدراسي )تكوف مجتمع البحث مف طلاب السنة الدراسية الثالثة في كميتي ا 

( طالب وطالبة موزعيف عمى اربع 108( حيث بمغ عدد طلاب المرحمة الثالثة بكمية التربية في قسـ الرياضيات )2011
اما طمبة ، (103تـ استبعاد الطمبة الراسبيف والمؤجميف وطمبة العبور حيث بمغ العدد بعد الاستبعاد ) A-B-C-Dشعب 

( طالباً وطالبة ثـ استبعاد الطمبة الراسبيف والمؤجميف وطمبة 214المرحمة الثالثة بكمية التربية الرياضية فقد بمغ عددىـ )
 -: ( يبيف اعداد مجتمع البحث1والجدوؿ )، (202العبور حيث بمغ العدد بعد الاستبعاد )

 (1الجدوؿ )
 ة والتربية الرياضيةيبيف توزيع مجتمع البحث عبر عينتي طمبة كمية التربي

 العدد بعد الاستبعاد عدد الطمبة المستبعديف العدد قبؿ الاستبعاد الكمية
  103  5    108   كمية التربية

  202   12    214   كمية التربية الرياضية
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 -: ادوات البحث 3-3
 : مقياس نايل دوكلاص لمذكاءات المتعددة 3-3-1

مف المقاييس التي تقيس الذكاءات المتعددة حيث يتوافر العديد منيا في المصادر  بعد اطلاع الباحثيف عمى العديد
 (.311، 2010، (. )نوفؿ2006العممية استقر الرأي عند مقياس نايؿ دوكلاص لمذكاءات المتعددة )

 بتطبيؽ الاجراءات العممية عند تطبيؽ اي اختبار. وبعد اختياره قاـ الباحثوف
  :الصدق الظاهري 3-3-1-1

لايجاد الصدؽ الظاىري والذي يتمثؿ بصدؽ الخبراء قاـ الباحثوف بعرض المقياس عمى مجموعة مف ذوي الخبرة 
حيث حاز المقياس عمى اتفاؽ جميع الخبراء وبنسبة ، في مجاؿ الاختبارات والمقاييس وطرائؽ التدريس (*)والاختصاص

ياس الذكاءات المتعددة مع بعض التغييرات الطفيفة عمى %( حيث اكدوا عمى صلاحية فقرات المقياس لغرض ق92اتفاؽ )
 بعض المصطمحات والكممات وذلؾ ليكوف صالحاً لمبيئة العراقية.

 : ثبات المقياس 3-3-1-2
اما ثبات المقياس فقد قاـ الباحثوف باحتسابو بطريقة اعادة الاختبار حيث قاـ الباحثوف بقياس الذكاءات المتعددة 

لسنة الدراسية بكميتي التربية والتربية الرياضية والذيف استبعدوا مف عينة البحث وقد كاف عددىـ يبمغ عمى عينة مف طلاب ا
وبعد فترة تقارب الاسبوعيف اعاد الباحثوف  20/4/2011( طالباً وطالبة حيث طبؽ الاختبار الاوؿ في يوـ الاربعاء 30)

وبعد احتساب درجات الاختباريف تبيف بانيا درجة  2011/ 11/5قياس الذكاءات المتعددة عمى نفس العينة وذلؾ في يوـ 
فاصبح بذلؾ جاىزا ، ( وىو معامؿ ارتباط عالي وىذا مما يدؿ باف الاختبار يتمتع بالثبات0889عالية حيث بمغت نسبتيا )
 (.1ممحؽ)، لمتطبيؽ عمى عينة البحث

 
 
 

                                                           

 جامعة الموصؿ -( أ.د. ثيلاـ يونس علاوي كمية التربية الرياضية*)
 جامعة الموصؿ -أ.د. ىاشـ احمد سميماف كمية التربية الرياضية
 جامعة الموصؿ -أ.د. وليد وعد الله عمي كمية التربية الرياضية

 جامعة الموصؿ-كمية التربية-طرائؽ تدريس الرياضيات-أ. د ايناس يونس العزو
 جامعة الموصؿ. -كمية التربية الرياضية-أ.د. طلاؿ نجـ عبد الله 
 جامعة الموصؿ-كمية التربية-طرائؽ تدريس الفيزياء-ا.ـ.د عبد الرزاؽ ياسيف

 جامعة الموصؿ-كمية التربية-عمـ نفس النمو-ا.ـ.د صبيحة ياسر مكطوؼ
 جامعة الموصؿ -كمية التربية الرياضية-أ.ـ.د. ايثار عبد الكريـ 

 جامعة الموصؿ -كمية التربية الرياضية -أ.ـ.د. صفاء ذنوف الاماـ
 جامعة الموصؿ -كمية التربية الرياضية -أ.ـ.د. افراح ذنوف يونس 

 جامعة الموصؿ -التربية الرياضية -أ.ـ.د. زىير يحيى كمية
 جامعة الموصؿ -كمية التربية الرياضية -أـ.د. مؤيد عبد الرزاؽ

 جامعة الموصؿ -كمية التربية -عمـ النفس التربوي -ى فتاح زيدافأ.ـ.د ند
 جامعة الموصؿ –كمية التربية  –طرائؽ تدريس عموـ الحياة  –أ.ـ.د وفاء يونس 

 كمية التربية _جامعة الموصؿ-عمـ النفس التربوي-ا.ـ.د ياسر محفوظ حامد
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 : اختبار تورانس لمتفكير الابداعي 3-3-2
تبار تورانس لمتفكير الابداعي بصورتيو المفظية والشكمية وىو اختبار مقنف وجاىز لمتطبيؽ نظراً استخدـ الباحثوف اخ

ممحؽ ، لاستخدامو مف قبؿ العديد مف الباحثيف العراقييف السابقيف وعمى البيئة العراقية وعمى عينة مماثمة لعينة بحثنا الحالي
(2.) 
 : قياس التحصيل لعينة البحث 3-4

، باستخداـ الدرجات النيائية لمادة طرائؽ التدريس لممرحمة الثالثة في كميتي التربية والتربية الرياضية قاـ الباحثوف
حيث كاف الاعتماد في نتائج تحصيؿ الطلاب لمادة طرائؽ التدريس الفعمية والتي تعتمد عمى المناىج المعطاة في كمتا 

وىنا تجدر الاشارة الى انو تـ استبعاد درجات ، كميتيف في ىذهِ المادةالكميتيف والمُعبرة بالنياية عف مستوى تحصيؿ طلاب ال
( درجة فما فوؽ حيث 50الطلاب الراسبيف في الدور الاوؿ واحتساب الدرجات التي ىي فوؽ مستوى النجاح والمتمثمة بػ )

 احتسبت درجات التمكف مف المادة فقط.
 : تطبيق مقاييس البحث 3-5
 -: دوكلاص لمذكاءات المتعددةتطبيق مقياس نايل  3-5-1

قاـ الباحثوف بتطبيؽ مقياس نايؿ دوكلاص عمى عينتي البحث وذلؾ عمى مدار اسبوع كامؿ وحسب الحصص 
 .12/5/2011ولغاية يوـ الخميس  8/5/2011المقررة لمطلاب في شعبيـ وذلؾ لمفترة ما بيف يوـ الاحد 

 : تطبيق اختبار تورانس لمتفكير الابداعي 3-5-2
ـ الباحثوف بتطبيؽ اختبار تورانس عمى عينتي البحث وذلؾ عمى مدار اسبوع كامؿ وحسب الحصص المقررة قا

 .19/5/2011ولغاية يوـ الخميس الموافؽ  15/5/2011لمطلاب في شعبيـ وذلؾ لمفترة ما بيف يوـ الاحد الموافؽ 
 : الوسائل الاحصائية 3-6

 : داـ الوسائؿ الاحصائية الاتيةقاـ الباحثوف بعد الحصوؿ عمى بيانات باستخ
 الوسط الحسابي. -1
 الانحراؼ المعياري -2
 معامؿ الارتباط البسيط -3
 الاختبار التائي -4
 النسبة المئوية -5

 لاجراء التحميؿ الاحصائي. (Spss)وقد استخدمت الحقيبة الاحصائية 
 : عرض النتائج ومناقشتها -4
ى المتعمقة بالمقارنة ما بين كميتي التربية والتربية الرياضية في الذكاءات عرض ومناقشة نتائج الفرضية الاول 4-1

 : المتعددة والتفكير الابداعي
 (2الجدوؿ )

يبيف الاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية بيف متوسط درجات كميتي التربية والتربية الرياضية في 
 الذكاءات المتعددة

 معالـ الاحصائيةال             
 مجموعتي البحث

 الوسط الحسابي
 س  

 قيمة ت الجدولية قيمة ت المحتسبة الانحراؼ المعياري

 *1897 2841 2817 356 كمية التربية
   3814 316 كمية التربية الرياضية

 (266، 1981، ( )الطالب والسامرائي0805( ومستوى معنوية )303* قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )
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( وىي اكبر مف قيمة )ت( الجدولية عند درجة 2841( تبيف اف قيمة )ت( المحتسبة والتي بمغت )2مف الجدوؿ )
وىذا يعني اف ىناؾ فروقاً ذات دلالة معنوية في الذكاءات المتعددة ، (1897( والبالغة )0805( ونسبة خطأ )303حرية )

 -: التربية الرياضية ويعزو الباحثوف ىذهِ الفروؽ الى الاسباب الاتية ولصالح درجات كمية التربية بالمقارنة مع درجات كمية
ية نسانتنوع الانشطة والمواقؼ والخبرات التعميمية التي يستخدميا طلاب كمية التربية باعتبار اف الاقساـ العممية او الإ -1

مى المواقؼ والانشطة التعميمية يتطمب فييا اف يتسمح الطالب بالمعمومات المتنوعة بحيث تعتمد ىذه المعمومات ع
المتنوعة سواء داخؿ غرفة الصؼ او خارجو بالمقارنة بطلاب كمية التربية الرياضية التي يتمقى فييا الطلاب بعض 
الانشطة والمواقؼ المحصورة في فيـ كيفية التعامؿ مع الطلاب مف خلاؿ الانشطة المتنوعة الموجودة في درس التربية 

( بانو "تتحسف كفاءة المتعمـ وتتنمى لديو الذكاءات المتعددة 2004السياؽ يؤكد عفانة والخزندار )الرياضية وفي ىذا 
عندما يتعرض الى مواقؼ وخبرات وانشطة تعميمية تعممية مرتبطة بالبيئة الصفية او المحيطة بالمتعمـ" )عفانة 

 (121، 2004، والخزندار
( باف "ىناؾ انشطة تعميمية تعمؿ عمى تنمية انواع الذكاءات" ولقد 2005يذكر ذوقاف عبيدات وسييمة ابو السميد ) -2

نميت ىذه الذكاءات مف خلاؿ الانشطة المتضمنة بالدروس والتي تكوف بشكؿ مكثؼ اكثر في كمية التربية مقارنة بكمية 
 -: التربية الرياضية وىذه الانواع ىي

يقة النقاش في التدريس والمستخدمة فعلًا بشكؿ افضؿ في كمية الذكاء المفظي ينمى ىذا النوع مف خلاؿ استخداـ طر  -أ
استمع الى وجيات نظر مختمفة( فيذه  -تحدث عف موضوع -اكتب موضوع -التربية ومثاؿ ذلؾ )اقرا موضوع

الانشطة التي تتنوع في كمية التربية سيكوف ليا الاثر الاكبر في تنمية ىذا النوع مف الذكاء مقارنة بالاساليب 
 ميدية المستخدمة في كمية التربية الرياضية.التق

وتستخدـ لتنمية ىذا النوع مف الذكاء طريقة التدريس )التجارب العممية وحؿ المشكلات( باستخداـ : الذكاء الرياضي -ب
في والحاسبات الالكترونية( والانشطة المتعمقة باستخداـ ىذه الادوات موجودة ، الادوات التعميمية )الحاسبات اليدوية

اقساـ كمية التربية بشكؿ اكبر منيا في كمية التربية الرياضية وبالتالي سيكوف الطلاب في كمية التربية متفوقوف في 
 ىذا الجانب المستخدـ في كمية التربية الرياضية بشكؿ اقؿ وحسب الحاجة.

كار لتجعؿ المتعمميف اكثر فاعمية تتطمب الميارات والانشطة المتنوعة في كمية التربية الى اطلاؽ اكبر عدد مف الاف -3
وتنمي لدييـ ميارات التفكير مقارنة بكمية التربية التي ربما تكوف قمة المفاىيـ المستخدمة سبباً في جعؿ المتعمميف اقؿ 
فاعمية بالاضافة الى ضعؼ اىتماـ طلاب كمية التربية الرياضية بالجانب النظري مقارنة بالجانب العممي والذي قد 

في ىذا الصدد يذكر جاردنر باف "الخبرات التي يكتسبيا الفرد ىي نتاج ، ابطاء تنمية انماط التفكير لدييـ يسيـ في
وىذه الخبرات التي يكتسبيا تؤدي الى امتلاكو القدرات والتي يعبر عنيا بانواع الذكاءات والتي ، عممية التعمـ والتعميـ

 (97، 2010، مف خلاؿ البيئة الصفية". )نوفؿ ثأرتست
المنياج وما يتضمنو مف انشطة قائمة عمى تنمية الذكاءات المتعددة كاف لو الاثر البالغ في تنمية الذكاءات لدى كمية  -4

( بانو "يجب الاىتماـ بتخطيط المنيج وتحقيؽ 2009التربية مقارنة بكمية التربية الرياضية في ىذا الصدد يذكر عفانة )
واستخداـ ستراتيجيات التدريس واساليب التقويـ والتي تتيح لدى الطلاب التعرؼ عمى دور المعمـ وتنظيـ البيئة الصفية 

كؿ ما ىو جديد في مجاؿ المواد التي يدرسونيا وما يتعمؽ بيا مف انشطة وبرامج والتي تؤثر عمى تنمية ذكاءاتيـ 
 (.294، 2009، المتعددة" )عفانة
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 (3الجدوؿ )
ات المعيارية والقيمة التائية بيف متوسط درجات كميتي التربية والتربية الرياضية في التفكير يبيف الاوساط الحسابية والانحراف

 الابداعي
 المعالـ الاحصائية 
 

 مجموعتي البحث

 الوسط الحسابي
 س  

الانحراؼ 
 المعياري

 ع±

قيمة ت 
 المحتسبة

 قيمة ت الجدولية

 )*(1.97 1.28 2.67 133.4 كمية التربية
 2.14 129.8 رياضيةكمية التربية ال

 (267، 1981، (. )الطالب والسامرائي0.05( ومستوى معنوية )303)*( قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )
( عدـ وجود فروؽ معنوية ما بيف درجات طمبة كميتي التربية والتربية الرياضية في متغير 3يتبيف مف الجدوؿ )

( ىي اصغر مف القيمة الجدولية عند درجة حرية 1828لمحتسبة والتي بمغت )التفكير الابداعي حيث تبينت اف قيمة )ت( ا
 -: ( ويعزو الباحثوف نتيجة متغير التفكير الابداعي الى الاسباب الاتية1897والبالغة )، (0805( ونسبة خطأ )303)

اداء النشاطات والفعاليات واداء  غالباً ما تعتمد كميتي التربية والتربية الرياضية عمى العمؿ الجماعي الذاتي مف خلاؿ -1
التماريف وكذلؾ بعض الانشطة التعميمية داخؿ الصؼ مما ادى ذلؾ الى اف يكوف متغير الابداع يتطور بنسب متقاربة 

( باف "العمؿ الجماعي الذاتي موطف الابداع والقوة القادرة عمى 2005في ىذا الصدد يذكر الديب )، في كمتا الكميتيف
التلاميذ وابداعيـ بحيث تولد عندىـ بواعث واىتمامات جديدة ضمف عمؿ ذاتي في اطار جماعة  اف تطمؽ طاقات

 (103، 2005، متعاونة ومتحاورة". )الديب
تساىـ دروس طرائؽ تدريس التربية الرياضية ودروس كمية التربية بشكؿ متقارب عمى تدريب الطلاب عمى حؿ  -2

دى الى تقارب مستوى الابداع لدى طمبة الكميتيف وفي ىذا المجاؿ يذكر قطامي المشكلات التي يواجيونيا بابداع مما ا
 -: ( عمى اف التدريب عمى الابداع يتـ عف طريؽ2001)
حؿ المشكلات بابداع لموصوؿ الى الابتكار او اختراع جديد "حيث كاف طمبة الكميتيف معرضيف لمشاكؿ عديدة في  -أ

دائؿ او الحموؿ المبتكرة ليذهِ المشاكؿ مثؿ حؿ مسألة رياضية او مشكمة قمة دروسيـ والمطموب منيـ اف يجدوا الب
 الادوات في المدرسة لممارسة درس التربية الرياضية".

ابداع افكار جديدة وأصيمة "حيث يتـ الطمب مف الطمبة في كثير مف الاحياف ايجاد افكار جديدة حوؿ مسألة معينة  -ب
 مسألة واحدة". او اعطائيـ عدة اوجو لمحموؿ في

معالجة القضايا بطريقة اكثر مرونة "حيث يطمب مف طلاب كمية التربية حؿ المسائؿ الرياضية بطريقة اكثر سيولة  -ج
لموصوؿ الى اليدؼ وايضا مف طلاب كمية التربية الرياضية الى الوصوؿ الى اىدافيـ التي يسعوف لتحقيقيا بطريقة 

 ؽ ىذه الاىداؼ التعميمية والتربوية والسموكية بابسط الطرؽ المتوفرة.اكثر سيولة ومرونة لموصوؿ الى تحقي
تقميب الفكرة بعدة وجوه "حيث تكوف المسائؿ الرياضية مثلًا بالامكاف حميا بعدة طرؽ وايضا امكانية اعطاء التماريف  -د

 البدنية الخاصة في مجاؿ التربية الرياضية بعدة صور وانماط".
ىا بمعمومات اضافية واسعة "حيث يتـ في كمتا الكميتيف تفعيؿ الافكار الجديدة ومساعدة الطلاب تفعيؿ الفكرة ورفد -ىػ

 عمى رفد ىذه الافكار بافكار اخرى تساعدىـ عمى الاستفادة مف ىذه الافكار وتطويرىا".
ة الواحدة والتوسع فييا اطلاؽ الافكار المتعمقة بالفكرة الواحدة "حيث يتـ اطلاؽ الافكار التي تنبع مف جوىر الفكر  -و

، لموصوؿ الى استخداميا في كثير مف المجالات واستخداـ ىذه الحموؿ في مجابية أية مشكمة جديدة". )قطامي
2001 ،193) 
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عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية المتعمقة بالعلاقة ما بين نتائج الذكاءات المتعددة والتفكير الابداعي وبين  4-2
 : ائق التدريس في كلا الكميتينتحصيل مفاهيم طر 

 (4الجدوؿ )
يبيف الاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصيؿ مادة طرائؽ التدريس وقيـ الارتباط بينيا وبيف نتائج الذكاءات 

 :المتعددة والتفكير الابداعي لكلا الكميتيف
 المعالـ الاحصائية

 
 مجموعتي البحث

الوسط الحسابي 
 لمتحصيؿ

المعياري  الانحراؼ
 لمتحصيؿ

معامؿ الارتباط ما بيف 
 التحصيؿ والذكاءات

معامؿ الارتباط ما بيف 
التحصيؿ والتفكير 

 الابداعي)*(
 74,0 68,0 15,4 34,71 كمية التربية

 62,0 56,0 82,3 21,76  كمية التربية الرياضية
 (267، 1981، (. )الطالب والسامرائي0.14وي )( تسا0.05( ومستوى معنوية )303)*( قيمة )ر( الجدولية عند درجة حرية )

( تبيف وجود علاقة معنوية ما بيف كؿ مف التحصيؿ والذكاءات المتعددة والتفكير الابداعي لكؿ مف 4مف الجدوؿ )
كميتي التربية والتربية الرياضية حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط البسيط ما بيف تحصيؿ مادة طرائؽ التدريس في كمية 

فيماكانت قيمة معامؿ الارتباط البسيط ما بيف تحصيؿ مادة طرائؽ التدريس في ، (0868بية وما بيف الذكاءات المتعددة )التر 
فيما كانت قيمة معامؿ الارتباط البسيط ما بيف تحصيؿ مادة طرائؽ ، (0874كمية التربية وما بيف التفكير الابداعي )

فيما كانت معامؿ الارتباط البسيط ما بيف تحصيؿ ، (0856الذكاءات المتعددة ) التدريس في كمية التربية الرياضية وما بيف
( وبالمقارنة ما بيف القيـ الاربعة اعلاه وما 0862مادة طرائؽ التدريس في كمية التربية الرياضية وما بيف التفكير الابداعي )

( وىذا يدؿ عمى اف 0814( تساوي )0805) ( ومستوى معنوية303بيف قيمة معامؿ الارتباط الجدولية عند درجة حرية )
ويرجع الباحثوف الاسباب ، الارتباط كاف معنوياً ما بيف التحصيؿ والذكاءات المتعددة والتفكير الابداعي في كلا الكميتيف

 -: التي ادت الى ظيور ىذه العلاقة المعنوية الى الاتي
لتي ترتبط بالذكاءات والابداع والتي تساىـ في التاثير عمى تعرض طلاب الكميتيف الى الخبرات والانشطة التعميمية ا -1

حيث نرى اف طلاب الكميتيف يبدوف تفوقاً وقدرات فائقة في الذكاءات المتعددة مف ، تحصيميـ لمادة طرائؽ التدريس
( عمى "اف 2010خلاؿ المسائؿ والانشطة التي يتعرضوف ليا وخاصة طلاب كمية التربية حيث يشير الشربيني )

تعرض المتعمميف لانشطة متنوعة يثير لدييـ الاطلاع وتظير لدييـ قدرات فائقة ليس فييا ذكاء واحد بينما تعمؿ 
 (16، 2010، الذكاءات الاخرى بفعالية اكبر". )الشربيني

ذكاءاً  الانشطة التعميمية التي يقوـ بيا طمبة كمية التربية خاصة في مجاؿ الرياضيات والعموـ الاخرى والتي تتطمب -2
( باف 2010يذكر الشربيني )، رياضياً عالياً مما ادى الى وجود ىذه العلاقة المعنوية ما بيف التحصيؿ والذكاءات

"بعض الافراد المتعمميف لدييـ ذكاء منطقي رياضي يتمثؿ في السرعة الفائقة في حساب اعداد مف ارقاـ متعددة". 
 (17، 2010، )الشربيني

ف الى مستوى معقوؿ مف الذكاء والابداع في مجاؿ التخصص وذلؾ لايفاء المستمزمات المطموبة في تحتاج كمتا الكميتي -3
دروسيـ والتي تتطمب في كثير مف الاحياف الانتباه الى العمميات العقمية وانماط التفكير المختمفة المستخدمة في حؿ 

يشير ، وـ معيف مما يؤثر بالتالي عمى التحصيؿبعض المسائؿ واجراء بعض التعديلات المطموبة للابداع في تعمـ مفي
( عمى اف التحصيؿ يعبر عنو بانو "المعدؿ التراكمي الذي يحصؿ عميو الطالب في مرحمة تعميمية 2010نصر الله )

ويتـ ذلؾ بطرؽ ، والذي يعبر عف حصيمة معينة ومحددة مف المعمومات ومدى استيعابيا مف حيث كميتيا وكيفيتيا
 (401، 2010، ب تنمي لدى الفرد الذكاءات المختمفة وانماط التفكير المختمفة". )نصر اللهووسائؿ واسالي
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 -: الاستنتاجات والتوصيات -5
 -: استنتج الباحثون ما يأتي -: الاستنتاجات 5-1
لصالح كمية وجود فروؽ ذات دلالة معنوية ما بيف طمبة كمية التربية والتربية الرياضية في متغير الذكاءات المتعددة و  -1

 التربية.
 عدـ وجود فروؽ ذات دلالة معنوية ما بيف طمبة كميتي التربية والتربية الرياضية في متغير التفكير الابداعي. -2
وجود علاقة ذات دلالة معنوية ما بيف تحصيؿ طمبة كميتي التربية والتربية الرياضية وما بيف درجات الذكاءات المتعددة  -3

 ولصالح طمبة كمية التربية.والتفكير الابداعي 
 -: في ضوء الاستنتاجات اوصى الباحثون بما يأتي -: التوصيات 5-2
استخداـ الستراتيجيات والنماذج التعميمية في كلا الكميتيف لتدريس مادة طرائؽ التدريس وذلؾ لثبات فاعميتيا في تدريس  -1

 مفاىيـ طرائؽ التدريس.
المتعددة مف خلاؿ اعطاء الطلاب ادواراً اكثر في العممية التعميمية وكذلؾ  تدريب الطمبة عمى الابداع والذكاءات -2

 تحسيف البيئة التعميمية وذلؾ لضماف مسايرة التقدـ التربوي في ىذا المجاؿ.
 رعاية الموىوبيف والمتفوقيف في كمتا الكميتيف والذيف يظير لدييـ قدرة عالية في الذكاءات والابداع. -3
التقصي والبحث العممي وعمى متغيرات اخرى وذلؾ للاستفادة مف خبرات الكميتيف في مجاؿ التطور الاستمرار في  -4

 النوعي في طرائؽ التدريس العامة والتربية الرياضية بشكؿ خاص.
 : المصادر

عمى  ادوات التفكير والانتباه المباشر (DATT)اثر البرنامج التدريبي : (2000)، اسماء ضيؼ الله صالح، العبدالات -
، التفكير الابداعي كقدرات وسمات ابداعية لدى عينة طالبات الصؼ الاوؿ الثانوي في كؿ مف الفرعيف الادبي والعممي

 الاردف.، الجامعة الاردنية، رسالة ماجستير غير منشورة
ب واحتفاظ استخداـ انموذجي التعمـ البنائي وجانييو الاستنتاجي واثرىا في اكتسا: (2009)، جماؿ شكري، اليلالي -

جامعة ، كمية التربية الرياضية، اطروحة دكتوراه غير منشورة، مفاىيـ تدريس التربية الرياضية وتنمية التفكير الابداعي
 العراؽ.، الموصؿ

دراسة في  -عناصر التفكير الابداعي ودورىا في تحديد الخيار الاستراتيجي: (2006)، عبد الله جار الله، يونس -
جامعة ، كمية الادارة والاقتصاد، رسالة ماجستير غير منشورة، نينوى -لمنظمات الصناعية العامةمجموعة مختارة مف ا

 العراؽ.، الموصؿ
 الامارات العربية المتحدة.، دبي، دار القمـ لمنشر، تدريس العموـ في مراحؿ التعميـ العاـ: (1996خميؿ يوسؼ واخروف )، الخميمي -
 الاردف.، اربد، دار الامؿ لمنشر والتوزيع، طرائؽ التدريس العامة وتنمية التفكير: (2000)، ىاشـ جاسـ واخروف، السامرائي -
 ماىيتو -طبيعتو -معناه، الابداع: (2004)، ربى، مرمريتا -

WWW. Marmarita.com nulce modules. Phpnam= newz land articilean. Disid= 49.htm. 
 الاردف.، عماف، مكتبة دار الثاقفة لمنشر والتوزيع، وتطبيقاتوعمـ النفس التربوي : (2004)، محمد جاسـ، محمد -
 مصر.، القاىرة، دار التوزيع والنشر الاسلامية، اوقات الدعاة المسروقة: (2004)، محمد احمد، عبد الجواد -
ة اثر انموذجيف تعميمييف المتكامؿ والقبعات الست في تنمية انماط التفكير المرتبط: (2010)، محمد سييؿ، نجـ -

، جامعة الموصؿ، اطروحة دكتوراه غير منشورة، بنصفي الدماغ والاكتساب والاحتفاظ بمفاىيـ تدريس التربية الرياضية
 جميورية العراؽ.

دار الكتاب ، اساليب الكشؼ عف المبدعيف والمتفوقيف وتنمية التفكير الابداعي: (2003)، زيد واخروف، اليويدي -
 ة المتحدة.الامارات العربي، العيف، الجامعي
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عالـ ، رؤية لتنمية المجتمع العربي وتقدمو -افاؽ التعميـ الجيد في مجتمع المعرفة: (2005)، صلاح الديف، عرفة -
 مصر.، القاىرة، الكتب

دار الكتاب التربوي ، ترجمة مدارس الظيراف، الذكاءات المتعددة في غرفة الصؼ: (2006)، توماس، ارمسترونج -
 العربية السعودية. المممكة، دماـ، والتوزيع

 المغرب.، الرباط، الشركة المغربية لمطباعة والنشر، التعميـ والتعمـ بمقاربة الذكاءات المتعددة: (1999)، احمد، اوزي -
دار دي بونو لمطباعة ، استراتيجية التدريس في القرف الحادي والعشريف: (2005)، سييمة، وابو السميد، ذوقاف، عبيدات -

 الاردف.، مافع، والنشر والتوزيع
 مصر.، القاىرة، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، تفريد التعميـ في اعداد وتأىيؿ المعمـ: (2004)، سييمة محسف، الفتلاوي -
 الاردف.، عماف، دار الفكر، طرؽ التدريس العامة تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية: (2005)، وليد احمد، جابر -
 عماف.، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، دد في غرفة الصؼ النظرية والتطبيؽالذكاء المتع: (2010)، محمد بكر، نوفؿ -
، دار الفكر، تدريبو مراحؿ العممية الابداعية -قياسو -نظرياتو -مفيومو معاييره -الابداع: (2002)، فتحي، جرواف -

 الاردف.، عماف
 عماف.، دار الفرقاف لمنشر والتوزيع، 1ط، الابداع في الإشراؼ التربوي والادارة المدرسية: (2004)، محمود، طافش -
 دولة الكويت.، تايمز، الكويت، 11ط، التعميـ في عمـ النفس التربوي: (1990)، بدر عمر، العمر -
، غزة، دار المقداد لمنشر والتوزيع، التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة: (2004)، نائمة، والخزندار، عزو، عفانة -

 فمسطيف.
 عماف.، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، التدريس والتعمـ بالدماغ ذي الجانبيف: (2009)، والحبيشاسماعيؿ ، عزو، عفانة -
 جميورية مصر العربية.، القاىرة، 1ط، دار عالـ الكتب، عمـ نفس التعمـ التعاوني: (2005)، محمد مصطفى، الديب -
 مصر.، القاىرة، عربيدار الفكر ال، تعميـ التفكير لممراحؿ الاساسية: (2001)، نايفة، قطامي -
 لبناف.، بيروت، دار الرائد العربي، 1ط، معجـ العموـ النفسية: (1988)، فاخر، عاقؿ -
دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريف: (2005)، عبد المطيؼ بف حسيف، فرج -

 عماف.، والطباعة
 عماف.، ار المناىج لمنشر والتوزيعد، اساسيات التدريس: (2006وآخروف )، خميؿ، شبر -
 عماف.، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، طرائؽ التدريس العامة: (2000)، ومحمد، توفيؽ، والحيمة، مرعي -
 عماف.، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، طرائؽ التدريس: (2010وآخروف )، ىادي، طوالبة -
وزارة التعميـ العالي ، دار الكتب لمطباعة والنشر، ربية الرياضيةطرؽ التدريس في الت: (2000)، عباس احمد، صالح -

 بغداد.، 2ط، والبحث العممي
، دار وائؿ لمنشر، اسبابو وعلاجو، تدني مستوى التحصيؿ والانجاز المدرسي: (2010)، عمر عبد الحميـ، نصر الله -

 عماف.، 2ط
ميـ والتعمـ لتنمية الذكاءات المتعددة بالتعميـ ما قبؿ طرؽ واستراتيجيات التع: (2010)، فوزي عبد السلاـ، الشربيني -

 القاىرة.، مركز الكتاب لمنشر، الجامعي والتعميـ الجامعي
 Eidger, Marlow (2003), patterns of thinking in Reading, via Internet (ERIC), Oxford 

university press Inc, New York, U.S.A 
 Style, A.(2009): Effective Domain; In Encyclopedia Britannica From Encyclopedia 

Britannica: online, Availabie at. 
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 الملاحق
 (1ممحؽ رقـ )

 مقياس نايؿ دوكلاص لمذكاءات المتعددة
 مقياس الذكاءات المتعددة

 (2006لػ)نايؿ دوكلاص 
 : عزيزي الطالب

اختيارؾ عف وجية نظرؾ بكؿ فقرة مف فقرات  اجب عف فقرات المقياس بتمعف واجب عنيا بدقة بحيث يعبر
 حاوؿ اف لا تستعجؿ واف تتأمؿ قبؿ الاجابة بدقة لنقيس ذكاءؾ مف خلاؿ اجابتؾ.، المقياس

 ارجو لؾ الموفقية
 مدرس المادة

 لمذكاءات المتعددة 2006، اختبار نايؿ دوكلاص
 غالباً  أحياناً  نادراً  نادراً جداً  الفقرة ت
     في اثناء حديثي استخدـ يدي كثيراً  1
     امارس عمى الاقؿ رياضة واحدة في اثناء وقت الفراغ بشكؿ منظـ 2
     اجد انو مف الصعب عميَّ الجموس لفترات طويمة مف الوقت. 3
     احب اف اعمؿ بيدي النشاطات الجماعية 4
     ؿ معيف.او امارس نشاطاً بشك، افضؿ افكاري تاتي عندما اكوف ماشياً في الخارج 5
     افضؿ اف اقضي وقت فراغي في الخارج 6
     احتاج اف المس الاشياء كي اتعرؼ عمييا اكثر 7
     استمتع بممارسة النشاطات المتيورة او النشاطات الجسدية الاىتزازية. 8
     انا منسؽ ومرتب الى حد ما. 9

     مياً وليس بمجرد القراءة عنيا.افضؿ تعمـ الميارات الجديدة عف طريؽ ممارستيا عم 10
     الكتب ميمة بالنسبة لي. 11
     اسمع الكممات في عقمي قبؿ كتباتيا او قراءتيا. 12
     انسجـ عند سماع المذياع واشرطة التسجيؿ اكثر مف مشاىدة الفيديو والتمفاز. 13
     الكممة لترتيب كممة جديدة او معرفة كممة السر.اجيد العاب الكممات مثؿ الكتابة بسرعة واعادة ترتيب احرؼ  14
     وكذلؾ التلاعب بالكممات.، احب اف اسمي نفسي مع الاخريف بالعاب الكممات صعبة المفظ 15
     يطمب الاخروف عادة مني اف اشرح ليـ الكممات التي استخدميا في اثناء الكتابة والكلاـ. 16
     ف الرياضيات والعموـ بالنسبة لي.مواد المغة والتاريخ اسيؿ م 17
     عندما اركب السيارة فانني الاحظ الكممات المكتوبة عمى الموحات اكثر مف مشاىدة الصور. 18
     انا عادة اتحدث عف الاشياء التي اسمعيا او اشاىدىا 19
     انا اكتب بعض الاشياء التي اعجبت بيا او التي يمدحني عمييا الاخروف. 20
     عادة يقدـ الاخروف لي النصائح. 21
     افضؿ العمؿ الجماعي عمى العمؿ المنفرد 22
     عندما اواجو مشكمة فانني اطمب المساعدة ولا احاوؿ حميا. 23
     يوجد لي عمى الاقؿ ثلاثة اصدقاء حميميف 24
     امارسيا وحدي.احب النشاطات والالعاب الجماعية اكثر مف الالعاب الفردية التي  25
     اتحدى الاخريف في تعميميـ الاعماؿ التي اتقف طريقة عمميا. 26
     اعتبر نفسي قائداً ويعترؼ بذلؾ الاخروف. 27
     اشعر بالراحة والسعادة وسط الجماعة. 28
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     احب اف اشترؾ في النشاطات الجماعية المرتبطة بالعمؿ والخدمة الاجتماعية. 29
     ضؿ اف اخرج مع الجماعات في الميؿ اكثر مف بقائي في البيت.اف 30
     احب اف اقضي وقتي وحيداً اتامؿ الحياة. 31
     اميؿ الى الجمسات او الاجتماعات التي تساعدني عمى تعرؼ نفسي اكثر. 32
     لدي اراء واقتراحات تجعمني بعيداً عف الازدحاـ. 33
     ات خاصة واحتفظ بيا لنفسي.امارس ىوايات واىتمام 34
     لدي افكار كثيرة عف نقاط قوتي ونقاط ضعفي. 35
     اضع لحياتي اىدافا ىامة افكر فييا دائماً. 36
     احب اف اقضي نياية الاسبوع وحدي افضؿ مف البقاء مع الجماعة. 37
     اعتبر نفسي قوي الارادة ومستقؿ التفكير. 38
     ة لتدويف احداثي اليومية.احتفظ بمذكر  39
     بؿ اميؿ الى العمؿ المستقؿ.، لا احب اف اكوف موظفاً مف قبؿ احد 40
     لدي صوت غنائي جميؿ. 41
     استطيع اف اخبر الناس عندما يغنوف حوؿ مفاتيح المقطوعات الموسيقية. 42
     امضي وقتاً طويلًا في سماع الاغاني 43
     لات الموسيقيةاعزؼ عمى الا 44
     ستكوف حياتي يائسة دوف سماع الاغاني. 45
     اشعر وانا امشي او اركض بصوت وخشخشة كصوت التمفاز. 46
     لدي وقت مخصص لمعزؼ عمى الالات الموسيقية. 47
     اعرؼ الكثير عف نغمات الاغاني والمقطوعات الموسيقية. 48
     مرتيف استطيع تكرارىا.اذا سمعت الاغنية مرة او  49
     عادة اسمع الاغاني في اثناء الدراسة. 50
     عادة ارى الصور واتخيميا وانا مغمض عيناي. 51
     انا حساس تجاه الالواف. 52
     احب استخداـ الكاميرا ومسجؿ الفيديو لتصوير الاشياء مف حولي. 53
     واجد نفسي مف خلاؿ البحث في المتاىات والاحجيات البصرية.اميؿ الى تادية لعبة الصور المتقطعة  54
     احلامي واضحة جداً في الميؿ. 55
     استطيع اف اجد طريقي الى الاماكف التي لـ يسبؽ لي اف زرتيا. 56
     احب اف ارسـ رسومات عشوائية في اثناء التفكير بشيء ما. 57
     ف تعمـ الجبر.تعمـ اليندسة بالنسبة لي اسيؿ م 58
     استطيع اف اخمف كيؼ يمكف اف يكوف الشيء اذا لامستو. 59
     احب قراءة الكتب التي تتضمف كثيراً مف الصور. 60
     استطيع اف اجري العمميات الحسابية في عقمي بسيولة ويسر. 61
     الرياضيات والعموـ ىي موادي المفضمة. 62
     لالعاب وحؿ الاحجيات التي تحتاج الى تفكير منطقي.استمتع في ممارسة ا 63
     اميؿ الى الترتيب المنطقي في عمؿ الاشياء 64
     انظر دائماً الى النماذج والاشياء المنطقية. 65
     اىتـ بجميع التطورات الحاصمة في مجاؿ العموـ والرياضيات. 66
     .اقتنع بالاشياء المنطقية والعقلانية فقط 67
     انا عادة افكر بوضوح وصمت دونما حاجة الى صور توضح ذلؾ. 68
     الاحظ الناس عندما لا يتمتعوف بالتفكير المنطقي في تصرفاتيـ. 69
     احب الاشياء عندما تكوف مخططة ومدروسة ومبوبة ومحممة. 70
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     الموجودة في ذلؾ المكاف. عندما انتقؿ الى مكاف جديد فانني الاحظ الحيوانات والنباتات 71
     احب الحيوانات الاليفة واحتفظ بيا. 72
     استطيع اف اميز واعدد الكثير مف انواع الاشجار والثمار والنباتات 73
     اثناء تنزىي في الحدائؽ والغابات اركز نظري عمى الحيوانات البرية والحشرات واقتفي اثرىا مع زملائي. 74
     اف افسر الرموز الجوية. استطيع 75
     احب زيارة الحدائؽ والغابات بكثرة. 76
     اجد نفسي ميتماً بالقضايا البيئية العالمية. 77
     انا متيقظ تجاه القضايا البيئية المحمية. 78
     لدي اتجاىات ايجابية لادخاؿ الحيوانات الى بمدي الذي اعيش فيو. 79
     لرعاية الصحية الى بعض الحيوانات الاليفة.استطيع تقديـ ا 80
     لدي ميوؿ لدراسة بعض الادياف السماوية المختمفة. 81
     افضؿ القراءة عف الادياف المقارنة. 82
     اتامؿ موجودات الكوف في فترات كثيرة. 83
     اطرح اسئمة كثيرة عف الحياة والموت والبعث. 84
     غاية مف الخمؽ.افكر ممياً في ال 85
     الحياة الي احياىا واضحة الاىداؼ. 86
     غالباً ما اجد تناقضات في مفيوـ الحياة. 87
     لدي اىتمامات كبيرة بقراءة القصص الدينية. 88
     احرص عمى الاطلاع عمى قصص الانبياء. 89
     اتشوؽ لمقاء رجاؿ الديف. 90

 (2ممحؽ رقـ )
 نس لمتفكير الابداعياختبار تورا

 صورة الالفاظ
 : اسـ الطالب

 : الشعبة الدراسية 
 : تاريخ اجراء الاختبارات 

 : تاريخ الميلاد
 تعميمات الاختبارات

 اختي الطالبة...، أخي الطالب
عطيؾ صورة الالفاظ )أ( لمعالـ الامريكي )تورانس( وسن -الاختبارات التي بيف يديؾ ىي اختبارات التفكير الابداعي 

وانما ، الفرصة لكي تستخدـ خيالؾ في اف تفكر في افكار وتصوغيا في اجابات ليس ىناؾ اجابات صحيحة او خاطئة
فحاوؿ اف تفكر في ، وفي اعتقادي انؾ ستجد ىذا العمؿ ممتعاً ، تيدؼ الى رؤية كـ عدد الافكار التي يمكف اف تاتي بيا

وعميؾ اف تقوـ بستة انشطة مختمفة ولكؿ ، قد اف احدا لـ يفكر بيا مف قبؿافكار تعت، افكار مثيرة للاىتماـ وغير مألوفة
 لذلؾ حاوؿ اف تستخدـ وقتؾ استخداما جيداً.، نشاط وقتو المحدد

انتظر حتى تعطى لؾ ، واف لـ يعد لديؾ افكار قبؿ اف ينتيي الوقت، ولكف دوف تعجؿ، اعمؿ باسرع ما تستطيع 
 وىكذا.، لتاليالتعميمات قبؿ اف تبدا بالنشاط ا

ارفع اصبعؾ وستجدني بجانبؾ لاحاوؿ الاجابة عف ، واذا كاف لديؾ اية اسئمة بعد البدء لا تتحدث بصوتٍ عاؿٍ  
 سؤالؾ. أتمنى لؾ أعمالًا ناجحة

 مدرس المادة
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 (3-1الاختبارات من )
 خمف وأسأؿ

فحة والتي تعطيؾ فرصة لاف تفكر وتسأؿ ( الموجودة في ىذهِ الص1الاختبارات الثلاثة الاتية تعتمد عمى الصورة ) 
واف تفترض الاسباب والنتائج الممكنة لما يحدث في ، اسئمة بحيث تؤدي اجوبتيا الى معرفة الاشياء التي تعرفيا مف قبؿ

 الصورة.
ماذا يحدث؟ ومالذي تستطيع اف تقولوُ بكؿ تأكيد؟ وما الذي تحتاج الى اف تعرفو لكي تفيـ ، والآف انظر الصورة 

 ما يحدث؟ وما الذي سبب الحدث؟ وماذا ستكوف النتيجة؟
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 الاختبار الرابع
وىي ، ( وىي لاحدى لعب الاطفاؿ التي يمكنؾ شراؤىا مف المحلات التجارية2وفي اسفؿ ىذه الصفحة صورة ) 

اف تكتب الوسائؿ التي يمكف اف تفكر فييا  غـ( والمطموب منؾ 250سـ( ووزنو ) 15عبارة عف فيؿ محشو بالقطف طولو )
تحدث عف اكثر وسائؿ ، بحيث تصبح ىذه المعبة بعد تعديميا مصدراً لممزيد مف الفرح والسرور لمف يمعب بيا مف الاطفاؿ

لمعبة مصدراً ولا تيتـ لتكاليؼ ىذهِ التعديلات. فكر فقط فيما يمكف اف يجعؿ ىذه ا، ة للاىتماـثأر التعديؿ ليذهِ المعبة غرابة وا
 لمزيد مف الفرح والسرور.

 
 
 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


