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Abstract 

The research aims at identifying the effectiveness of a strategy that sent a problem in the 

achievement and development of the skills of the students of the fifth grade in the history. In order 

to verify the research objective, the researcher formulated the following zero hypotheses: 

1. There is no statistically significant difference at the level of (0.05) between the average score of 

the tribal and post-experimental tests of the experimental group studying the history of Europe 

and modern and contemporary America according to the strategy sent a problem in the 

knowledge skills scale. 

2. There is no statistically significant difference at the level of (0.05) between the average score of 

the tribal and remote tests of the control group who study the history of Europe and modern and 

contemporary America according to the traditional method in the skills level of knowledge. 

3. There is no statistically significant difference at (0.05) between the average scores of the 

experimental group studying the history of Europe and the modern and modern America 

according to the strategy of sending the problem and the average score of the control group 

students who study the same subject in the usual way in the achievement test. 

4. There is no statistically significant difference at (0.05) between the average scores of the 

experimental group studying the history of Europe and modern and modern America according 

to the strategy sent by the problem and the average score of the control group students who study 

the same subject in the standard method of the skills of knowledge. 

The researcher chose the experimental design with partial control of two equal groups. The 

current research community (9) schools distributed to the Directorate of Education of India 

affiliated to the General Directorate for the education of the holy province of Karbala. In the 

random drawing method was chosen preparatory (Al Rajeeba), which includes two divisions of the 

fifth grade literary,), And (b) and the number of students respectively (31) and (33) students. After 

excluding the students who dropped out from the previous year, the final research sample consisted 

of (60) students with 30 students in each group. The researcher was rewarded with two sets of 

variables, the IQ test, the pre-test of the knowledge-based skill scale, the scientific article on the 

vocabulary of the first three chapters, and the behavioral goals based on the six levels of Bloom's 

knowledge classification (knowledge, understanding, application, analysis,, Reaching (132) 

behavioral goals. 

The research tools consisted of a 40-item multi-choice test and a metacognitive skills scale, 

with a total of 40 experimental paragraphs. 

Stability was obtained by retesting (81, 0) and the metacognitive skills scale by retesting to 

(82, 0), and the results were processed through the statistical package of social sciences (spss). 

The results showed a statistically significant difference in the responses of the students of the 

two groups for the benefit of the experimental group which was studied according to a strategy that 

sent a problem of achievement and a measure of the skills of the knowledge of the control group 

studied according to the traditional method. 
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The researcher recommended several recommendations, including: encouraging teachers of 

the material by supervisors to use modern teaching strategies based on a kind of change and 

diversification in providing patterns of learning information to students. 

 The researcher suggested several researches, including: the effectiveness of using a strategy 

that sent a problem in acquiring historical concepts and keeping them in the middle third grade 

students in history. 

Keywords: Strategy Send Problem, Achievement, Knowledge Skills, History, Fifth Grade Literary. 

 :ممخصال
يرمي البحث تعرؼ فاعمية استراتػيجيػة أرسؿ مشكمة في التحصيؿ كتنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب الصؼ  

 ؿ التحقؽ مف ىدؼ البحث، صاغ الباحث الفرضيات الصفرية الآتية:كلأجالخامس الادبي في مادة التاريخ 
( بيف متكسط درجات الاختباريف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية 0,05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) -1

 ميارات ما كراء المعرفة.الذيف يدرسكف مادة تاريخ أكربا كأمريكا الحديث كالمعاصر كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة في مقياس 
( بيف متكسط درجات الاختباريف القبمي كالبعدم لممجمكعة الضابطة 0,05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) -2

 الذيف يدرسكف مادة تاريخ أكربا كأمريكا الحديث كالمعاصر كفؽ الطريقة التقميدية في مقياس ميارات ما كراء المعرفة.
( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة 0,05لة إحصائية عند مستكل )لا يكجد فرؽ ذم دلا -3

تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة ك متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف 
 يدرسكف المادة ذاتيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيؿ.

( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة 0.05فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ) لا يكجد -4
تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة ك متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف 

 ما كراء المعرفة. يدرسكف المادة ذاتيا بالطريقة الاعتيادية في مقياس ميارات
( مدارس 9كبمغ مجتمػع البحث الحالي )اختار الباحث التصميـ التجريبي ذم الضبط الجزئي لمجمكعتيف متكافئتيف,  

تيرت  مكزعة عمى مديرية تربية اليندية التابعة الى المديرية العامة لتربية محافظة كربلبء المقدسة، كبطريقة السحب العشكائي اخي
( 33(, )31ة( التي تضـ شعبتيف لمصؼ الخامس الادبي كىما شعبة )أ( كشعبة )ب( كعدد طلببيما عمى التكالي )اعدادية )الرجيب

( طالبان 30( طالبان بكاقع )60طالبان, ك بعد استبعاد الطلبب الراسبيف مف السنة السابقة، اصبحت عينة البحث النيائية تتككف مف )
حث في متغيرات, اختبار مستكل الذكاء، كالاختبار القبمي لمقياس ميارات ماكراء في كؿ مجمكعة. كافأ الباحث مجمكعتي الب

المعرفة كحددت المادة العممية عمى مفردات الفصكؿ الثلبث الاكلى، كصيغت الاىداؼ السمككية بناءن عمى المستكيات الستة 
 ( ىدفان سمككيان. 132بمغت ) لتصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي )معرفة، فيـ، تطبيؽ, تحميؿ, تركيب, تقكيـ(، اذ

( فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كمقياس ميارات ما 40اما اداتي البحث فقد تمثمت بالاختبار التحصيمي الذم شمؿ ) 
 ( فقرة اختبارية.40كراء المعرفة، الذم بمغ مجمكع فقراتو )

مقياس ميارات ما كراء المعرفة مف خلبؿ كثبات ( 0 ,81) إما الثبات فقد تـ استخراجو مف خلبؿ إعادة الاختبار كبمغ 
 (.spssكتـ معالجة نتائج البحث مف خلبؿ الرزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ) (,0 ,82)اعادة الاختبار كبمغ 

أثبتت النتائج كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية في استجابات طلبب المجمكعتيف, لصالح المجمكعة التجريبية التي ديرًست  
عمى المجمكعة الضابطة التي ديرست عمى كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة في التحصيؿ كمقياس ميارات ما كراء المعرفة  كفؽ عمى

 التقميدية. الطريقة
تشجيع مدرسي المادة مف قبؿ المشرفيف عمى استعماؿ استراتيجيات التدريس الحديثة  أكصى الباحث بتكصيات عدة منيا: 

 يير كالتنكيع في تقديـ انماط تعمـ المعمكمات لمطمبة. المبنية عمى نكع مف التغ
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كاقترح الباحث إجراء بحكث عدة منيا: فاعمية استعماؿ استراتيجية ارسؿ مشكمة في اكتساب المفاىيـ التاريخية ك الاحتفاظ  
 بيا عند طلبب الصؼ الثالث المتكسط في مادة التاريخ.

 استراتيجية ارسؿ مشكمة, التحصيؿ, ميارات ما كراء المعرفة, التاريخ, الصؼ الخامس الادبي. الكممات المفتاحية:
 الفصل الأول

 التعريف بالبحث
 مشكمة البحث -اولًا:

إذ يعد عصر التطكر التكنكلكجي ك  أبرز ما يميز عصرنا الحالي ىك التطكر اليائؿ كمان كنكعان في شتى انكاع المعرفة, 
المعرفي في مجالات الحياة العممية ك العممية, منيا مجالي التربية ك طرائؽ التدريس إذ تطكرتا بشكؿ شامؿ فقد ظيرت الانفجار 

 العديد مف الطرائؽ ك الاستراتيجيات الحديثة في مجاؿ تدريس مختمؼ المكاد الدراسية كمنيا مادة التاريخ.
الطمبة يعانكف مف صعكبات كثيرة في فيـ مادة التاريخ كارجع كمف خلبؿ خبرة الباحث المتكاضعة في التدريس كجد اف  

ذلؾ الى عدة اسباب منيا جمكد المادة الدراسية, كتزاحـ الأحداث, ككثرة الأسماء ك السنكات, فضلبن عف أتباع أغمب مدرسي التأريخ 
مدارسنا, كالتي لا تساىـ في تنمية الميارات لمطريقة التقميدية في تدريسيـ كالتي تعتمد عمى الحفظ ك التمقيف كشيكع أستخداميا في 

العقمية كلا تنمي ميارات التفكير كمنيا ميارات ما كراء المعرفة, لأف مكضكعات ىذه المادة غالبان ما تتحدث عف حكادث مضت كلـ 
دراكيا, بؿ تحتاج إل ى استراتيجيات تعد محسكسة مف قبؿ الطالب, فيي كقائع كحكادث رمزية مف الصعب عمى الطالب فيميا كا 

لعميا تأتي بثمارىا المرجكة لرفع مستكل تدريسية حديثة لتسيؿ فيـ المادة كادراكيا، لأجؿ استحضارىا كتقريبيا إلى اذىاف الطلبب, 
التحصيؿ كتنمي لدييـ ميارات ما كراء المعرفة, عف طريؽ تجريبيا لمعرفة مدل نجاحيا في تدريس مكضكعات مادة تاريخ أكربا 

 لحديث كالمعاصر.كامريكا ا
 فػي مػنو كىي مف الاستراتيجيات الحػديثة محاكلة تاريخال مادة تدريس فػي تجريب إستراتيجية )أرسؿ مشكمة( الباحث حاكؿ 
  :الآتي السؤاؿ عف بالإجابةالحالي  البحث مشكمة كتتجمى ،مػنيا التخفػيؼ أك المشكمة حجـ تقميص

ما فاعمية استراتيجية )أرسؿ مشكمة( فػي تحصيؿ مادة التاريخ كتنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب الصؼ الخامس  
 الأدبي؟ 

 اىمية البحث  -ثانياً:
نسبة كبيرة ليس في المستكل المطمكب مف ناحية  اف مخرجات التعميـ العاـ في العراؽ كخاصة المرحمة الثانكية منيا 

امتلبكيا لمميارات الاساس كالقدرات فينالؾ انخفاض عاـ في التحصيؿ كقدرات ما كراء التفكير قد يككف ناتجان عف عكامؿ 
كمؤسسات الدكلة اقتصادية, كثقافية, كاجتماعية, كسياسية, بالرغـ مف الجيكد المبذكلة مف قبؿ المدرسيف كالمشرفيف الاختصاصيف 

لمعالجة ىذا الكاقع، الا أنيا لـ تحقؽ النتائج المرجكة، كىذا الانخفاض في المجاؿ المعرفي لطلبب المرحمة الثانكية يزداد سنة بعد 
 (521: 2013)عكدات، سنة ك يشكؿ خطكرة بالغة عمى مستقبؿ البلبد الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي. 

ميػدانػان ميما ك اساسيا فػي مػناىج الػتعػميـ, بسبب اىتماـ الػمختصيف فػي تدريس المكاد الاجتمػاعية تيشكؿ المػكاد الاجتمػاعية  
بالسعي كراء كؿ ىك حديث ممكف اف يزيد مػف فاعمية تمؾ الػمكاد كتحقيؽ الاىػداؼ المرجكة مػنيػا, فيي تساعد في تشكيؿ شخػصية 

ه مػف مػعمكمات كمكاقؼ تساعد عمػى أدراكو لحقيقة ما يجرم فػي المػجتمػع سياسيان الطالب كصياغػة اراءه كاتجاىاتػو بػما تػكفر 
كاقتصاديان كاجتماعيان كثقافػيان,ك تعمؿ عمى تنمية قابمياتو في حؿ المشكلبت التي تكاجو المجػتمعات المختػمفة. )الزيادات كقطاكم, 

2010 :19) 
ي تدريس ىذه المادة كاعداده اعدادان جيدان, لاف ذلؾ يتكقؼ عمى مدرسي لذا تحتاج مادة التاريخ الى مدرس ناجح ككفكء ف 

المادة فيـ المعمكمات الكاردة فييا كاستيعابيا بقدر كاؼ كي يستطيعكا تكصيؿ المكضكعات التاريخية الى طمبتيـ ليسيؿ فيميا 
( كيتكجب عمى 2011:84)أبك دية، حديثة. كاستيعابيا بشكؿ افضؿ, كىذا يحتاج مف مدرس المادة استعماؿ استراتيجيات تدريسية
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مدرسي مادة التاريخ استعماؿ الاستراتيجيات كالطرائؽ التدريسية الحديثة التي تسيـ في تغيير دكر الطالب مف متمؽو سمبي، الى 
لبب كشد أنتباىيـ مشارؾ ايجابي, ليككف منتجان لممعمكمة، كذلؾ لاف الاستراتيجيات كالطرائؽ التدريس الحديثة تسيـ في إثارة الط

 . لبناء شخصيات منتجة كمفكرة كباحثة عف المعمكمة بصكرة ذاتية
 ( 21: 2009)دعمس، 

كتيعد طرائػؽ كاستراتيجيات التدريس مف الكسائؿ الميمة في تنػفيذ المػنيج, فيي تؤدم دكران اساسيا فػي تحقيػؽ الاىػداؼ  
س كالطالب في العممية التعميمية, كيػتـ فػي ضػكئيا اختيار الػكسائؿ كالانشػطة المرجكة,ك يمكف تحديد عف طريقيا دكر كػؿ مػف المدر 

 الملبئمة لمعممية التعميمية. 
 (.305: 2016)الكعبي, 

اف استخداـ استراتيجيات كطرائػؽ تدريس حديثة، تساعد في تحقيؽ الأىداؼ التربػكيػة كالػتعػميمية، كتثير دافعية الطمبة،  
لاستخداـ كسائؿ تعميمية، إذ أنيا تيعػد الأسمكب الرئيس فػي إحػداث التعػمـ، مػف الضركرم أف يستخدـ المدرسؾ  كتتيح ليـ الفػرصة

 (337: 2006طرائػؽ تدريسية عمػى كفؽ ما يتطمبو المكقؼ التعميمي. )الفتلبكم، 
الضركرية التػي مػف خلبليا يمكف كيعد التحصيؿ أحد المحكات الأساسية التػي تعتمد عمى عممية التقكيـ, فيك الكسيمة  

الحكـ عمػى ما يحصؿ عميو الطالب, إذ اف المؤسسات التربكية المتمثػمة فػي المدارس كالمعاىد كالكميات تعطي أىمية كبيرة لدرجات 
ية التػي تحصيؿ الطمبة, كما تعػنى بأكتشاؼ استعدادات الطمبة المختمفة, ك مف ىنا يتضح اف التحصيؿ ىك احد الجكانب الأساس

تعتمد عمى عممية التقكيـ. كاف قياس مستكل التحصيؿ ىك تقدير ما يحصؿ عميو الطمبة مػف نتاج التعػمـ بسبب مركرىـ بخبرة 
 تربكية محددة, كبالتالي يكشؼ لنا ما مدل تقدـ الطمبة باتجاه تحقيؽ الأىداؼ التربكية.

 (479: 2001)زيتكف, 
ؿ التربكم بالتحصيؿ، لمالو مف أىمية كبيرة في حياة الطمبة، فيك ما يحصؿ في كقد ظير اىتماـ المتخصصيف في المجا 

المؤسسة التربكية مف تنكع في عممية التعميـ، كتعدد الميارات، كالمعارؼ، كالعمكـ المختمفة, التي تدؿ عمى نشاط الطالب العقمي 
عكامؿ منيا ما ىك عقمي معرفي كمنيا ما ىك انفعالي، المعرفي كنمكه الكجداني ك الميارم، كما يرتبط التحصيؿ بالعديد مف ال

كغيرىا مف مككنات الشخصية إضافة إلى تأثر التحصيؿ بالمتغيرات الاجتماعية, كالتربكية، كالثقافية التي تتعمؽ بالبيئة المدرسية 
  (22: 2011)الجلبلي، . كعلبقتو ببيئتو الخارجية

مجالات الحياة, كتطكر كسائؿ الاتصالات, كالحصكؿ عمػى المػعارؼ, ظيرت  كنتيجة لمتطكر العممي كالتكنكلكجي فػي شتى 
ط الحاجة الػى أساليب كاستراتيجيات التعػمـ التػي تؤكد دكر الطالب كايجابيتو فػي المكقؼ الػتعػميمي, كتمثؿ استراتيجيات التعػمـ النش

ادت بضركرة مراعاة عمميتي الػتعػميـ كالتعػمـ لممتغيرات العالمية احػد تمؾ الاستراتيجيات, إذ تعػد تمبية لمصيحات كالدعكات التػي ن
 ( 47: 2011كالمحمية المػعاصرة. )الشربيػني كالطناكم, 

ييعد احػد الاتػجاىػات الحديثة التػي نادت بالػدكر الايػجابي لمطالب في المكقؼ التعميمي, كاعتباره محػكران  النشط التعػمـف 
يك ييدؼ الػى تفعيؿ دكر الطالب ليككف نشطان كفعالان, كمعتمدان عمػى نفسػو فػي الحصكؿ عمػى المػعمكمػات, لمعمػمية التػعميمية, ف

كمساعدتو في اكتساب القيـ كالاتجاىػات كالميارات الحياتية, كما يعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير العميا لدل الطالب. )عمي, 
2011:234) 

المعمكمات السابقة لدل الطمبة مف خلبؿ تعػمـ المعمكمات الجديدة, فاستثارة المعػارؼ  تاجاىمية التعػمـ النشط مف ن كتعد 
السابقػة شرطان ضركريان لمتعػمـ. كيتمكف الطمبة في ىذا النكع مػف التعمـ لتكصؿ الػى حمكؿ ذك معػنى لممشكلبت التػي تكاجييـ, كذلؾ 

ألكفة لػدييـ كليس باستعماؿ حمكؿ أفراد اخريف. يحصؿ الطمبة في التعمـ النشط لانيـ يقكمكف بربط معػارفيـ الجػديدة بأفكارىـ الم
عمى التعزيز الايجابي في فيميـ لممعارؼ الجديدة, يؤدم ذلؾ الى نفعيـ كتحفيزىـ لمزيد مف التعمـ. كالتعػمـ النشط يساعد الطمبة 
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تعػمـ الطمبة في اثناء التعػمـ النشػط مػيارات التفػكير العػميا, في استدعاء المعمػكمات المخزكنة فػي الذاكرة ك ربطيا بالمكضكع. كي
  (29-28: 2010فضلبن عف تعػمميـ كيؼ يعممكف مع طمبة اخريف مختمفػيف عػنيـ. )عكاد كزامؿ, 

يجاد الحمكؿ الممكنة   كتعد استراتيجية )أرسؿ مشكمة( احدل استراتيػجيات التعػمـ النشط التي تستعمؿ لتعزيز المػناقشة كا 
  Hussin, 2011: 4)لمشكلبت المحتكل, كيمكف اف تتكلد ىذه المشكلبت مػف قبؿ الػمدرس اك المجمكعات. )

 1989عاـ  ( فػيKaganكضعت ىػذه الإستراتيجية مػف قبؿ كاغاف ) 
(Harris,2013:60( كأشار ,)Millis,2010 الػى اف المصدر الدقيؽ ليػذه الإستراتيجية غير كاضح كلكف نسخة مػف ىػذه )

, مستكحاة مػف 1989اليػيكمية انشات مػف قبؿ مقاطعة ىاكارد, ماريلبند, الكلايات المتحدة, مركز تنمية قدرات المكظفػيف فػي عاـ 
 (.1989قبؿ )كاغاف 

 (Millis, 2010: 146) 
( أف ىػذه الإستراتيجية مػناسبة بشكؿ جيد, لاسيما في بناء ميارات نقؿ التعػمـ, ك ىي أكثر فاعمية Millis,2010كيرل ) 

 :Milis, 2010عػندما تستعمؿ فػي مشكلبت ذات سياقات متنكعة, كعػندما يفكر الطمبة بشكؿ صريح ككاضح في حؿ مشكلبتيـ. )
انو لتنفػيذ ىػذه الإستراتيجية يعد الػمدرس مشكمة حقيقية لمصؼ مػف اجؿ حميا, كلزيادة  (Bender& Waller, 2011)( كيرل 162

 Bender & Waller)تحفػيز الطمبة عمػى الػمدرسيف اعداد مشكلبت تربط بيف المحتكل كتطبيقات العالـ الحقيقي الكاضحة لمطمبة. 
ية في اثناء اك بعد الانتياء مػف تدريس درس معيف. كيحتاج لتنفػيذ ىػذه الإستراتيجية ك يمكف تنفػيذ ىػذه الإستراتيج (127 :2011

 (198: 2016ظرؼ لكضع الإجابات بداخمو, كبطاقات لكتابة الحمكؿ. )أمبك سعيد كالحكسنية, 
 خطوات استراتيجية ارسل مشكمة:

لمشكمة كتثبيتيا عمػى ظرؼ اك حقيبة صغيرة, يقكـ الػمدرس بكتابة ا مف ابرز خطكات إستراتيجية أرسؿ مشكمة ىي اف 
يجاد الحمكؿ جميعيا ككتابة اكبر قدر مػف ىذه  بصكرة يمكف لمجميع قرائتيا. تقكـ المجمكعة الأكلى بأستلبـ المشكمة, كقراءتيا كا 

لمجمكعة الثانية, ك الحمكؿ فػي الكقت المحدد ك مف ثـ تقكـ المجمكعة بكضع الحمكؿ فػي الظرؼ. كتعطى المشكمة كالممؼ الػى ا
ىذه المجمكعة تقرأ المشكمة دكف الاطلبع عمػى الحمكؿ الخاصة بالمجمكعة الأكلى. كتقكـ المجمكعة الثانية بكتابة كؿ الحمكؿ 
الممكنة فػي المدة المحددة, كتقكـ المجمكعة الثانية بإدخاؿ الحمكؿ الخاصة بيا فػي الظرؼ كيعطى الممؼ لممجمكعة الثالثة كالتػي 

)أمبك  (Van Schalkwyk & D’Amato, 2015: 90ككف ميمتيا اختيار الحمكؿ الأنسب كالاقرب اك اقتراح حمكؿ جديدة. )ت
 كتكجد ثلبث طرائؽ لاستعماؿ إستراتيجية أرسؿ مشكمة, كىػي عمى النحك الآتي:( 2016:199سعيد كالحكسنية, 

 طريقـة حل المشكمة المقدمة:
 -3ؿ مشكمة(, يقكـ الػمدرس بإعطاء مشكمة فريدة مػف نكعيا لمجمكعة صغيرة مػف الطمبة )فػي استعماؿ إستراتيجية )أرس 

طلبب(, ليقدمكا الحؿ فػي مدة زمػنية محددة, كفػي نياية الكقت المخصص يضع أعضاء كؿ مجمكعة حميـ لممشكمة فػي ظرؼ  4
كمة لايطمع أعضائيا عمى الحؿ كانما يقكمكف بحميا دكف كتمرير الظرؼ الػى المجمكعة الأخرل. فػي كؿ دكرة تستمـ المجمكعة المش

النظر الػى عمؿ اك حمكؿ المجمكعات السابقػة المكجكدة فػي الظرؼ, كتعاد ىػذه العممػية لمدة ثلبث اك اربع دكرات اعتمادان عمػى 
ا يقكـ عضاء المجمكعة جميعيـ صعكبة المشكمة كيجاد حمكؿ متعدد ككضعيا فػي الظرؼ. كبعد تمرير الظرؼ لممرة الأخيرة, ك ىن

 بتقكيـ الحمكؿ المكجكدة فػي الظرؼ.
 (Millis,2010:162-164) 

 بناء الطمبة لأجوبتيم عـن المشكمة عمـى أجوبة المجموعات الأخرى:
استراتيجية )أرسؿ مشكمة( تستعمؿ بكصفيا عممية " تكرارية " مع الطمبة المبتدئيف بالحؿ, ك يمكف تمرير الحؿ غير الكامؿ  

الػى المجمكعة الأخرل لأستمرار ىػذه العممػية, ك يستطيع الطمبة استلبـ المشكمة المجزئة الػى مككنات اساسية لمحصكؿ عمػى إجابة 
لى تعمؿ المجمكعة الأكلى عمػى تحديد ككصؼ معمػكمات أساسية مثؿ التعاريؼ كالافتراضات اللبزمة لكضع جيدة. فػي المرحمة الأك 
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الحؿ النيائي,ك مف ثـ المرحمة الثانية تستمـ المجمكعة الثانية عمؿ المجمكعة الأكلى كتقكيـ المعمػكمات الأساسية كاستعماليا إذا 
مػف الناحية المثالية تستعمؿ فػي المشكلبت ذات المكػكنػات المتعددة, كذلؾ اف عممية كانػت صحيحة لتكليد الجزء الأكؿ مػف الحؿ 

 (Burguese, 2010:6تقكيـ الحؿ يمكف اف يتطكر الػى دكرات اك جكلات عدة. )
 اعداد الطمبة مشكلات متعددة لمتبادل والحل:

فػي استراتيجية )أرسؿ مشكمة( يمكف لمطالب اك المجمكعة اقتراح مشكمة لتحؿ مػف قبؿ الطمبة, يككف المشكلبت لرفع  
مستكل المشاركة الصفػية بشكؿ كبير, عػندما يطبؽ عمػى مفاىػيـ بسيطة, تتطمب ىػذه العممػية مف الطمبة لتككيف مشكمة بشكؿ فردم 

ىا الػى طالب اخر. كذلؾ لمزيد مػف المشكلبت المعقدة, تستطيع المجمكعات الصغيرة اقتراح مشكمة مػف قبؿ الطالب كالتػي يتـ تمرير 
لكي تحميا المجمكعات الأخرل, فػي كمتا الحالتػيف, اذ أف تكافر المعايير كالتكجييات فػي مرحمة بناء المشكمة فػي ىذه العممػية امر 

مكعة مػف الميارات المقصكدة, كتأتي إستراتيجية )أرسؿ مشكمة( كأحػدل ميـ لضماف اف المشكمة ليا حؿ معقكؿ كيتطمب مج
استراتيجيات التعػمـ النشط, كىي مػف الاستراتيجيات الحػديثة التػي تجعؿ الطالب محكر العمميػة, كىي ذات أىمية فػي تقميؿ تردد 

, فضلبن عف طالبصفػي كايجاد مػناخ ملبئـ تعميمي لمالطالب فػي المشاركػة فػي الأنشطة الصفػية ك سيطرة المدرس عمػى التدريس ال
اف الطمبة جميعيـ يتفاعمكف مػع زملبئيـ كيشترككف بطريقة نشطة فػي تعمـ المحتكل, فعندما يعممكف معان يزداد عمؽ فيميـ 

يػف حمكؿ متيعػددة, كىي أيضان لممػعمكمات اكثر مػف استماعيـ ليػا, كاف ىذه الاستراتيجية تنمي لدل الطمبة تعمـ المقارنة كالتمييز ب
تعزز الاعتماد المتبادؿ الإيجابي ك الانسجاـ فػي الصؼ لكؿ عضك مػف أعضاء المجمكعة كالافادة مػف كؿ الأساليب كالطرائؽ 

 (Barkley, 2010:270الاخػرل لحؿ المشكلبت الحقيقية. )
مككنات السمكؾ الذكي في معالجة المعمكمات كتنمك مع أف ميارات ما كراء المعرفة عبارة عف ميارات ذىنية معقدة كمف أىـ  

التقدـ في العمر كنتيجة لمخبرات الطكيمة كالمتنكعة التي يمر بيا الطالب كتقكـ بميمة السيطرة عمى الأنشطة جميعيا المكجية لحؿ 
 (19: 2003المشكلبت. )سعادة، 

اعد الطالب عمى مراقبة أدائو, كتكظيؼ الاستراتيجيات المختمفة مف كتعد ميارات ما كراء المعرفة مف أكثر أنكاع الميارات التي تس 
أجؿ أف يتعمـ كيتذكر كىذه القدرات تتحسف كتتطكر مع العمر, كتضـ تحديد الفكرة الرئيسة كالتأكد مف الخبرة المراد تعمميا كتغيير 

مـ كالتعميـ لدل الطمبة, كتأىيميـ ليككنكا ناجحيف ك الاستراتيجيات عندما يثبت عدـ فاعمية إحداىا كلو أىمية في تحسيف عمميات التع
اصحاب كفاءة ذاتية في التعمـ, كيجب اف ينمى ميارات ما كراء المعرفة كجعؿ الطالب قادران ليس عمى التفكير فقط بؿ في التفكير 

 (Sternberg)أذ أكد ستيرنبرغ  كتنمية ميارات ما كراء المعرفة ىي ىدفان مف أىداؼ التربية، (2000:6)عبيد، . ما كراء التفكير
عمى عمميات ما كراء المعرفة، كعدَّىا أحد المككنات الرئيسة لمذكاء، فيك ينظر ألييا عمى أنيا عمميات تنفيذية تسيطر عمى 
 المككنات الأخرل لمذكاء لاسيما المككنات المعرفية منو، كيرل أف ميارات ما كراء المعرفة ىي المسؤكلة بالدرجة الأكلى عف
التخطيط لتنفيذ ميمة ما، كالتأكد مف سير تنفيذىا عمى نحك صحيح، كالمراقبة لسير العمميات كالأنشطة المعرفية، كالتقييـ لنتائجيا. 

 (83: 2009)الزغكؿ, كعماد، 
 تتجمى أىمية البحث الحالي بما يأتي:

 حياة الطلبب لمعرفة حضارات البمداف الاخرل.أىمية دراسة مادة التاريخ الأكربي كأمريكا الحديث، لما ليا مف دكر ميـ في  -1
مسايرة الاتجاىات التربكية الحديثة لمعالجة صعكبات تدريس مادة التاريخ ك محاكلة التغمب عمى أكجو القصكر في الطرائؽ  -2

 التقميدية التي يتبعيا مدرسك المادة.
في ىذه المرحمة التخصصات الإنسانية التي  أىمية المرحمة الإعدادية, كخاصة الصؼ الخامس الأدبي، أذ يدرسكف الطلبب -3

 تعتمد عمى مقدرتيـ في ىذه المرحمة عمى التفكير كمنيا ميارات ما كراء المعرفة.



 0202حزيران      مجلة كلية التربية الاساسية للعلوم التربوية والانسانية                    74العدد 

261 

 

أىمية تنمية ميارات ما كراء المعرفة عند الطلبب بصكرة عامة كطلبب الصؼ الخامس الادبي بصكرة خاصة، اذ تعد  -4
كخاصة دكرىا في تنمية الميارات العقمية  مف قبؿ القائميف عمى المجاؿ التربكم,الميارات مف المكضكعات الجديرة بالاىتماـ 

 في التفكير.
اىمية تعرؼ كاطلبع مدرسي مادة التاريخ عمى مقياس ميارات ما كراء المعرفة الذم اعده الباحث في البحث الحالي, كافادتيـ  -5

 عرؼ مستكياتيـ العقمية المعرفية العميا في التفكير.لتعرؼ مدل فيـ طلبب الصؼ الخامس الادبي المادة الدراسية, كت
 ىدف البحث  -ثالثاً:

 ييدؼ البحث الحالي تعرؼ:
الصؼ الخامس الادبي في مادة  بفاعمية استراتيجية أرسؿ مشكمة في التحصيؿ كتنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل طلب 
 التاريخ.

 رابعاً: فرضيات البحث 
( بيف متكسط درجات الاختباريف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية 0,05ائية عند مستكل )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحص -1

الذيف يدرسكف مادة تاريخ أكربا كأمريكا الحديث كالمعاصر عمى كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة في مقياس ميارات ما كراء 
 المعرفة.

درجات الاختباريف القبمي كالبعدم لممجمكعة الضابطة ( بيف متكسط 0,05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) -2
 الذيف يدرسكف مادة تاريخ أكربا كأمريكا الحديث ك المعاصر عمى كفؽ الطريقة التقميدية في مقياس ميارات ما كراء المعرفة.

درسكف مادة ( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف ي0,05لا يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ) -3
تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر عمى كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة ك متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف 

 يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في اختبار التحصيؿ.
جريبية الذيف يدرسكف مادة ( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة الت0,05لا يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ) -4

تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر عمى كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة ك متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف 
 يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في مقياس ميارات ما كراء المعرفة.

 حدود البحث  -خامساً:
 يقتصر البحث عمى:

امس الادبي في المدارس الاعدادية كالثانكية النيارية في المديرية العامة لتربية كربلبء المقدسة / قضائي طلبب الصؼ الخ -1
 اليندية كالجدكؿ الغربي.

كالمقرر تدريسو  2017(, لسنة 9تدريس الفصكؿ الثلبثة الاكلى مف كتاب تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر, الطبعة ) -2
 ـ, تأليؼ لجنة في كزارة التربية.2019– 2018بي لمعاـ الدراسي لطمبة الصؼ الخامس الاد

 تحديد المصطمحات  -سادساً:
 الفاعمية 

 عرفيا كل من:
 -:2003الفتلاوي, 

" بأنيا العمؿ بأقصى الجيكد لتحقيؽ اليدؼ عف طريؽ بمكغ المخرجات النيائية المرجكة كتقكيميا بمعايير كأسس البمكغ " 
 (.2003:19)الفتلبكم, 
  -:2003زيتون, 
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"تقكيـ العممية التي أنتجت المخرجات كالتي يمكف ملبحظتيا أك القدرة عمى انجاز الأىداؼ أك المدخلبت لبمكغ النتائج 
 (54,:2003المرجكة بأقصى حد ممكف" )زيتكف, 

 التعريف الاجرائي:
ؼ الخامس الادبي كتنمية ميارات ما " الاثر الايجابي الذم تحدثو استراتيجية ارسؿ مشكمة في زيادة تحصيؿ طلبب الص

 كراء المعرفة لدييـ في مادة التاريخ 
 الاستراتيجية 
 عرفيا كل من

 Schunk, 2000:- 
بأنيا "خطط مكجية لأداء الميمات بطريقة ناجحة, اك أنتاج نظـ لخفض مستكل التشتت بيػف المػعرفػة الحالية لمفرد  

 (Schunk,2000: 113) كالأىداؼ التػي يرغب فػي تحقيقيا"
 -:2012العفون, 

" مجمكعة مف الاجراءات كالكسائؿ كالامكانات التي يستعمميا المدرس كيؤدم استعماليا مع الطلبب الى الإفادة مف  
 (26: 2012)العفكف,. الخبرات كالمكضكعات التعميمية المختمفة, كبمكغ الأىداؼ التربكية المنشكدة لممادة "

 -:2013قطامي،
ة محكمة البناء كمرنة التطبيؽ في التدريس، يتـ مف خلبليا استعماؿ كافة الامكانيات كالكسائؿ المتاحة بطريقة " خط 

مناسبة لتحقيؽ كفاءة أك مجمكعة كفاءات تجتمع معان، كتتضمف أشكالان مف التفاعؿ بيف الطالب كالمدرس كمكضكع المادة الدراسية 
 ( 55: 2013)قطامي،. "
 ئي التعريف الإجرا 

" مجمكعة مف الإجراءات كالأنشطة التي خطط ليا كاتبعيا الباحث في تدريس مكضكعات الفصكؿ الثلبثة الاكلى لمادة  
تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر لطلبب الصؼ الخامس الادبي )طلبب المجمكعة التجريبية( لأجؿ مساعدتيـ عمى رفع 

 كراء المعرفة لدييـ ". مستكل تحصيميـ الدراسي كتنمية ميارات ما
 أستراتيجية أرسل مشكمة: 

  -عرفيا كل مـن:
-: Barkley, 2010  

بأنيا "استراتيجية تتككف مف مرحمتيف مػف النشاط ىما حؿ المشكلبت كتقكيـ الحمكؿ, الغرض مػف المرحمة الأكلى ىك تزكيد  
الطمبة بفرصة لمممارسة كالتعػمـ ميارات التفكير معا اللبزمة لحؿ المشكمة بفاعمية, كالغرض مػف المرحمة الثانية ىك مساعدة الطمبة 

 ( Barkley, 2010: 267نة كالتمييز بيػف حمكؿ متيعػددة ". )عمػى اف تعممكا المقار 
, 2011 Hussin:-  
يجاد الحمكؿ الممكنة لممشاكؿ التػي   بأنيا "احػدل استراتيجيات التعػمـ النشط تستعمؿ لتعزيز المػناقشة كمراجعة المكاد كا 

 (Hussin, 2011: 3تتعمؽ بمػعمكمات المحتكل, كيمكف اف تتكلد المشكلبت مػف قبؿ المػدرس اك مػف قبؿ المجمكعات". )
: Bender & Waller, 2011- 

تراتيجية التعػمـ التعاكني التػي تشجع الاعتماد المتبادؿ الإيجابي لممجمكعة كاستخداـ ميارات التفكير العميا بػما فػي بأنيا "اس 
 (Bender & Waller, 2011: 129ذلؾ التحميؿ كالتقكيـ". )

 -التعريف الإجرائي:
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الادبي )المجمكعة التجريبية( لتدريس  مجمكعة مػف الخطكات الإجرائية التػي استعمميا الباحث مػع طلبب الصؼ الخامس 
مادة تاريخ اكربا كامريكا المعاصر, إذ يقكـ )الباحث( بإعطاء المجمكعة الأكلى ظرفان مف الكرؽ يتضمف مشكمة, كتقكـ المجمكعة 

ية دكف مشاىدة حمكؿ بكتابة الحمكؿ لممشكمة ككضعيا فػي الظرؼ ثـ إرسالو لممجمكعة الثانية التػي تقرأ المشكمة كتكتب حمكلان إضافػ
 المجمكعة الأكلى, كيككف دكر المجمكعة الثالثة ىك التحكيـ لاختيار أفضؿ الحمكؿ.

 التحصيل 
 :عرفو كل من

Good,1973:- 
مػف المػعمكمات المػعرفػية التػي يمكف أف يحصؿ عمييا  الانجاز المػعرفػي ذك الكفاءة فػي الأداء لميارة ما أك تككيف " بأنو 
 .(Good,1973:116)"المتعمـ

 -: 2005جرجس،  
" مجمكعة مف المعمكمات الدراسية كالميارات التي يكتسبيا الطالب مف خلبؿ عممية التعمـ، كما يحصمو مف مكتسبات  

 (149: 2005عممية عف طريؽ الخبرات ك التجارب، ضمف إطار المنياج التربكم المعد لمتدريس". )جرجس، 
  -: 2010الرشيدي،  

النتيجة التي يحصؿ عمييا الطالب عند التعمـ في مجاؿ معيف كيككف ذلؾ احيانان في نياية السنة الدراسية كقد يككف " 
 (101: 2010)الرشيدم،. )عقميان, اك مياريان, اك جسميان( كالذم يمكف قياسو بدرجات معينة في اختبارات معينة"

 التعريف الاجرائي
بحث مف حقائؽ كمفاىيـ كمعمكمات كميارات تاريخية في مادة كتاب تاريخ أكربا كامريكا " مقدار ما يكتسبو طلبب عينة ال 

الحديث طيمة مدة التجربة مقيسان بالدرجات التي يحصمكف عمييا بعد استجابتيـ للبختبار التحصيمي البعدم الذم اعده الباحث, 
 كيطبؽ عمى عينة البحث في نياية التجربة".

 التاريخ 
 :عرفو كل من

  -:1983الرازي, 
 (13: 1983)الرازمٌ، . بأنو " جاء في مختار الصحاح " تعريؼ الكقت، نقكؿ أرخ الكتاب بيكـ كذا, كأرخو بمعنى كاحد" 
  -:2006خضر،

" كؿ ما قيؿ مف كلبـ اك تصرؼ اك فعؿ قاـ بو الانساف منذ تككيف الخميقة حتى كقتنا الحاضر، يحكي قصة الانساف منذ  
 ( 47: 2006طح ىذه البسيطة، كيمثؿ التفاعؿ بيف الانساف كالمكاف كالزماف". )خضر، اف مشى عمى س

 التعريف الاجرائي 
الحقائؽ كالمعمكمات كالمكضكعات التاريخية جميعيا التي يتضمنيا كتاب تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر المقرر  

 - 2017دبي الذم اقرتو كزارة التربية العراقية لمعاـ الدراسي تدريس الفصكؿ الثلبثة الاكلى منو لطلبب الصؼ الخامس الا
 ـ.2018
 التنمية 

 :عرفيا كل من
 -ابن منظور, د.ت:

" الزيادة، ينمي نمى نميان كنماء كنمي زاد ككثر، كأنميت الشيء كنميتو, جعمتو ناميان، كالأصمعي قاؿ، التنمية مف قكلؾ  
 . نميت الحديث أنميتو بأف تبمغ ىذا عمى كجو الافساد كالتنمية "
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 ( 398)ابف منظكر، د.ت، 
  -:2003شحاتة والنجار,

ؿ المكاقؼ التعميمية التعممية المختمفة كالمتنكعة, كتحدد بزيادة متكسط درجات "رفع مستكل كتنمية أداء الطلبب مف خلب 
 . الطلبب التي يحصمكف عمييا بعد تدريبيـ عمى برنامج محدد سمفان "

 ( 2003:157)شحاتة كالنجار، 
 -:2005السيد,

 . " تطكير كتحسيف أداء الطالب كتمكنو مف إتقاف جميع الميارات بدرجة منتظمة" 
 ( 2005:187د, )السي

 التعريف الاجرائي:
"مقدار الانجاز الذم يحققو طلبب )المجمكعة التجريبية( في مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر, مقاسان بالدرجات  

 .التي يحصمكف عمييا في مقياس )ميارات ما كراء المعرفة( الذم اعده الباحث ليذا الغرض"
 ميارات ما وراء المعرفة 

 :ا كل منعرفي
  -: 2007ابو رياش,
بأنيا " كعي الطالب بالميارات التي يستعمميا في التعمـ كالتحكـ فيو كتعديؿ الاتجاه الذم يؤدم الى بمكغ الاىداؼ كبنمط  

 ( 38: 2007)ابك رياش،  .تفكيره عند القياـ بميمات محددة كمف ثـ استعماؿ تمؾ المعرفة في التحكـ بما يقكـ بو مف عمؿ "
  -:2009قطامي،
" ميارات عقمية معقدة كتعد مف اىـ مككنات السمكؾ الذكي عند الطالب في معالجتيا كتنمك مع تقدـ العمر, كتقكـ بميمة  

السيطرة عمى نشاطات التفكير جميعيا العاممة كالمكجية لحؿ مشكمة ما, كاستعماؿ القدرات اك المكارد المعرفية لمطالب بفاعمية في 
 ( 578: 2009ر. )قطامي,مكاجية متطمبات ميمة التفكي

 التعريف الاجرائي
" مجمكعة مف الميارات التي تساعد طلبب الصؼ الخامس الأدبي عمى التخطيط، كالمراقبة، كالتقييـ لأدائيـ المعرفي،  

 كتكجيو ميارات تفكيرىـ المختمفة، يقاس بالدرجات التي يحصمكف عمييا مف خلبؿ استجاباتيـ لفقرات مقياس ميارات ما كراء
 المعرفة الذم اعده الباحث ليذا الغرض ".

 الفصل الثاني 
 دراسات سابقة

بعد اطلبع الباحث عمػى الدراسات السابقػة لـ يجد دراسات ليا علبقة بالمتغير المستقؿ إستراتيجية )أرسؿ مشكمة(, بكصفو  
ت القريبة مػف ىػذا المكضكع, أم استراتيجيات متغيران جديدان كلـ تسبؽ لو الدراسة, لذا قاـ الباحث بالاطلبع عمػى بعض الدراسا

 التعػمـ النشط لككف إستراتيجية )أرسؿ مشكمة( إحدل استراتيػجيات التعػمـ النشط.
 الدراسات العربية -أولًا:
 (2010دراسة الاسطل ) -1

اجريت ىذه الدراسة في الاردف ككانت تيدؼ الى تعرؼ اثر استراتيجيتيف لمتعمـ النشط في تحصيؿ  
( 109كبمغ عدد افراد عينة الدراسة ) الصؼ التاسع في مادة التاريخ كتنمية التفكير فيما كراء المعرفة. طلبب

طالبا لممجمكعة  35طالبا لممجمكعة التجريبية الثانية ك 36طالبا لممجمكعة التجريبية الاكلى ك 38طالبا بكاقع 
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مف  ر ككافا الباحث مجمكعات البحث في عددالضابطة. ككانت اداتي البحث اختبار لمتحصيؿ كاختبار لمتفكي
المتغيرات كاستخدـ الكسائؿ الاحصائية المناسبة لبحثو ككانت النتائج تفكؽ المجمكعتيف التجريبيتيف عمى 

 المجمكعة الضابطة في الاختباريف الذيف اجراىما الباحث في نياية التجربة.
 (2012,)دراســـة الجيني -2

)فاعمية استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الكيب )الكيب ككيست( في تعمـ العمكـ عمى تنمية بعض ميارات عمميات العمـ  
 لدل طالبات المرحمة المتكسطة(

كقد اجريت في )السعكدية(, كاستيدفت البحث الى تقصي فاعمية استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الكيب )الكيب ككيست( 
لعمكـ عمى تنمية بعض ميارات عمميات العمـ لدل طالبات المرحمة المتكسطة, كاستعممت الباحثة المنيج شبو التجريبي ذك في تعمـ ا

( طالبة مف جنس الاناث, 80المجمكعتيف التجريبية ك الضابطة ذات الاختبار القبمي كالبعدم, كتككنت عينة البحث مف )
مي كالبعدم, اختبار عمميات العمـ(, ك الكسائؿ الاحصائية )الاختبار التائي لعينتيف كاستعممت الباحثة اداتي )قياس الاداء القب

مستقمتيف, مربع ايتا, معادلة الكسب المعدؿ لبميؾ(, كاظيرت النتائج اف ىناؾ فرقان ذا دلالة احصائية بيف متكسط درجات طالبات 
التطبيؽ ما بعد التجريب لاختبار عمميات العمـ الكمي, كاف  المجمكعة التجريبية, كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة في

 استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الكيب ذك فاعمية في تنمية ميارات عمميات العمـ ككؿ.
 الدراسات الاجنبية -ثانياً:

 (ERLG 2010دراسة )
اجريت ىذه الدراسة في الكلايات المتحدة الامريكية كىدفت الى تعرؼ اثر استراتيجية التعمـ النشط في ميارات التفكير العميا  

طالبان مكزعيف عمى مجمكعتيف تجريبية  70عند طلبب المرحمة المتكسطة في الدراسات الاجتماعية, تككنت عينة الدراسة مف 
منة مجمكعة مف ميارات التفكير كتحديد المادة العممية كادراؾ العلبقات الرئيسة, كاعد الباحث كضابطة, كاعد الباحث قائمة متض

 اختبارا عمى كفؽ البرنامج كبعد التنفيذ اضيرت النتائج كجكد فركؽ ذكات دلالة احصائية لمصمحة المجمكعة التجريبية.
 (ERLG, 2010:1-3 ) 

 الافادة من الدراسات السابقة
 .التدريس الاستراتيجية في هىذ تكظيؼ عمييا يقكـ كالمبادئ التي الأسس عمى الاطلبع -1
 .المتنكعة التعميمية الأنشطة كبعض أنكاع التجريبي المنيج استخداـ -2
 التعرؼ عمى المراحؿ العمرية كالمكاد العممية المستخدمة. -3

 الفـصل الثالث
جراءاتو  منيجية البحث وا 

جراءاتو, منيا اختيار التصميـ التجريبي المناسب لمبحث, كتحديد مجتمع   يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لمنيجية البحث كا 
البحث كعينتو, كطرائؽ تكافؤ المجمكعتيف, كتييئة مستمزمات البحث كأدكاتو, ككذلؾ إجراءات تطبيؽ التجربة, كالكسائؿ الإحصائية 

 ث ك تفسير نتائجو.التي تـ استعماليا في اجراءات البح
 منيج البحث: -اولًا:

بما أف البحث الحالي يسعى إلى تعرؼ فاعمية استراتيجية ارسؿ مشكمة في التحصيؿ كتنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل 
 طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ, فإف المنيج المناسب لمقياـ بيذا البحث، ىك منيج البحث التجريبي.

 التصميم التجريبي:  -ثانياً:
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اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذك الضبط الجزئي لمجمكعتيف متكافئتيف, كضبط السلبمة الداخمية كالخارجية لمتجربة, اذ  
اف التصميـ التجريبي ىك خريطة عمؿ لكؿ الاجراءات التطبيقية التي قاـ بيا الباحث لضماف اثر المتغير المستقؿ في المتغير 

 كالشكؿ الاتي يكضح ذلؾ.التابع. 
 التصميم التجريبي المعتمد في البحث الحالي

 الاختبار المتغير التابع المتغير المستقؿ الاختبار المجمكعة
 التجريبية

 القبمي
التحصيؿ ك ميارات ما كراء  ارسؿ مشكمة

 المعرفة
 البعدم

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الضابطة
 مجتمع البحث:  -ثالثاً:

يتألؼ مجتمع البحث الحالي مف طلبب الصؼ الخامس الادبي الذيف يدرسكف في المدارس الاعدادية كالثانكية النيارية 
ـ(، لذا زار الباحث شعبة 2019–2018لمعاـ الدراسي )لممديرية العامة لتربية كربلبء المقدسة, قسـ /تربية اليندية الحككمية التابعة 

( مدارس اعدادية كىي: اعدادية الرجيبة لمبنيف, اعدادية اليندية لمبنيف, اعدادية 6يط / قسـ تربية اليندية, ككجد أنيا تضـ )التخط
( 3لمبنيف, كاعدادية المباىمة لمبنيف, كالمدارس الثانكية كعددىا ) الفرات لمبينيف, اعدادية النابغة الذبياني لمبنيف, اعدادية المؤاخآت

 (.9ة الخيرات لمبنيف, ثانكية العباس لمبنيف, ثانكية النبكغ لمبنيف. كبيذا يككف عدد المدارس الاعدادية كالثانكية )كىي: ثانكي
 عينة البحث: -رابعاً:

تيعرٌؼ العينة " بأنيا مجمكعة جزئية مف مجتمع لو خصائص مشتركة ", كاليدؼ منيا تعميـ النتائج التي تيستخمص منيا 
  (45: 2002)أبك حكيج, عمى مجتمع أكبر 

 لأجؿ اختيار عينة البحث مف مجتمع المدارس كالطلبب، عمد الباحث إلى تقسيميما إلى قسميف كىي كالأتي: 
عينة المدارس: اختار الباحث عشكائيان )اعدادية الرجيبة(, كىي أحدل المدارس الكاقعة في قضاء الجدكؿ الغربي التابعة الى  -أ 

 قسـ تربية اليندية لتطبيؽ تجربتو فييا.  –ربلبء المديرية العامة لتربية ك
 ( طالبان مكزعيف عمى شعبتيف.66عينة الطلبب: ككاف عدد طلبب الصؼ الخامس الادبي في المدرسة ) -ب 

كباستعماؿ السحب العشكائي اختار الباحث إحدل الشعبتيف لتمثؿ المجمكعة التجريبية كالأخرل المجمكعة الضابطة ككما  
 يأتي:

 ة التجريبية شعبة )أ(, ستدرس عمى كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة.المجمكع -أ 
 المجمكعة الضابطة شعبة )ب(, ستدرس عمى كفؽ الطريقة التقميدية. -ب 

( طالبان, بعد أف استبعد الباحث الطلبب الراسبيف 60كقد بمغ عدد افراد عينة البحث لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة ) 
( طلبب مف نتائج البحث حرصان عمى سلبمة التجربة, لأنيـ يمتمككف خبرة سابقة في المكضكعات 6) لمعاـ الدراسي السابؽ كعددىـ

التي تيدرس اثناء التجربة، كقد يؤثر ىذا في المتغيرات التابعة )التحصيؿ كميارات ما كراء المعرفة( كمف ثـ في دقة النتائج, عمما 
نيائية إحصائيان فقط, إذ ابقى عمييـ داخؿ غرفة الصؼ حفاظان عمى النظاـ أف الباحث استبعد الطلبب الراسبيف مف النتائج ال

 ( يكضح ذلؾ.1المدرسي كالجدكؿ )
 عدد طلاب المجموعة التجريبية والضابطة قبل الاستبعاد وبعده (1جدول )

 الشعبة المجمكعة
عدد الطلبب قبؿ 

 الاستبعاد
عدد الطلبب 
 المستبعديف

عدد الطلبب بعد 
 الاستبعاد

 30 3 33 أ التجريبية
 30 3 33 ب الضابطة

 60 6 66 المجمكع



 0202حزيران      مجلة كلية التربية الاساسية للعلوم التربوية والانسانية                    74العدد 

267 

 

 تكافؤ مجموعتي البحث: -خامساً:
مف اجؿ تحقيؽ التكافؤ الاحصائي قاـ الباحث بأجراء التكافؤ الإحصائي بيف طلبب مجمكعتي البحث )التجريبية 

 كالضابطة( في المتغيرات الاتية:
 اختبار مستوى الذكاء: -1

لأجؿ قياس مستكل ذكاء طلبب مجمكعتي البحث المجمكعة التجريبية كالضابطة, كلتحقيؽ التكافؤ الاحصائي بيف مستكل  
( كالمقنف عمى Ravenذكاء طلبب المجمكعتيف, كلأجؿ الدقة في نتائج البحث, اعتمد الباحث اختبار المصفكفات المتتابعة لرافف )

( مف الاختبارات الجيدة لما Raven(, إذ يعد عمماء النفس اختبار رافف )142: 1983خركف,البيئة التربكية العراقية )الدباغ كآ
يمتمكو مف صدؽ كثبات كلو معايير تصمح لمبيئة التربكية العراقية, كيتككف مف ثلبثة أقساـ )أ،ب،جػ(, في كؿ قسـ مصفكفة متدرجة 

 .في الصعكبة كيطمب مف الطلبب إكماليا باختيار البديؿ المناسب
تـ حساب درجات الطلبب للبجابة الصحيحة لكؿ مجمكعة، كعند أجراء المكازنة بيف درجات طلبب كبعد إجراء الاختبار  

(، في حيف بمغ متكسط 5,99( بانحراؼ معيارم )30,82مجمكعتي البحث, كجد أف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية )
لعينتيف مستقمتيف ظير  (t-test)(، كباستعماؿ الاختبار التائي 4,88رم )( بانحراؼ معيا27,97درجات المجمكعة الضابطة )

(, كىي أقؿ مف القيمة التائية 1,21عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتي البحث, اذ بمغت القيمة التائية المحسكبة )
تاف متكافئتيف في متغير مستكل الذكاء (, كبذلؾ تككف المجمكع58( كبدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )2الجدكلية )
 ( يكضح ذلؾ. 2كالجدكؿ )

 ( لطلاب مجموعتي البحث في اختبار مستوى الذكاءt-testنتائج الاختبار التائي ) (2جدول )

 المجمكعة
حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 مستكل الدلالة القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة 0,05

  5,99 30,82 30 التجريبية
58 

 
1,21 

 
2 

 غير دالة
 4,88 27,97 30 الضابطة

 
 الاختبار القبمي لمقياس ميارات ما وراء المعرفة -2

مف اجؿ قياس ميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة, كاف لابد مف استعماؿ  
اختبار قبمي ليذه الميارات بيف طلبب المجمكعتيف، كتـ اعداد المقياس مف قبؿ الباحث نفسو بالاعتماد عمى الأدبيات الخاصة 

اسات السابقة التي تناكلت ميارات ما كراء المعرفة، كاستشارة بعض خبراء القياس في بناء مقياس ميارات ما كراء المعرفة, كالدر 
(, كبعد اف تـ 2( فقرة ممحؽ )40(, اذ تككف المقياس مف )5كالتقكيـ كطرائؽ تدريس الاجتماعيات, كبعد عرضيا عمييـ ممحؽ )

لعينتيف  (t-test)باستعماؿ الاختبار التائي تطبيقو عمى مجمكعتي البحث جمع الباحث النتائج كقاـ بتحميميا إحصائيان، ك 
( بانحراؼ معيارم 14,33مستقمتيف لممكازنة بيف متكسط درجات مجمكعتيف البحث, بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية )

ية (، في حيف بمغت القيمة التائ2,018( بانحراؼ معيارم )13,11(, أما متكسط درجات المجمكعة الضابطة فقد بمغ )3,406)
(، كىذا يدؿ 58( كبدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة )2(، كىي اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )0,91المحسكبة )

 ( يكضح ذلؾ.3عمى عدـ كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف مجمكعتي البحث في متغير ميارات ما كراء المعرفة كالجدكؿ )
 البحث في الاختبار القبمي لميارات ما وراء المعرفة القيم الاحصائية لمجموعتي (3جدول )

 



 0202حزيران      مجلة كلية التربية الاساسية للعلوم التربوية والانسانية                    74العدد 

268 

 

 ضبط المتغيرات الدخيمة:  -سادساً:
يقصد بالضبط تثبيت كتحديد العكامؿ جمػػيعيا، ما عدا العامؿ الذم يراد تعرؼ أثره، كالضبط مف العناصر الميمة في  

نتائج ذات قيمة عممية، لذا ينبغي سيطرة الباحث عمى عممو كانجاح تجربتو، كبيا يكسب الباحث ثقة عالية بدراستو، كتؤدم الى 
عمى الباحث اف يتعرؼ عمى المتغيرات كالعكامؿ غير )المتغير المستقؿ( التي تؤثر في المتغير التابع كتثبيتيا)رؤكؼ، 

لذا حاكؿ الباحث ضبط بعض العكامؿ الدخيمة )غير التجريبية( التي قد تؤثر في سير التجربة كبالتالي في  (2001:158-159
. اذ اعتمد الباحث ا, كىي اختيار العينة, كاداتي القياس, كالمدرس, كتحديد المادة الدراسية, كسرية التجربة, كمدة التجربةنتائجي

 الظركؼ المناسبة لاجراء التجربة كحاكؿ قدر امكانو السيطرة عمى المتغيرات الدخيمة لمجمكعتي البحث.
 توزيع الحصص الدراسية: 

ي بالاتفاؽ مع إدارة المدرسة, كديرست مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر لمجمكعتي البحث تـ تنظيـ الجدكؿ الأسبكع 
 ( يكضح ذلؾ.4( حصص أسبكعيان كيككف نصيب كؿ مجمكعة حصتيف في الأسبكع كالجدكؿ )4في الاياـ نفسيا كبكاقع )

 توزيع الحصص الدراسية لمجموعتي البحث (4جدول )
 الكقت الحصة المجمكعة اليكـ

 الاحد
 صباحا 8,00 الاكلى التجريبية
 صباحا 8,50 الثانية الضابطة

 الثلبثاء
 مساءا 2,20 الثانية التجريبية
 مساءا 12,40 الاكلى الضابطة

 سابعاً: مستمزمات البحث:
 تحديد المادة العممية: -1

تـ تحديد المادة العممية بثلبثة فصكؿ بدءان مف الفصؿ الأكؿ كانتياء بالفصؿ الثالث عمى كفؽ مفردات مادة كتاب تاريخ  
أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر المقرر تدريسو مف قبؿ كزارة التربية لطمبة الصؼ الخامس الادبي لمعاـ الدراسي 

ـ, كاستقلبؿ الكلايات 1789ـ. كىي: الثكرة الفرنسية عاـ 2017( لمسنة 9الطبعة ) ـ(, تأليؼ لجنة مف كزارة التربية2018/2019)
ـ, كثكرات اكربا خلبؿ القرف التاسع 1865 – 1775المتحدة الامريكية عف الاستعمار البريطاني كطبيعة نظاميا السياسي عاـ 

 عشر.
 صياغة الأىداف السموكية: -2

مى المستكيات الستة مف تصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي )المعرفة, الفيـ, ( ىدفان سمككيان مكزعان ع132صاغ الباحث ) 
التطبيؽ, التحميؿ, التركيب, التقكيـ(, كبغية التثبت مف صلبحية صياغتيا كاستيفائيا لمحتكل المادة الدراسية قاـ الباحث بعرضيا 

(, كفي ضكء آرائيـ كمقترحاتيـ كتعديلبتيـ 5عمى مجمكعة مف الخبراء المتخصصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس الاجتماعيات ممحؽ )
%( لقبكؿ اليدؼ السمككي, لـ يتـ حذؼ أم منيا لذلؾ بقي عدد الأىداؼ السمككية بعد التعديلبت ك 80كباعتماد نسبة اتفاؽ)

 ( ىدفان سمككيان.132المقترحات بصيغتيا النيائية )
 أعداد الخطط التدريسية: -3

اعد الباحث خططان تدريسية لكؿ مجمكعة مف مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة, كعرض نمكذجان كاحدان منيا, ممحؽ 
( عمى مجمكعة مف الخبراء المتخصصيف في طرائؽ تدريس الاجتماعيات, لبياف آرائيـ في مدل ملبءمتيا لمحتكل 4( كممحؽ )3)

 
 المجمكعة

بمي
 الق
بار
لاخت

ا
 

حجـ 
 العينة

 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

الدلالة الاحصائية عند  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0,05مستكل )

 3,406 14,33 30 التجريبية
 غير دالة 2 0,91 58

 2,018 13,11 30 الضابطة
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مف آراء كملبحظات كمقترحات اجرل بعض التعديلبت اللبزمة عمييا, كأصبحت المادة الدراسية, كفي ضكء ما ابداه الخبراء 
 بصكرتيا النيائية جاىزة لمتطبيؽ. 

 ثامناً: أداتي البحث:
 تتطمب تجربة البحث الحالي إعداد أداتيف ىما, اختبار التحصيؿ, كمقياس ميارات ما كراء المعرفة القبمي كالبعدم ككالآتي: 

 أولًا: اختبار التحصيل: 
 اف التطكر في البحكث التربكية ادل إلى ايجاد كسائؿ متعددة لمتقكيـ, منيا الاختبارات التحصيمية.  

 (365: 2009)أبك العز كاخركف،
(, كذلؾ في ضكء الأىداؼ 1( فقرة, ممحؽ)40قاـ الباحث بإعداد اختبار التحصيؿ مف نكع الاختيار مف متعدد مككف مف ) 

مككية، كمحتكل المادة الدراسية المحدد بالتجربة بالاعتماد عمى الخريطة الاختبارية التي أعيدت ليذا الغرض، ككاف الغرض مف الس
الاختبار ىك قياس مستكل التحصيؿ بعد نياية مدة التجربة لدل طلبب مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة لمصؼ الخامس 

ا الحديث كالمعاصر، كليذا فقد اتبع الباحث خطكات عدة في إعداد اختبار التحصيؿ، كىي الادبي في مادة تاريخ أكربا كامريك
 كالاتي:

 تحديد الأىداف السموكية:  - أ
إف تعرؼ الاىداؼ السمككية لممادة الدراسية المراد كضع الاختبار ليا ييعىدٌ أكؿ خطكة في بناء الاختبار النيائي ليا، كيتـ  

يتكقع مف الطمبة اف يككنكا قادريف عمى أف يؤدكه بعد الانتياء مف عممية التعميـ. )العزاكم، ذلؾ بكصؼ دقيؽ لمسمكؾ الذم 
2007 :63) 

 صدق الاختبار: - ب
يعرؼ صدؽ الاختبار بأنو: "مدل قياسو لمكظيفة أك الغرض الذم يجب أف يحققو عندما يطبؽ عمى فئة كضع ليا "  
 , كلكي يتـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار، اعتمد الباحث الأنكاع الآتية: (849: 2005)الجمبي، 

 صدق المحتوى: -1
يعني صدؽ المحتكل للبختبار, اف يككف الاختبار قادران عمى تغطية المادة الدراسية التي درسيا الطلبب في مستكل معيف,  

 ( 22: 2004غي عمى الطمبة اف يحققكىا )الحمكز،)صؼ دراسي معيف( كما يعطي الاىداؼ التعميمية لممادة الدراسية التي ينب
 الصدق الظاىري: -2

لمتأكد مف صلبحية فقرات الاختبار كشمكلو لممستكيات المعرفية المطمكبة، عيرضت فقرات اختبار التحصيؿ عمى مجمكعة  
%( فاكثر في قبكؿ 80(، كاعيتمدت نسبة اتفاؽ )5مف الخبراء المتخصصيف في مجاؿ طرائؽ تدريس الاجتماعيات ممحؽ )

فقرات اختبار التحصيؿ، إم إف الفقرات جميعيا مقبكلة, كقد نالت نسبة اتفاؽ الفقرات، كفي ضكء ذلؾ لـ يتـ إجراء أم تعديؿ في 
(87 .)% 
 عينة التحميل الإحصائي -3

قاـ الباحث بتحميؿ النتائج لتحديد مقدار اثر الاختبار كأداة تقكيمية تتكزع فيو الدرجات تكزيعان متساكيان، كبحسب خصائص 
 لإحصائي لفقرات اختبار التحصيؿ ىك لمعرفة الآتي:الطلبب كالغرض مف الاختبار إجراء التحميؿ ا

 معاملبت السيكلة كالصعكبة لفقرات الاختبار التحصيمي. -1
القكة التمييزية لكؿ فقرة اختبارية بمقارنة أداء الطلبب ذكم المستكيات العميا في التحصيؿ كمقارنتو بأداء الطلبب ذكم  -2

. المستكيات الدنيا في التحصيؿ
 الخاطئة في الاختبار التحصيمي.فاعمية البدائؿ  -3
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( طالب مف اعدادية )النابغة الذبياني( 100قاـ الباحث باختيار عينة استطلبعية ثانية مف مجتمع البحث نفسو مككنة مف ) 
%( مف 27رتب الباحث درجات الطلبب تنازليان مف أعمى درجة إلى أدنى درجة، كاختار نسبة )لمبنيف، كبعد تحديد مكعد الامتحاف 

كتيعدُّ ىذه النسبة أفضؿ النسب لممقارنة %( مف اجابات الطلبب مف المجمكعة الدنيا،27اجابات الطلبب مف المجمكعة العميا، ك )
بيف المجمكعة العميا كالدنيا، كتحقؽ أفضؿ تمايز بينيما في حساب معاملبت الصعكبة كالسيكلة كالتمييز كالبدائؿ الخاطئة غير 

 الصحيحة. 
 لفقرات: مستوى صعوبة ا - أ

كىذا يعني (, 0,67( ك )0,47) بعد أف حسب الباحث معامؿ صعكبة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار, كجد إنيا تتراكح ما بيف
 أف فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبكلة.

 قوة تمييز الفقرات: -ب
فيما يخص الصفة أك الظاىرة التي يقصد بو التمييز بيف الطمبة ذكم المستكيات العميا كالطمبة ذكم المستكيات الدنيا  

 (78: 2007يقيسيا الاختبار. )العزاكم، 
 ( فأكثر0 ,30( أف فقرات الاختبار تعد جيدة إذا كانت قكة تمييزىا )Ebleيرل )

 (Eble, 1972: 406( كالأدبيات تشير إلى أف الفقرة التي يقؿ معامؿ قكتيا التمييزية عف ،)يستحسف حذفيا أك تعديميا 0 ,20 )
(Brown, 1981: 59لذا أبقى الباحث الفقرات جميعيا إذ كانت قكة تمييزىا تتراكح ما بيف ،) (0.71( ك)0.35)( 5، كالجدكؿ )

 يكضح ذلؾ.
 لفقرات الاختبار التحصيمي معامل الصعوبة والتمييز (5جدول )

 الفقرةقكة تميز  صعكبة الفقرة تسمسؿ الفقرة قكة تميز الفقرة صعكبة الفقرة تسمسؿ الفقرة
1-  0.47 0.58 21- 0.56 0.63 
2-  0.49 0.53 22- 0.57 0.66 
3-  0.60 0.43 23- 0.52 0.55 
4-  0.58 0.35 24- 0.51 0.45 
5-  0.52 0.50 25- 0.58 0.65 
6-  0.66 0.51 26- 0.53 0.59 
7-  0.49 0.60 27- 0.57 0.60 
8-  0.52 0.55 28- 0.53 0.56 
9-  0.54 0.61 29- 0.59 0.62 
10-  0.58 0.66 30- 0.65 0.48 
11-  0.50 0.56 31- 0.57 0.63 
12-  0.51 0.53 32- 0.54 0.59 
13-  0.62 0.57 33- 0.59 0.71 
14-  0.60 0.48 34- 0.58 0.70 
15-  0.50 0.61 35- 0.67 0.46 
16-  0.49 0.55 36- 0.64 0.46 
17-  0.64 0.53 37- 0.47 0.55 
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18-  0.58 0.54 38- 0.59 0.72 
19-  0.52 0.62 39- 0.64 0.49 
20-  0.66 0.49 40- 0.57 0.66 

( كىك معامؿ ثبات 0 ,81تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار باستعماؿ معادلة )إلفا كركنباخ( فكاف معامؿ الثبات ) ثبات الاختبار: -4
إلى أف معامؿ الثبات يعد  Eble)%، إذ يشير )70جيد لأف معامؿ تفسيره المشترؾ الذم ىك ربع معامؿ الثبات يساكم حكالي 

 (Eble: 19972: 389%. )50جيدان إذا كاف معامؿ التفسير المشترؾ أكبر مف 
 ثانياً: مقياس ميارات ما وراء المعرفة:

حدد الباحث اليدؼ مف المقياس كىك قياس ميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب الصؼ الخامس  إعداد فقرات المقياس: - 1
مقياس مف قبؿ الباحث نفسو بالاعتماد عمى الأدبيات الخاصة في بناء مقياس ميارات ما كراء المعرفة, تـ إعداد ال الأدبي,

كالدراسات السابقة التي تناكلت ميارات ما كراء المعرفة, كاستشارة بعض الخبراء في القياس كالتقكيـ كطرائؽ تدريس 
 ,كالتحكـ, المراقبة كميارة التخطيط, جركاف كيتضمف: ميارة تصنيؼتضمف الميارات ما كراء المعرفة عمى كفؽ الاجتماعيات 

 )48-50 :1999 )جركاف، .التقييـ ميارات
( عمى كفؽ مقياس 2( فقػرة ممحػؽ )40اعد الباحث مقياسان لميارات ما كراء المعرفة تككف مػػػػف ) صياغة فقرات المقياس: - 2

بصيغتو الأكلية بما بدائؿ ىي )دائمان، غالبان، احيانان، نادران، اطلبقان(  ( الخماسي، كقد كضعت أماـ كؿ فقرة خمسة(Likertليكرت
يغطي المكاقؼ التي تشير إلى تنمية ميارات ما كراء المعرفة لدل طلبب الصؼ الخامس الادبي، كلأجؿ التكصؿ إلى مقياس 

 ت المقياس التي حددتيا الأدبيات كىي:دقيؽ لميارات ما كراء المعرفة عند الطلبب، اعتيمدت عددا مف الأسس في صياغة فقرا
 إف تككف كؿ فقرة مف فقرات المقياس ذات فكرة محددة ك كاضحة. -1
 إف تيصاغ بعبارات سميمة كمفيكمة. -2
 إف تككف كؿ فقرة ذات علبقة مباشرة بميارات ما كراء المعرفة. -3
 صدق المقياس: -3
 اعتمد الباحث لمتحقؽ مف صدؽ مقياس ميارات ما كراء المعرفة عمى مؤشريف ىما الصدؽ الظاىرم, كصدؽ البناء كىي كالآتي: 
 الصدق الظاىري:  - أ

عرض الباحث المقياس بصيغتو الأكلية عمى مجمكعة مف الخبراء في مجاؿ طرائؽ تدريس الاجتماعيات كالقياس كالتقكيـ،  
 ف:( كذلؾ لمتأكد م5ممحؽ )

 سلبمة صياغة الفقرات كشمكليا كمدل كضكحيا. -1
 مدل تمثيؿ الفقرات لممجاؿ المراد قياسو. -2
 تعديؿ ما يجب تعديمو مف الفقرات سكاء بالحذؼ أك الإضافة أك التغيير. -3
سبة المكافقيف كغير كقد أبدل الخبراء ملبحظاتيـ عمى فقرات المقياس، كاستعمؿ الباحث مربع )كام( ككسيمة إحصائية لاستخراج ن 

%( كبيذا يككف قد تحقؽ الصدؽ الظاىرم  83عمى اتفاؽ الخبراء بنسبة )( فقرة قد حازت 40المكافقيف، ك بيذا فأف الفقرات البالغة )
 لممقياس 

 التحميل الاحصائي لمفقرات:  - ب
التحميؿ الإحصائي ليا كىي يكشؼ التحميؿ الإحصائي لمفقرات بعض الخصائص السيككمترية التي يتـ التحقؽ منيا خلبؿ  

( طالب كىي العينة نفسيا 100خاصيتاف تمييز الفقرات كمعاملبت صدقيا لذلؾ ارتأل الباحث إف تككف عينة التحميؿ الإحصائي )
التي طبؽ عمييا اختبار التحصيؿ في معرفة معاملبت القكة التميزية، كبعد إف طيبؽ المقياس عمى طلبب عينة التحميؿ الإحصائي 

 ( يكضح ذلؾ.6ت الدرجات لكؿ طالب كلكؿ فقرة مف فقرات المقياس كتـ ترتيبيا مف اعمى إلى ادنى درجة, كالجدكؿ )حسب
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 البعدي علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس ميارات ما وراء المعرفة (6جدول )
 الدلالة معامؿ الارتباط تسمسؿ الفقرة الدلالة معامؿ الارتباط تسمسؿ الفقرة

 داؿ 0.39 21 داؿ 0.46 1
 داؿ 0.51 22 داؿ 0.57 2
 داؿ 0.52 23 داؿ 0.38 3
 داؿ 0.65 24 داؿ 0.60 4
 داؿ 0.62 25 داؿ 0.44 5
 داؿ 0.37 26 داؿ 0.48 6
 داؿ 0.60 27 داؿ 0.55 7
 داؿ 0.61 28 داؿ 0.45 8
 داؿ 0.46 29 داؿ 0.58 9
 داؿ 0.58 30 داؿ 0.61 10
 داؿ 0.59 31 داؿ 0.35 11
 داؿ 0.62 32 داؿ 0.58 12
 داؿ 0.65 33 داؿ 0.61 13
 داؿ 0.61 34 داؿ 0.63 14
 داؿ 0.60 35 داؿ 0.61 15
 داؿ 0.60 36 داؿ 0.57 16
 داؿ 0.62 37 داؿ 0.46 17
 داؿ 0.65 38 داؿ 0.51 18
 داؿ 0.49 39 داؿ 0.49 19
 داؿ 0.58 40 داؿ 0.53 20

 
 
 لمفقرات:القوة التميزية  -ج

لغرض التعرؼ عمى القكة التمييزية لفقرات مقياس ميارات ما كراء المعرفة رتيبت درجات عينة تحميؿ الفقرات تنازليان مف الأعمى إلى  
طالبان(، كعند استعماؿ 60( دنيا، كقد بمغ عدد الطلبب لمجمكعتي البحث )50( عميا كدرجات )50الأدنى، ثـ أخذت درجات )

( لعينتيف مستقمتيف، اتضح إف الفقرات جميعيا كانت مميزة لاف قيمتيا التائية المحسكبة أكبر مف القيمة t.test) الاختبار التائي
 ( يكضح ذلؾ.7( كالجدكؿ )0،05( كمستكل دلالة )58( كبدرجة حرية )2التائية الجدكلية كالبالغة )

 القكة التمييزية لفقرات مقياس ميارات ما كراء المعرفة (7جدكؿ)

رات
الفق

 

 القيمة التائية المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا
 المحسكبة

 ممستكل الدلالة
 المتكسط 0,05

 الحسابي
 الانحراؼ
 المعيارم

 المتكسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعيارم

 دالة 4،93 0،907 1،851 0,537 2,851 1
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2 2,481 0,642 1،481 0،700 5،46 = 
3 2,963 0،192 1،703 0،775 8،191 = 
4 1،814 0،921 1،074 0،266 4،012 = 
5 2،740 0،446 1،296 0،541 10،69 = 
6 2،518 0،752 1،407 0،747 5،442 = 
7 2،778 0،425 1،293 0،624 10،318 = 
8 2،223 0،696 61،224 0،576 5،743 = 
9 2،146 0،817 1،112 0،320 6،133 = 
10 2،035 0،854 1،148 0،362 4،969 = 
11 1،877 0،881 1،148 0،632 4،100 = 
12 1،851 0،873 1،122 0،320 4،166 = 
13 2،778 0،321 1،286 0،678 10،160 = 
14 2،851 0،522 1،407 0،635 9،039 = 
15 2،623 0،629 2،333 0،891 2،469 = 
16 2،112 0،974 1،148 0،533 4،505 = 
17 2،259 0،813 1،037 0،192 7،602 = 
18 2،000 0،784 1،333 0،554 3،606 = 
19 2،443 0،751 1،296 0،465 6،752 = 
20 2،925 0،266 1،444 0،800 9،121 = 
21 2،666 0،480 1،259 0،446 11،150 = 
22 2،333 0،751 1،333 0،506 5،736 = 
23 2،851 0،362 1،333 0،620 10،977 = 
24 2،296 0،724 1،333 0،620 8،230 = 
25 3،111 0،100 1،963 0،979 5،499 = 
26 2،074 0،916 1،296 0،985 3،673 = 
27 2،296 0،823 1،185 0،483 6،047 = 
28 2،703 0،608 1،333 0،620 8،195 = 
29 2،592 0،797 1،407 0،500 6،542 = 
30 2،111 0،891 1،222 0،506 4،505 = 
31 1،851 0،907 2،851 0،537 4،93 = 
32 1،481 0،700 2،481 0،642 5،46 = 
33 1،703 0،775 2،963 0،192 8،191 = 
34 1،074 0،266 1،814 0،921 4،012 = 
35 1،296 0،541 2،740 0،446 10،69 = 
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36 1،407 0،747 2،518 0،752 5،442 = 
37 1،293 0،624 2،778 0،425 10،318 = 
38 61،224 0،576 2،223 0،696 5،743 = 
39 1،112 0،320 2،146 0،817 6،133 = 
40 1،148 0،362 2،035 0،854 4،969 = 

 
 ثبات المقياس: -د
ىناؾ عدة طرائؽ لحساب الثبات كقد اختار الباحث طريقة إعادة الاختبار، ككنيا أسيؿ الطرائؽ لمحصكؿ عمى درجات متكررة  

لممجمكعة نفسيا مف الأفراد كلقياس السمة نفسيا، لذا اعتمد عمى درجات عينة التحميؿ الإحصائي نفسيا، لذا طبؽ المقياس مرة 
الانتياء مف التطبيؽ حسب الثبات بحساب درجات ىذه العينة مع درجاتيا في التطبيؽ الأكؿ ( يكما كبعد 24ثانية بعد مركر )

 كىك معامؿ ثبات جيد. ( 82,0)كباستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف، بيف درجات التطبيقيف بمغ الارتباط 
 تاسعاً: إجراءات تطبيق التجربة:

 اتبع الباحث أثناء تطبيؽ التجربة الإجراءات الآتية: 
دٌرسيـ بنفسوً, كفقان لمخطط التدريسية ـ, ك 7/10/2018. باشر الباحث بتطبيؽ التجربة عمى أفراد عينة البحث يكـ الاحد المكافؽ أ

التي أعىدىا، فدرٌس المجمكعة التجريبية باستعماؿ استراتيجية ارسؿ مشكمة، أما المجمكعة الضابطة فدرٌسيا عمى كفؽ الطريقة 
 التقميدية.

مادة التعميمية نفسيا لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة ضمانان لتساكم المجمكعتيف فيما تتعرض لو مف معمكمات عمى . أعطيت الب
 كفؽ المتغير التابع معيا، كما أعطي الكاجبات الصفية نفسيا لمجمكعتي البحث. 

. درس الباحث المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بنفسو، كذلؾ تحاشيان للبختلبؼ الذم ينجـ عف اختلبؼ المدرس كمدل إطلبعو ج
 عمى طبيعة المتغير التجريبي عند المعالجة في كؿ مجمكعة. 

بر الباحث طلبب عينة البحث بمكعد الاختبار قبؿ يكميف مف مكعد الاد متحاف، كتـ تطبيؽ اختبار . تطبيؽ اختبار التحصيؿ: أخى
 (.2:50، كفي كقت كاحد في الساعة )8/1/2019التحصيؿ عمى مجمكعتي البحث يكـ الثلبثاء 

: قاـ الباحث بتطبيؽ مقياس ميارات ما كراء المعرفة البعدم عمى طلبب تطبيق مقياس ميارات ما وراء المعرفة البعديىـ. 
(، كاستخرجت النتائج النيائية 7ـ، كبعد ذلؾ حسبت الدرجات ممحؽ )1/2019/ 10مجمكعتي البحث يكـ الخميس المكافؽ 

 لممقياس.
 عاشراً: الوسائل الإحصائية:

 ( spssلمعالجة البيانات استخدـ الباحث الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية ) 
 الفصل الرابع

 عرض نتائج البحث وتفسيرىا
 عرض النتائج: -اولًا:
بعد انتياء الباحث مف التجربة عمى كفؽ الخطكات كالإجراءات التي أشير إلييا في الفصؿ الثالث، يعرض الباحث في ىذه الفصؿ  

  -النتائج التي تكصؿ إلييا في ضكء فرضيات البحث الحالي كىي كالآتي:
 لاختبارين القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية وتفسيرىا:ل نتائج الفرضية الأولى -1
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( بيف متكسط درجات الاختباريف القبمي كالبعدم 0.05نصت الفرضية الاكلى بأنو لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) 
لممجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة في مقياس ميارات ما 

  كراء المعرفة.
كلغرض التحقؽ مف صحة الفرضية الاكلى، تـ احتساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات طلبب المجمكعة  

التجريبية في الاختباريف القبمي كالبعدم، كقد بمغ المتكسط الحسابي لدرجات طلبب المجمكعة التجريبية في الاختبار القبمي 
( كبانحراؼ معيارم 20,415بمغ المتكسط الحسابي في الاختبار البعدم ) (, في حيف3,406( كبانحراؼ معيارم )14,33)
(، كاستعمؿ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف ككسيمة احصائية لاستخراج النتائج, اذ بمغت القيمة التائية 2,138)

(, كاتضح أف القيمة 0,05مستكل دلالة )( عند 29( كبدرجة حرية )2( في حيف بمغت القيمة التائية الجدكلية )4,09المحسكبة )
التائية المحسكبة أعمى مف القيمة التائية الجدكلية، مما يشير كجكد فرؽ ذك دلالة احصائية بيف الاختباريف القبمي كالبعدم لصالح 

كا الحديث كالمعاصر ذك الاختبار البعدم، كىذا يشير إلى اف التدريس باستراتيجية ارسؿ مشكمة الذيف درسكا مادة تاريخ أكربا كامري
 ( يكضح ذلؾ.8تأثير عمى طلبب المجمكعة التجريبية كالجدكؿ )

 القيم الإحصائية لممجموعة التجريبية في مقياس ميارات ما وراء المعرفة في الاختبارين القبمي والبعدي (8جدول)

 المجمكعة
نكع 
 الاختبار

حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستكل الدلالة عند 

(0.05) 
 الجدكلية المحسكبة

دالة لصالح 
 التجريبية الاختبار البعدم

  قبمي
30 

14,33 3,406  
29 

 
4,09 

 
 2,138 20,415 بعدم 22

  
كيمكف اف يفسر الباحث السبب في ذلؾ التحسف الى المركنة في استعماؿ استراتيجية ارسؿ مشكمة, ك الذم أدل إلى تنمية  

ميارات ما كراء المعرفة عند طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر, لما تتضمنو ىذه 
ئؽ كتقنيات تدريسية حديثة متنكعة, فضلبن عف تييئة البيئة الملبئمة الخالية مف الخكؼ كالارتباؾ, ك الاستراتيجية مف اساليب كطرا

شعكر الطلبب بالراحة أثناء الدرس, مما أدل إلى زيادة الانتباه كالحكار كالمناقشة لدل الطلبب كالتفاعؿ مع الكسائؿ كالتقنيات 
غرفة الصؼ مف عرض لممكاد التعميمية بطريقة مغايرة لمطريقة التقميدية المعتاد  الحديثة, كاقباليـ عمى الدرس لما شاىدكه داخؿ

 عمييا في تدريس مادة التاريخ.
 لاختبارين القبمي والبعدي لممجموعة الضابطة وتفسيرىا:ل نتائج الفرضية الثانية -2

تكسط درجات الاختباريف القبمي ( بيف م0.05نصت الفرضية الثانية بأنو لا يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ) 
كالبعدم لممجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر عمى كفؽ الطريقة التقميدية في مقياس 

 ميارات ما كراء المعرفة.
طلبب المجمكعة كلغرض التحقؽ مف صحة الفرضية الثانية، تـ احتساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات 

الضابطة في الاختباريف القبمي كالبعدم، كقد بمغ المتكسط الحسابي لدرجات طلبب المجمكعة الضابطة في الاختبار القبمي 
(، 2,013( بانحراؼ معيارم )13,01(, في حيف بمغ المتكسط الحسابي الاختبار البعدم )2,018( كبانحراؼ معيارم )13,11)

التائي لعينتيف مترابطتيف ككسيمة احصائية لاستخراج النتائج, حيث بمغت القيمة التائية المحسكبة كاستعمؿ الباحث الاختبار 
(, كاتضح أف القيمة التائية 0,05( عند مستكل دلالة )29( بدرجة حرية )2( في حيف بمغت القيمة التائية الجدكلية )1,321)

كجكد فرؽ ذك دلالة احصائية بيف الاختباريف القبمي كالبعدم لممجمكعة  المحسكبة اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية، مما يشير عدـ
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( 9الضابطة الذيف درسكا مادة تاريخ أكربا امريكا الحديث كالمعاصر بالطريقة التقميدية, ام انو ليس ىنالؾ تأثير كاضح, كالجدكؿ )
 يكضح ذلؾ.

 وراء المعرفة في الاختبارين القبمي والبعدي القيم الإحصائية لممجموعة الضابطة في مقياس ميارات ما (9جدول)

 نكع الاختبار المجمكعة
 

حجـ 
 العينة

 
المتكسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعيارم

 
درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستكل الدلالة 

 الجدكلية المحسكبة (0,05عند )

 الضابطة
  قبمي

30 
13,11 2,018 29 

29 
4,09 
1,321 

2 
2 

 
 2,013 13.01 بعدم غير داؿ

 
كيمكف اف تعزل ىذه النتيجة الى قمة استعماؿ التقنيات التربكية الحديثة التي كظيفت لممجمكعة الضابطة، ككاف اعتماد  

 طلبب المجمكعة الضابطة في التدريس عمى كفؽ الطريقة التقميدية. 
 نتائج الفرضية الصفرية الثالثة وتفسيرىا )اختبار التحصيل(:  -3

( بيف متكسط درجات طلبب 0.05لا يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل )نصت الفرضية الصفرية الثالثة بأنو  
المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة ك متكسط درجات 

 نفسيا بالطريقة التقميدية في اختبار التحصيؿ.طلبب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة 
( عمى مجمكعتي البحث, كبعد احتساب 1كلأجؿ التحقؽ مف صحة الفرضية تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ البعدم ممحؽ ) 

(، أتضح إفَّ المتكسط الحسابي لدرجات طلبب 6المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات مجمكعتي البحث ممحؽ )
( بانحراؼ 30,96التجريبية الذيف ديرسكا مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة بمغ ) المجمكعة
(، في حيف بمغ المتكسط الحسابي لدرجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف ديرسكا المادة نفسيا كفؽ الطريقة 19,95معيارم )
(, كلأجؿ معرفة الفرؽ الاحصائي بيف درجات مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة 16,89( بانحراؼ معيارم )27,69التقميدية )

( لعينتيف مستقمتيف ككسيمة احصائية لاستخراج النتائج, t-testفي اختبار التحصيؿ البعدم, استعمؿ الباحث الاختبار التائي )
( عند مستكل 58( كدرجة حرية )4,01ئية المحسكبة البالغة )( اصغر مف القيمة التا2كتبيف إف القيمة التائية الجدكلية البالغة )

(, كىذا يدؿ أف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في القيمة التائية, كالفرؽ ىك تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف 0,05دلالة )
التحصيؿ البعدم لطلبب  درسكا مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر عمى كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة في اختبار

 ( يكضح ذلؾ.10المجمكعة الضابطة الذيف درسكا المادة نفسيا عمى كفؽ الطريقة التقميدية كالجدكؿ )
 القيم الاحصائية لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل (10جدول )

 المجمكعة
حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0 ,05)

 19 ,95 30 ,96 30 التجريبية
58 01, 4 2 

داؿ لصالح 
المجمكعة 
 89,16 27 ,69 30 الضابطة التجريبية

 
كيفسر الباحث نتائج الفرضية الثالثة باف طبيعة استراتيجية ارسؿ مشكمة في العممية التعميمية عمى كفؽ خطكات منظمة  

اتاحت جكان عمميان مف الفاعمية داخؿ غرفة الصؼ مما ادل الى الماـ الطلبب بالمكضكعات التي درَّسيا الباحث خلبؿ مدة التجربة, 
لدراسي, كساعدت في زيادة كفاءتيـ لمتعمـ, ككفرت بيئة تعاكنية اتاحت ليـ فرص التعبير عف كذلؾ ادل الى زيادة تحصيميـ ا
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افكارىـ, كتبادؿ المعمكمات بينيـ داخؿ الصؼ كبيف طلبب المجمكعة الكاحدة مع بعضيـ البعض, كما استطاعت ىذه الاستراتيجية 
زيادة درجات تحصيؿ طلبب المجمكعة التجريبية في مادة تاريخ التغمب عمى العديد مف معكقات التعميـ التقميدم, مما ادل الى 

 أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر.
 نتائج الفرضية الصفرية الرابعة وتفسيرىا )مقياس ميارات ما وراء المعرفة(: -4

طلبب ( بيف متكسط درجات 0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )نصت الفرضية الصفرية الثانية بأنو  
المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر كفؽ استراتيجية ارسؿ مشكمة ك متكسط درجات 

 طلبب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في مقياس ميارات ما كراء المعرفة.
( عمى مجمكعتي البحث, كبعد 2مقياس ميارات ما كراء المعرفة, ممحؽ )كلأجؿ التحقؽ مف صحة الفرضية تـ تطبيؽ  

(، أتضح إفَّ المتكسط الحسابي لدرجات 7احتساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات مجمكعتي البحث, ممحؽ )
ستراتيجية ارسؿ مشكمة بمغ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا مادة تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر عمى كفؽ ا

(، في حيف بمغ المتكسط الحسابي لدرجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف ديرسكا المادة 17,85( بانحراؼ معيارم )28,66)
(, كلأجؿ معرفة الفركؽ الاحصائية بيف درجات مجمكعتي البحث 14,79( بانحراؼ معيارم )25,99نفسيا كفؽ الطريقة التقميدية )

( لعينتيف مستقمتيف ككسيمة t-testكالضابطة في مقياس ميارات ما كراء المعرفة البعدم استعمؿ الباحث الاختبار التائي )التجريبية 
( كبدرجة 3,06( اصغر مف القيمة التائية المحسكبة البالغة )2احصائية لاستخراج النتائج, تبيف إف القيمة التائية الجدكلية البالغة )

(, كىذا يدؿ أف ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية في القيمة التائية كالفرؽ ىك تفكؽ المجمكعة 0,05لالة )( عند مستكل د58حرية )
التجريبية الذيف درسكا مادة التاريخ باستراتيجية ارسؿ مشكمة في مقياس ميارات ما كراء المعرفة عمى المجمكعة الضابطة الذيف 

 ( يكضح ذلؾ.11)درسكا المادة نفسيا بالطريقة التقميدية. كالجدكؿ
 القيم الاحصائية لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة في مقياس ميارات ما وراء المعرفة البعدي (11جدول )

حجـ  المجمكعة
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0 ,05)

 17 ,85 28 ,66 30 التجريبية
58 06, 3 2 

داؿ لصالح 
 79,14 25 ,99 30 الضابطة المجمكعة التجريبية

 
قدمتو استراتيجية ارسؿ مشكمة مف إيضاح  كيفسر نتائج الفرضية الرابعة الخاصة بمقياس ميارات ما كراء المعرفة لما 

لممعمكمات، كتأكيد للؤفكار، كاستنتاج العلبقات بيف الأفكار المألكفة كغير المألكفة، كبياف العلبقات بيف الجزء كالكؿ، كتسمسؿ 
صمكا عمييا مف المعمكمات كالأحداث التاريخية، إذ أف ىذه الاستراتيجية لا تزكد الطلبب بالمعرفة فحسب بؿ تعمميـ كيؼ يح

مصادر حديثة متنكعة، مما ينمي لدييـ ميارات التفكير العميا, مما ساعدتيـ عمى التخطيط لما يقكمكف بو مف اجراءات بيدؼ 
الحصكؿ عمى المعرفة، كمكنتيـ أيضان مف مراقبة ما تـ التخطيط لأجمو, بيدؼ اصدار قرار أك تقكيـ مناسب لمقضايا التي 

مف مياراتيـ في استعماؿ أدكات فكؽ معرفية لمتعمـ فتساعد عمى تعزيز ثقتيـ بأنفسيـ كتقديرىا، بينما الطريقة تكاجييـ، كمف ثـ تزيد 
التقميدية المستعممة في تدريس المجمكعة الضابطة قد ركزت عمى المادة العممية، ككيفية إيصاؿ المعمكمة دكف التركيز عمى جكانب 

 تنمية قدراتيـ العقمية، كتغذييـ بميارات ما كراء المعرفة. أخرل تساعد عمى زيادة فعالية الطلبب ك 
 الفصل الخامس

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 الاستنتاجات 

 استنتج الباحث ما يأتي:
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اف التدريس بالطريقة التقميدية لطلبب المجمكعة الضابطة ليس لو اثر اك فرؽ كاضح في الاختبار القبمي ك البعدم لمقياس  -1
 ما كراء المعرفة. ميارات

تصميـ استراتيجية ارسؿ مشكمة جاء مراعيان لمفركؽ الفردية بيف طلبب المجمكعة التجريبية, كاكسابيـ الخبرات المعرفية  -2
 التعميمية المختمفة, كشعكرىـ بممارسة دكرىـ في عممية التدريس.

 التوصيات 
 يكصي الباحث ما يأتي:

استراتيجيات التدريس الحديثة المبنية عمى التعميـ النشط كنكع مف التغيير تشجيع مدرسي مادة التاريخ عمى استعماؿ 
 كالتنكيع في تقديـ مختمؼ انماط التعمـ.

 المقترحات 
 استكمالان لمبحث الحالي يقترح الباحث: 
طلبب الصؼ اجراء بحكث في فاعمية استعماؿ استراتيجية ارسؿ مشكمة في اكتساب المفاىيـ التاريخية ك الاحتفاظ بيا عند  -1

 الرابع الادبي في مادة التاريخ.
اجراء بحكث في اثر استراتيجية ارسؿ مشكمة في تنمية ميارات التفكير التحميمي عند طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة  -2

 التاريخ.
 المصادر العربية والاجنبية 

 اولًا: المصادر العربية
 ، بيركت, لبناف.4العرب، دار صادر لمطباعة كالنشر, ط (: لساف2004ابف منظكر، جماؿ الديف محمد بف مكرـ ) -1
 ، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف, الاردف.1(: طرائؽ التدريس العامة، ط2009أبك العز، سلبمة كآخركف ) -2
 (: البحث التربكمٌ المعاصر, دار اليازكرم لمنشر كالتكزيع, عماف, الاردف.2002أبك حكيج, مركاف ) -3
 ، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، عماف, الاردف.1(: أساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات، ط2011أحمد )أبك دية، عدناف  -4
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.1(: التعمـ المعرفي، ط2007ابك رياش، حسيف محمد ) -5
ب الصؼ التاسع في مادة التاريخ كفي (: اثر تطبيؽ إستراتيجيتيف لمتعمـ النشط في تحصيؿ طلب2010الأسطؿ, محمد زياد ) -6

 تنمية تفكيرىـ الناقد, )رسالة ماجستير منشكرة(, جامعة الشرؽ الأكسط لمدراسات العميا, كمية العمكـ التربكية, الأردف.
 (: استراتيجيات التعمـ النشط مع الأمثمة التطبيقية, دار2016أمبك سعيد, عبد ا﵀ بف خميس كالحكسنية, ىدل بنت عمي ) -7

 الأردف. –المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة, عماف 
 ، بيركت، لبناف. 1(: معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ, دار النيضة العربية, ط2005جرجس، جرجس ) -8
 (: تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات، دار الكتاب الجامعي، دبي, الامارات.1999جركاف، فتحي عبد الرحمف ) -9
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف, الاردف.1(: التحصيؿ الدراسي، ط2011)الجلبلي، لمعاف مصطفى -10
, مؤسسة علبء الديف لمطباعة 1(: اساسيات بناء الاختبارات كالمقاييس النفسية كالتربكية, ط2005الجمبي, سكسف شاكر ) -11

 كالتكزيع, دمشؽ, سكريا.
لبت المعرفية عبر الكيب )الكيب ككيست( في تعمـ العمكـ (: فاعمية استراتيجية الرح2012الجيني, ليمى رمضاف عصاـ )-12

عمى تنمية ميارات عمميات العمـ لدل طالبات المرحمة المتكسطة, )رسالة ماجستير غير منشكرة(, كمية التربية, المممكة 
 العربية السعكدية.

 ، دار كائؿ لمنشر، عماف, الاردف.1(: تصميـ التدريس، ط2004الحمكز، محمد عكاد ) -13
 ، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع، عماف, الاردف.1(: طرائؽ تدريس الدراسات الاجتماعية، ط2006ر، فخرم رشيد )خض -14
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 (: اختبار رافف لممصفكفات المتتابعة المقننة لمعراقييف, مطبعة جامعة المكصؿ, العراؽ.1983الدباغ, فخرم, كآخركف ) -15
 دار عالـ الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف, الاردف. ،1(: إعداد كتأىيؿ المعمـ، ط2009دعمس، مصطفى نمر ) -16
 ،مختار الصحاح، دار الرسالة، الككيت،1982الرازم، محمد بف أبي بكر عبد القادر  -17
(: المكسكعة العممية لمتربية, سمسمة المكسكعات العممية, دار اسامة لمنشر كالتكزيع, عماف, 2010الرشيدم، بشير صالح,) -18

 الاردف.
, دار عمار لمنشر كالتكزيع, 1(: التصاميـ التجريبية في الدراسات النفسية كالتربكية, ط2001بد الخالؽ )رؤكؼ, ابراىيـ ع -19

 عماف, الاردف.
 (: عمـ النفس المعرفي، دار الشركؼ لمنشر، عماف, الاردف.2009الزغكؿ، رافع نصير، كعماد عبد الرحيـ ) -20
, دار 1الدراسات الاجتماعية طبيعتيا كطرائؽ تعميميا كتعمميا, ط(: 2010الزيادات, ماىر مفمح, كمحمد إبراىيـ قطاكم ) -21

 الثقافة لمنشر كالتكزيع, عماف, الأردف.
 (,التعمـ كالتدريس مف منظكر النظرية البنائية, عالـ الكتب, القاىرة, مصر. 2003زيتكف, حسف كزيتكف,كماؿ ) -22
 لـ الكتاب، القاىرة, مصر.، عا1(: تصميـ التدريس رؤية منظكمية، ط2001زيتكف، حسف حسيف ) -23
(: استخداـ الحاسكب كالانترنت في مياديف التربية كالتعميـ, دار الشركؽ, عماف, 2003سعادة, جكدت, كعادؿ السرطاكم ) -24

 الاردف.
، الطبعة الثانية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، الاردف 2007السيد، محمد عمي، ) -25  عماف. –(، التربية العممية كتدريس العمكـ
 ـ، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، الدار المصرية المبنانية،القاىرة.2003شحاتة، حسف كالنجار زينب،  -26
 الأردف. –(: تطكير المناىج التعميمية, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة, عماف 2011الشربيني, فكزم كالطناكم, عفت ) -27
 لمقراءة, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع, عماف, الاردف. المصرية الجمعية كالدلالة، المفيكـ المعرفة كراء ما :(2000) كليـ عبيد، -28
 ، دار دجمة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.1(: القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية، ط2007العزاكم، رحيـ يكنس كرك ) -29
يات معالجة المعمكمات، دار المناىج لمنشر (: التعمـ المعرفي كاستراتيجَُِّالعفكف، نادية حسيف كجميؿ، كسف ماىر ) -30

 الأردف. -كالتكزيع، عماف 
(: اتجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التدريس, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة, 2011عمي, محمد السيد ) -31

 الأردف. –عماف 
ية تعميمية فاعمة, دار المناىج لمنشر كالتكزيع, (: التعمـ النشط نحك فمسفة تربك 2010عكاد, يكسؼ ذياب كزامؿ, مجدم عمي ) -32

 الأردف. –عماف 
(: مدل تضميف كتب التربية الاجتماعية كالكطنية لممفاىيـ السياحية في المرحمة 2013عكدات, ميسر حمداف عبد الرحمف ) -33

 , جامعة بابؿ.10الأساسية بالمممكة الأردنية الياشمية, مجمة كمية التربية الأساسية, العدد 
 (, كفايات التدريس, دار الشريؼ, لمنشر كالتكزيع, عماف, الأردف2003الفتلبكم, سييمة ) -34
 الأردف. -(: المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف2006الفتلبكم، سييمة محسف كاظـ ) -35
 نشر كالتكزيع، عماف.، دار المسيرة لم1(: النظرية المعرفية في التعمـ، ط2013قطامي, يكسؼ ) -36
(: اثر إستراتيجية مثمث الاستماع في تحصيؿ مادة الجغرافية كتنمية ميارات التفكير العممي 2016الكعبي, بلبسـ كحيط ) -37

ابف رشد لمعمكـ  -, جامعة بغداد, كمية التربية 2, المجمد 219لدل طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط, مجمة الأستاذ, العدد 
 الإنسانية.
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 الملاحق
 (1ممحق )

 النيائية فقرات اختبار التحصيل بصيغتو
 التحصيمي تعميمات الاختبار

 الاسـ الثلبثي لمطالب: الصؼ: الشعبة:
 الطالب عزيزم
 :قراءة التعميمات أدناه قبؿ البدء بالإجابة، كالتعميمات كما يأتي يرجى

 اكتب اسمؾ كشعبتؾ في المكاف المخصص ليما في كرقة الإجابة. -1
( فقره مف نكع الاختيار مف متعدد، المطمكب الإجابة عف الاسئمة جميعيا دكف ترؾ أم فقرة منيا 40أمامؾ سؤاؿ يتضمف ) -2

 كلكؿ فقرة اختبارية اربع اجابات محتممة كمعرفة بالحركؼ )أ، ب، ج، د( 
 ( دقيقة.45الكقت المخصص للئجابة ىك ) -3
 اقرأ السؤاؿ جيدا ثـ اجب عنو. -4
 ابة عف أكثر مف بديؿ يعد الجكاب خاطئان.الإج -5
 تعامؿ الفقرة المترككة بأنيا إجابة خاطئة. -6
 لكؿ فقرة أربع إجابات كاحدة منيا صحيحة كثلبث خاطئة. -7

 ضع دائرة حكؿ الحرؼ الذم يسبؽ الاجابة الصحيحة التي اخترتيا، كلا تترؾ أم سؤاؿ دكف اجابة كاليؾ المثاؿ التكضيحي الاتي: 
 : دكلة التي سبقت غيرىا في الثكرة الصناعية ىيال -
  المانيا  -انكمترا د -فرنسا ج -ركسيا ب –أ 

 امنياتي لكـ بالنجاح
 :الذم يمثؿ الإجابة الصحيحة مف العبارات الآتية ضع دائرة حكؿ الحرؼ

 :حدثت الثكرة الفرنسية في عاـ  -1



 0202حزيران      مجلة كلية التربية الاساسية للعلوم التربوية والانسانية                    74العدد 

281 

 

 ـ1790 - د ـ1787 – ج ـ1789 – ب ـ1879 -أ
 امتازت اليقظة الفكرية في فرنسا بأنيا:  -2

 مادية في نظرتيا -طبيعية في افكارىا د -محمية ج -عالمية في مبادئيا ب -أ
 الرسائؿ المختكمة ىي:  -3

 رسائؿ الممؾ الى الدكؿ  -رسائؿ تجارية ب - أ
 أكامر ممكية سرية  -المعاىدات السياسية د -ج

 مف أىـ كتب المفكر الفرنسي فكلتير ىك:   -4
 ركح القكانيف  -رسائؿ عف الأنكميز ب -أ
 المعجـ المصنؼ لمعمكـ كالفنكف -العقد الأجتماعي د -ج 
 دانتكف ك مارا كركبسبير ىـ مف:  -5

 الناطقيف باسـ الطبقة الكادحة  -قادة الحممة الفرنسية عمى مصر ب -أ
 المصمح الفرنسي الشيير -د قائد الأسطكؿ الفرنسي -ج 
 تميزت أحكاؿ فرنسا قبؿ الثكرة بػ:  -6

 الانتعاش الاقتصادم ك المالي  -تحسف الأكضاع السياسية ك الاجتماعية ب -أ
 القضاء عمى نظاـ الطبقات -نمك الحركة الفكرية د -ج

 مفيكـ الممكية المطمقة يشير الى أف: -7
 الممؾ مصدر السمطات  -الممؾ مسؤكؿ أماـ الشعب ب -أ

 النبلبء ىـ مف يدير البلبد -ركف شؤكف البلبد دككلبء الممؾ يدي -ج 
 دعى مكنتسكيك الى فصؿ السمطات لأف ذلؾ يساعد عمى: -8
 الحد مف الفساد المتفشي في السمطة  -أف تككف كؿ سمطة رقيبة عمى الأخرل ب -أ 
 ضماف التفرد في السمطة  -التخمص مف الحكـ الأستبدادم د -ج 
 يسة ىك:كاف مكقؼ الجمعية الكطنية مف الكن -9

 مصادرة أملبؾ الكنيسة  -الأبقاء عمى نفكذ رجاؿ الديف ب -أ
 إعطاء البابا حؽ تعييف رجاؿ الديف  -تكسيع صلبحيات الكنيسة د -ج 

 خمفت اليقظة الفكرية آثاران عمى الشعب الفرنسي ككنيا:  -10
 لـ تثر اذىاف الناس  -دعمت النظاـ القائـ ب -أ 
 نبيت الناس الى سكء نظاـ الحكـ  -اطفت ركح التقدـ العممي د -ج  

 امتازت الحالة الاقتصادية كالمالية لفرنسا قبؿ الثكرة بػ:  -11
 ازدىار الزراعة -ازدىار التجارة د -قمة الضرائب ج -كثرة الضرائب ب -أ  

 تالؼ المجتمع الفرنسي قبؿ الثكرة مف:  -12
 طبقة النبلبء كرجاؿ الديف كرجاؿ السياسة  -الطبقة البرجكازية كالطبقة العامة ب -أ  
 طبقة النبلبء كرجاؿ الديف -طبقة رجاؿ الديف كالطبقة العامة كطبقة النبلبء د -ج 

 سقط سجف الباستيؿ لعدة عكامؿ مف اىميا:  -13
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 لعامة معارضة الممؾ الطبقة ا -الخطب الحماسية لديمكلاف كمارا ب -أ  
  ىيجاف الجماىير بسبب المعاناة -ىركب الممؾ لكيس السادس عشر د -ج 

 حككمة الادارة في فرنسا نشأت عاـ: -14
 ـ.1796ـ. د ػ 1795ـ. ج ػ 1794 -ـ. ب 1793 -أ 

 مف نتائج الثكرة الفرنسية عمى الصعيد العالمي ىي: -15
 نشر مبادئ حقكؽ الانساف كترسيخيا -تحجيـ الدكر الفرنسي في اكربا ب  -أ 
 تطكير الانتاج الزراعي كالصناعي في فرنسا -ج ػ اشغاؿ اكربا بحركب طكيمة د 

 كقع نابميكف صمح )امياف( مع انكمترا في:  -16
 ـ 1802أيمكؿ عاـ  -ـ ب1803تمكز عاـ  -أ 
 ـ1802اذار عاـ  -ـ د1801آب عاـ  -ج 

 ـ بيف: 1801عقد صمح الككنككردات في عاـ  -17
 نابميكف كانكمترا  -نابميكف كالبابا ب -أ 
 الذم انيى الحركب في اكربا -البابا كانكمترا د -ج 

 شرع نابميكف القانكف المدني الفرنسي عاـ:  -18
 ـ1804 -ـ د1802 -ـ ج1803 -ـ ب1799 -أ
 كة: في معر  1800انتصر نابميكف عمى الجيكش النمساكية عاـ  -19
 اكلـ -مارنغك د -آرككؿ ج -لايبزؾ ب -أ  

 فرض نابميكف الحصار القارم عمى:  -20
 المانيا -انكمترا د -ركسيا ج -اسبانيا ب -أ  

 عمى اثر معركة:  1813مني نابميكف بأكؿ ىزيمة عاـ  -21
 لايبزؾ -الطرؼ الاغر د -آلسيا ج -ككراـ ب –أ  

 مبدأ )إرجاع القديـ الى قدمو( يشير الى:  -22
 إعادة نابميكف الى الحكـ في فرنسا  -تجريد العائلبت الحاكمة مف أملبكيا ب -أ

 إرجاع أكضاع أكربا الى ما قبؿ الثكرة الفرنسية -أجبار نابميكف بالتنازؿ عف عرش فرنسا د -ج 
 استعفٍ بخريطة أكربا الصماء كاختار الحرؼ الذم يمثؿ مكقع السكيد: -23

 ج  -4أ  -3د  -2ب  -1 
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 مف اسباب الحرب الاىمية الامريكية:  -24

 الغاء الضرائب  -الضائقة الاقتصادية ب  -أ 
 الرؽ كالعبكدية في الجنكب  -التعدم عمى ممكيات الآخريف د  -ج  

 مف نتائج الثكرة الامريكية ضد الاستعمار البريطاني:  -25
 اقتصار الثكرة عمى امريكا  -نشكب الثكرة الفرنسية ب - أ

 فرض ضرائب جديدة عمى الشعب الامريكي -خضكع امريكا للبستعمار الفرنسي د -ج 
 أستعف بخريطة إيطاليا الصماء كأختر الحرؼ الذم يدؿ عمى مكقع مممكة سردينيا  -26

 أ  -4ب  -3ج  -2  د -1 

 
 تيعدٍ حفمة شام بكسطف مقدمة لػػػ:  -27
 اعادة تكازف القكل بيف دكؿ أكربا  -حرب الاستقلبؿ الامريكية ب -أ 
  التبشير بمبادئ الثكرة الفرنسية -الغاء تجارة العبيد د -ج 

 محرر العبيد لقب اطمؽ عمى: -28
 الرئيس جكرج كاشطف ب ػ الرئيس ابراىيـ لنككلف  -أ 
 ج ػ الامبراطكر نابميكف بكنابرت د ػ المفكر مكنتسكيك 

 تـ نفي نابميكف بكنابرت الى جزيرة: -29
 ألبا ب ػ سيمي ج ػ سيلبند د ػ ىيرديس  -أ 

 أىـ مقررات المؤتمر القارم الثاني ىي:  -30
 أنشاء جيش أمريكي كتعييف جكرج كاشنطف قائدان لو -أ 
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 محاكلة تحرير الزعماء الأمريكييف المعتقميف  -ب 
 كي إلغاء دكر التاجر الكسيط المحمي الأمري -ج 
 انسحاب القكات البريطانية مف مكقعيا  -د 
 يختمؼ مجمس الشيكخ عف النكاب الأمريكي بػ: -31
 المكاف الذم يتكاجد فيو اعضاء المجمس  -عدد النكاب ب -أ 

 عدد النكاب كمدة العضكية في المجمس -مدة العضكية في المجمس د -ج 
 رسميان لو لدلالتو عمى:أعتمد الحزب الجميكرم صكرة الفيؿ شعاران  -32
 القكة كالضخامة  -الجماؿ كالقكة ب -أ 

 الصبر كالتحمؿ  -العدؿ كالسلبـ د -ج 
 مف الاسباب المباشرة لقياـ الثكرة الامريكية ضد الاستعمار البريطاني ىك: -33

 اعتقاؿ اثنيف مف الزعماء الامريكييف -أ 
 اتفرض الضرائب كالقكانيف الجائرة عمى سكاف المستعمر  -ب 
 شعكر سكاف المستعمرات بانيـ مكاطنيف مف الدرجة الثانية  -ج 
 اجبار سكاف المستعمرات عمى الانفاؽ عمى الجيش البريطاني  -د 

 قرر مؤتمر فيينا دمج كؿ مف ىكلندا كبمجيكا في دكلة كاحدة كذلؾ لػػػ: -34
 أ ػ التقارب بيف سكاف الدكلتيف في النكاحي الاجتماعية كالاقتصادية  
 ب ػ صغر مساحة الدكلتيف  
 سيطرة ىكلندا عمى بمجيكا  -ج  
 احاطة فرنسا بسمسمة مف الدكؿ القكية القادرة عمى مكاجيتيا  -د  

 مؤسس حركة إيطاليا الفتاة ىك: -35
 ماتزيني –غاريبالدم د  -لكيس بلبف جػ  -شارؿ ألبرت ب -أ 

 مف اسباب قياـ الثكرة في ايطاليا ىك التخمص مف: -36
 أ ػ سيطرة النمسا ب ػ قياـ نظاـ جميكرم  
 ج ػ الدعـ الذم تمقاه الثكار مف فرنسا د ػ نمك الشعكر القكمي لدل الشعب  

 ظيرت حركة الاشتراكية في فرنسا بسبب: -37
 ما خمفتو حركب نابميكف مف أزمة اقتصادية  - أ
 انتعاش الاكضاع الاقتصادية في فرنسا - ب
 ظيكر الثكرة الصناعية في بريطانيا - ج
 درة الدكلة عمى إجراء إصلبحات اقتصاديةق - د
 اف مف ابرز الاسباب التي ادت الى انتعاش الثكرة الصناعية في انكمترا قبؿ غيرىا مف الدكؿ ىي: -38

 أ ػ كفرة الايادم العاممة الرخيصة ب ػ النمك الاقتصادم اليائؿ في اكربا  
 ج ػ مكقعيا الجغرافي المتميز د ػ تطكر حركة الاختراعات  

 اد عدد السكاف في أكربا بعد الثكرة الصناعية نتيجة لػػ:أزد -39
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 ترؾ الحركب كالتكجو نحك الصناعة -ظيكر طبقة العماؿ ب -أ 
 ازدياد عدد المعامؿ  -انخفاض عدد الكفيات د -ج 

 مف الأسباب التي ساىمت في قياـ الثكرة البكلندية منيا: -40
 قرار مؤتمر فينا بتنصيب قيصر ركسيا حاكمان عمى بكلندا  -أ 
 قرار مؤتمر فينا بتكحيد بكلندا كألمانيا  -ب 
 مساعدة فرنسا لمثكار البكلندييف  -ج 
 سكء الأكضاع الاجتماعية كالاقتصادية  -د 

 (2ممحق )
 مقياس ميارات ما وراء المعرفة بصورتو النيائية 

 عزيزم الطالب:
بيف يديؾ مقياس يتضمف عدد مف العبارات تصؼ ميارات ما كراء المعرفة كالتي ممكف اف تستخدميا في كاجباتؾ  

المدرسية، لذا يرجى منؾ قراءة كؿ عبارة فييا، كمطابقتيا عمى طريقتؾ الخاصة في تعميمؾ المدرسي كأف تختار البديؿ الذم تجد 
( في المكاف الذم يمثؿ درجة ممارستؾ لتؾ الميارة اماـ العبارات الاتية √أنو يعبر عف كجية نظرؾ، كذلؾ بكضع علبمة )

ىذا  ))دائمان، غالبان، احيانان، نادران، اطلبقان(( كالمكجكد في استمارة الإجابة لديؾ, لذا نرجك منؾ إبداء رأيؾ بصراحة كحرية, عممان اف
 المقياس لأغراض البحث العممي. 

 مع شكرم كامتناني  
 ة التاريخمدرس ماد 

 مقياس ميارات ما كراء المعرفة لمادة التاريخ بصكرتو النيائية
 اطلبقان  نادران  احيانان  غالبان  دائمان  الفقرات ت
      أتامؿ في قراءة المكضكعات التاريخية التي تيمني 1

2 
أستطيع أف احدد الافكار التي لا افيميا مف المكضكعات 

      التاريخية

3 
المكضكعات التاريخية مف كقت لآخر بيدؼ الربط في ما أراجع 

 بينيا
     

4 
أسأؿ نفسي بعد مراجعتي مف المكضكعات التاريخية اف كنت 

 تعممتيا
     

      أستعمؿ قائمة بالنقاط الرئيسة لممكضكع الذم ادرسو 5
      أضع اليدؼ الذم اسعى لأجمو في دراسة المكضكع 6

7 
أخطائي دائمان كالعمؿ عمى عدـ تكراراىا أحرص عمى تصحيح 

      في الدراسة

      أقارف الحمكؿ المناسبة التي تكصمني الى النجاح في الدراسة 8
      العمؿ عمى تنظيـ كقت الدراسة ك مراجعة المكضكعات الضركرية 9
      أحاكؿ تحديد النقاط الرئيسة لممكضكعات التاريخية 10
      فيـ كتذكر المكضكع الذم قمت بدراستوأراجع نفسي في  11
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العمؿ ك الالتزاـ بالجدكؿ الزمني الذم اضعو في المراجعة  12
 كالقراءة

     

13 
أراجع خطكاتي بأستمرار كاعمؿ عمى تصحيح اخطائي في 

 الدراسة
     

14 
الافادة قدر الامكاف مف مصادر المعرفة المتنكعة )كتب، 

 مقالات، انترنت(
     

      أضع خططان مسبقة لممكضكعات التاريخية أذا دعت الحاجة لذلؾ 15
      أستعيف ببعض زملبئي عند المراجعة في فيـ المادة التاريخية 16
      أحاكؿ اف اجد نقاط الضعؼ كالقكة في المكضكعات التي ادرسيا 17
      أفكر بالجكانب المختمفة لممكضكعات الدراسية التي اكاجييا 18
      أسأؿ نفسي فيما اذا حققت اليدؼ مف دراستي لممادة الجديدة 19
      أعدؿ الخطط المكضكعة لمتعمـ أذا دعت الحاجة لذلؾ 20

21 
أقكـ بأيجاد الترابطات بيف المادة الدراسية لتككف قراءتي اكثر 

 فائدة
     

22 
عندما لا أعيد مراجعة كقراءة مادة التاريخ المطمكبة أكثر مف مرة 

 أفيميا
     

23 
بعد أف أنتيي مف الدراسة أسأؿ نفسي اف كنت تعممت أشياء 

 جديدة ك مفيدة في حياتي
     

      أرسـ مخططات تساعدني عمى فيـ المادة التاريخية 24

25 
اتعمـ اكثر عندما استعمؿ كسائؿ متعددة في فيـ المكضكعات 

 التاريخية
     

26 
كالمختصرات لتساعدني عمى حفظ استفيد مف الرمكز 

 المكضكعات
     

      أتكقع الاسئمة التي ستطرح في الدرس مف قبؿ مدرس المادة 27

28 
أربط فقرات المكضكعات برمكز مفيكمة لدم عند المراجعة 

 للبمتحاف
     

29 
أتكقؼ بعض الكقت خلبؿ دراستي لممادة الجديدة لمتأكد مف مدل 

 فيمي ليا كاستيعابيا
     

30 
أستشير بعض مدرسي المادة في كيفية فيـ المكضكعات 

 التاريخية
     

      أسأؿ مف أعتقد كفاءتو مف أجؿ استيعاب المكضكعات التاريخية 31

32 
أضع مجمكعة مف التساؤلات كأحاكؿ الاجابة عنيا حسب درجة 

 فيمي ليا
     

     أتأكد مف فيمي لممكضكع حتى انتقؿ الى مكضكع اخر عند  33
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 القراءة

أتحكـ في دراسة فقرات المكضكعات حسب أىميتيا كتدرجيا  34
 بالسيكلة

     

      أضع خططان مسبقة لممكضكعات التاريخية أذا دعت الحاجة لذلؾ 35
      أستفيد مف الملبحظات الرئيسة أثناء شرح المدرس لمكضكع ما 36

37 
احاكؿ استعماؿ بعض الاساليب التي تلبئـ المكضكعات التي 

 ادرسيا
 

     

      أحاكؿ الربط بيف المعمكمات السابقة ك اللبحقة في مادة التاريخ 38
      أراجع مع تقييـ نفسي في فيـ كتذكر المكضكع الذم قمت بدراستو 39
      بعد قيامي بدراستياأقدر مدل امتلبكي كاتقاني لمادة التاريخ  40

 
 (3ممحق )

 أنموذج خطة تدريسية لممجموعة التجريبية عمى وفق استراتيجية أرسل مشكمة
 المادة/ تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر 2018اليكـ كالتاريخ/ / /

 الصؼ كالشعبة / الخامس الادبي )أ( المكضكع / مقدمات الثكرة الفرنسية
:  : جعل الطالب بعد نياية الدرس قادراً عمى ان:السموكية الاىداف اولًا
 يذكر السنة التي حدثت فييا الثكرة الفرنسية. -
 .يعرؼ الجمعية الكطنية -
 يعدد اعماؿ الجمعية الكطنية. -
 .يشرح باختصار الاحداث التي سبقت سقكط سجف الباستيؿ -
 .يعمؿ ىجرة النبلبء الى خارج فرنسا -
 يعطي امثمة في الكقت الحاضر عف الثكرات المشابية لمثكرة الفرنسية.  -
 يحدد عمى خريطة أكربا الصماء مكقع فرنسا. -
  -:الوسائل التعممية ثانيا:
 استعماؿ السبكرة كالاقلبـ الممكنة لمتكضيح -2خريطة أكربا   -1

: ثاً  مشكمة: ارسل سيراستراتيجية خطوات ثال
 (دقائؽ 5) :التمييد -1
 (دقيقة15) :المياـ -2
يقكـ المدرس بتحديد المياـ بدقة مف خلبؿ عرض الاىداؼ التعميمية الكاجب تحقيقيا كالتي يجب صياغتيا بصكرة اجرائية  

سمككية ثـ عرض ىذه المياـ المطمكب انجازىا اثناء الرحمة عمى الطلبب كتذكيرىـ اف انجازىا سيمكنيـ مف تعمـ المادة العممية 
 كىي كالاتي: 

 عزائي الطمبة الاسئمة التي طرحيا حارس البكابة التاريخية كالمطمكب منكـ ايجاد الاجكبة عمييا كىي:اليكـ أ 
  :الميمة الاولى



 0202حزيران      مجلة كلية التربية الاساسية للعلوم التربوية والانسانية                    74العدد 

288 

 

 تكمـ عف بداية الشرارة الاكلى لمثكرة الفرنسية. -1
 استخرج عكامؿ سقكط سجف الباستيؿ. -2
 مف ىك الماركيز )دم لافاييت(؟ -3
 الحرية.اذكر سبب تسمية يكـ سقكط الباستيؿ بيكـ  -4
 اذكر نتائج سقكط سجف الباستيؿ. -5
 كاف لسقكط سجف الباستيؿ اثر ميـ في تكجيو احداث الثكرة الفرنسية تكمـ عنيا. -6
 لماذا اضطرت السمطة الممكية تقديـ بعض التنازلات بعد سقكط سجف الباستيؿ. -7
 اذكر سبب تأسيس الجمعية الكطنية الفرنسية كممف يتككف اعضاؤىا. -8

 :الميمة الثانية
 اذكر اعماؿ الجمعية الكطنية الفرنسية بعد احداث الثكرة.  -1
 ـ؟1789أب  26ما ىي اىـ المبادئ التي تضمنتيا كثيقة حقكؽ الانساف التي اعمنتيا الجمعية الكطنية يكـ  -2
 ماذا تلبحظ مف اعلبف حقكؽ الانساف كمف كاضعو. -3
 تكمـ عف رفض الممؾ المكافقة عمى قرارات الجمعية الكطنية. -4
 اضطر الممؾ الى مصادقة قرارات الجمعية الكطنية كمنيا لائحة حقكؽ الانساف؟ لماذا -5
 تكمـ عف ىجرة النبلبء الى خارج فرنسا. -6
 اذكر مكقؼ الجمعية الكطنية مف الكنيسة. -7
 لماذا تـ مصادرة املبؾ الكنيسة؟ -8

 دقائؽ( 15) الاجراءات اك التنفيذ -3
( طلبب كىي معدة مسبقان مف قبؿ المدرس كتكزيع اكراؽ 6يتـ تقسيـ الطمبة الى خمسة مجمكعات تضـ كؿ مجمكعة )  - أ

 الانشطة عمى رؤساء المجاميع قبؿ بدء الدرس:
أكيد كيتـ تكزيع الادكار فيما بينيـ كىي عمى الشكؿ الاتي )القائد, القارئ, المدكف, المنسؽ, الرحاؿ, المكجو, كالمرشد( كالت 

عمى الالتزاـ بالأدكار كالكقت كتعطى كؿ مجمكعة كرقة عمؿ عمييـ انجازىا بصكرة مشتركة كمتابعة عمميـ مف قبؿ المدرس كتقديـ 
 التغذية الراجعة الفكرية كالمستمرة, كالعمؿ عمى تشجيع الطلبب مف اجؿ سير الرحمة كما ىك مخطط ليا.

 كتحتكم الاكراؽ عمى مياـ محددة.يتـ تكزيع اكراؽ العمؿ لرؤساء المجمكعات,   - ب
 تنطمؽ كؿ مجمكعة في رحمتيا المعرفية, كيتـ التعاكف فيما بينيـ لأداء المياـ المطمكبة. - ج

 دقائق( 10) والمناقشة رابعاً: التقويم
لؾ مدل تحقؽ الاىداؼ السمككية في جمع المعمكمات كتحميميا كربطيا ثـ اعادة تركيبيا كصياغتيا عمى الشكؿ الاتي: كذ 

 -عف طريؽ طرح الاسئمة الآتية لمعرفة مدل فيـ كاستيعاب الطمبة لمدرس ككالاتي:
 في أم سنة حدثت الثكرة الفرنسية؟ -1
 عرؼ الجمعية الكطنية. -2
 ما ىي اىـ اعماؿ الجمعية الكطنية؟ -3
 ما الاحداث التي سبقت سقكط سجف الباستيؿ؟ -4
 لماذا ىاجر النبلبء الى خارج فرنسا؟ -5
 ا مكقع فرنسا؟حدد عمى خريطة أكرب -6
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 (4ممحق )
 وفق الطريقة التقميدية لممجموعة الضابطة  عمى أنموذج خطة تدريسية

 المادة/ تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر 2019اليكـ كالتاريخ/ / /
 الصؼ كالشعبة / الخامس الادبي )ب( المكضكع / مقدمات الثكرة الفرنسية

 الاىداف السموكية اولًا:
 بعد الانتياء مف الدرس قادران عمى اف:جعؿ الطالب 

 يذكر السنة التي حدثت فييا الثكرة الفرنسية. -
 يعرؼ الجمعية الكطنية. -
 يعدد اعماؿ الجمعية الكطنية. -
 يشرح باختصار الاحداث التي سبقت سقكط سجف الباستيؿ. -
 يعمؿ ىجرة النبلبء الى خارج فرنسا. -
 المشابية لمثكرة الفرنسية.يعطي امثمة في الكقت الحاضر عف الثكرات  -
 يحدد عمى خريطة أكربا الصماء مكقع فرنسا. -
 :الوسائل التعممية :ثانياً 

 الاقلبـ الممكنة لتدكيف الممخص، خريطة أكربا الممكنة، خريطة فرنسا الادارية, صكر مف الثكرة الفرنسية.
 دقائق( 5المقدمة ) :ثالثاً 

اعطاء الطلبب نبذة مختصرة عف الدرس السابؽ )احكاؿ فرنسا قبيؿ الثكرة( لتييئة اذىاف الطلبب كزيادة دافعيتيـ لمدرس  
الجديد )مقدمات الثكرة الفرنسية( تحدثنا في الدرس السابؽ عف احكاؿ فرنسا قبؿ الثكرة كاستعرضنا الاسباب التي دفعت الفرنسيف 

سياسية كالاجتماعية كما تضمنتو مف نظاـ الطبقات الجائر، كذلؾ تردم الاحكاؿ المالية، كما رافؽ لمثكرة كمف جممتيا الاحكاؿ ال
ذلؾ مف ظيكر لمحركة الفكرية كما جاءت بو مف مبادلء كافكار كاف ليا دكر كبير في تييئة اذىاف الفرنسيف لمثكرة عمى النظاـ 

 الممكي
 دقيقة( 35) رابعاً: عرض الدرس
 المحاضرة كالاستجكاب، كيتـ عرض الدرس بالشكؿ الآتي:طريقة التدريس: 

المدرس: بعد اف تعرفنا في الدرس السابؽ عف احكاؿ فرنسا قبؿ الثكرة، درسنا اليكـ ىك )مقدمات الثكرة الفرنسية( كمف  -
 المعركؼ اف كؿ ثكرة ليا اسباب كمقدمات، سنتعرؼ اليكـ عمى مقدمات الثكرة. 

 اىـ مقدمات الثكرة الفرنسية ؟المدرس: مف يستطيع اف يحدد  -
 الطالب: مف اىـ مقدمات الثكرة الفرنسية ىي الازمة الاقتصادية، كتشكيؿ الجمعية الكطنية، كسقكط سجف الباستيؿ. -
المدرس: نعـ ظيرت اكلى مقدمات الثكرة بظيكر الازمة الاقتصادية كتفاقميا كالتي شممت عمكـ البلبد ككصمت خزينة  -

 كخصكصا بعد مشاركة فرنسا في حرب الاستقلبؿ الامريكية.الدكلة الى الافلبس 
 الطالب: نتيجة الازمة كالكضع المتدىكر قاـ الممؾ بعرض القضية عمى مجمس الطبقات. -
 المدرس: مف يستطيع اف يبيف لماذا عرض الممؾ المشكمة عمى مجمس الطبقات؟ -
 ؿ الازمة المالية الا مف خلبؿ مكافقة مجمس الطبقات.الطالب: لاف الممؾ قد ادرؾ انو لا يمكف الحصكؿ عمى الامكاؿ لح -
 المدرس: لقد استغؿ الشعب الفرنسي حالة الضعؼ كالميف لدل الممؾ كقاـ بتقديـ عدد مف الطمبات الى المجمس ماىي ؟ -
 الطالب: صيانة الحريات، إلغاء الامتيازات القديمة، عدـ فرض الضرائب. -
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ـ المطالب التي قدميا الشعب الفرنسي، كلكف قد قكبمت برفض الممؾ، كبالتالي المدرس: احسنت ممتاز، كانت ىذه مف اى -
دفع ممثمي الشعب الى اخذ زماـ المبادرة بتحقيؽ الاصلبح الدستكرم، كيساندىـ بذلؾ بعض رجاؿ الديف كالنبلبء 

 المتنكريف بقيادة )الاب سييس( الذيف كاف ليـ دكر ميـ في تأسيس الجمعية الكطنية. 
 : ىؿ ىناؾ شخصيات اخرل كاف ليا دكر في الثكرة ؟المدرس -
الطالب: نعـ كاف ىناؾ ميرابك كيعد مف الشخصيات الميمة التي ظيرت مف ابناء الطبقة الثالثة، ككاف احد اعضاء  -

الجمعية الكطنية الذيف اجتمعكا في ممعب التنس قرب قصر فرسام كالذم اشتير بمقكلتو ))نحف ىنا بأرادة الشعب كلف 
 ح الا عمى رؤكس الحراب((.نبر 

 المدرس: احسنت ممتاز: كاف لمقكلة )ميرابك( الشييرة اثر كبير في تأجيج المشاعر.  -
 المدرس: ىؿ ىناؾ مقدمات اخرل ؟ -
 الطالب: نعـ سقكط سجف الباستيؿ. -
 المدرس: احسنت، ماذا كاف يمثؿ سجف الباستيؿ ؟ -
كظممو، لذلؾ لاحظنا مف خلبؿ مجريات احداث الثكرة تكجو الثكار طالب اخر: كاف يمثؿ رمز الطغياف الممكي انذاؾ  -

 نحك سجف الباستيؿ كاسقاطو بدلا مف التكجو نحك قصر فرسام.
اصبح عيدان كطنيان لمفرنسييف فيما بعد كاخذ  1789تمكز عاـ  14طالب آخر: اف يكـ سقكط الباستيؿ الذم صادؼ في  -

 يطمؽ عميو بيكـ الحرية 
عـ كاف لسقكط الباستيؿ اثر كبير في تغيير مجريات الثكرة، فياجـ الفقراء مف الفلبحيف الاديرة كقصكر المدرس احسنتـ: ن -

النبلبء، كاحرقكا بعضيا، كىاجمكا مكاتب الضرائب كأحرقكا السجلبت الرسمية كلاحقكا الجباة المالييف كاماـ تطكر ىذه 
 مف يستطيع اف يذكرىا ؟الاحداث قاـ الممؾ لكيس السادس عشر بتقديـ التنازلات، 

 الطالب: قاـ الممؾ بأبعاد كزرائو الفاسديف، كأعاد كزير المالية )نيكر(، كقبؿ بعمـ الثكرة المثمث الالكاف. -
المدرس:، كاف لسقكط الباستيؿ اثر كبير، في تكجيو مسيرة الثكرة، كذلؾ عزز مكقؼ الجمعية الكطنية قامت بعدد مف  -

 حقيقيا، مف يستطيع اف يعددىا ؟الاعماؿ ك اكعدت الفرنسييف بت
لغاء ضريبة العشر، ككذلؾ إعلبف المساكاة  - لغاء اعماؿ السخرة كالضرائب، كا  الطالب: إلغاء حقكؽ الاشراؼ الاقطاعية، كا 

صلبح القضاء بحيث يتساكل الجميع امامو.  بيف جميع المكاطنيف كا 
كمف  1789آب ـ 26لائحة حقكؽ الانساف في  طالب آخر: ككاف مف ابرز ما قامت بو الجمعية الكطنية ىك إعلبف -

ابرز ما تضمنتو اللبئحة، الناس يكلدكف احراران كيظمكف احراران متساككف في الحقكؽ، لا يسجف احد أك يكقؼ الا في 
 الحالات التي يحددىا القانكف.

كار كآراء المفكريف المدرس: كاف اىـ ما جاءت بو الجمعية الكطنية ىك إعلبف لائحة حقكؽ الانساف. ىؿ كاف لأف -
 الفرنسييف اثر في لائحة حقكؽ الانساف. 

 الطالب: نعـ يلبحظ في ىذا الاعلبف اىـ مبادئ المفكر الفرنسي ركسك.  -
المدرس كاف لمثكرة الفرنسية صدل كاسع امتد الى معظـ البمداف الاكربية، كمما يلبحظ اف ىناؾ تشابيان كبيران بيف الثكرة  -

التي حدثت في الكطف العربي في المرحمة الراىنة كاف التشابو فيما بينيا ىك اف ىذه الثكرات جميعيا الفرنسية كالثكرات 
 كانت نتيجة للؤنظمة الظالمة التي تحكـ البلبد.

 دقائق(  5خامساً: التقويم )
 لاىداؼ السمككية كىي:في نياية الدرس يقكـ المدرس بطرح عدد مف الاسئمة لمتأكد مف مدل فيـ الطلبب لممكضكع كمدل تحقؽ ا

 ما اسباب الازمة الاقتصادية في فرنسا. -1
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 عرؼ مجمس الطبقات. -2
 ىؿ كاف لرجاؿ الديف دكر في الثكرة الفرنسية. -3
 اعطي مثالان عف سجف الباستيؿ في الكقت الحاضر. -4
 عمؿ سبب تقديـ الممكية لبعض التنازلات بعد سقكط الباستيؿ.  -5
 اذكر بعض اعماؿ الجمعية الكطنية. -6
  ساً: الواجب البيتيساد
 ـ.1789تحضير الدرس القادـ مف حكادث شير تشريف الاكؿ لعاـ  

  :المصادر
تاريخ أكربا كامريكا الحديث كالمعاصر لمصؼ الخامس الادبي، المديرية العامة لممناىج، كزارة التربية، جميكرية العراؽ. لجنة في  

 ـ(2018كزارة التربية )
والمقب أسماء الخبراء الذين استعان الباحث بخبرتيم في إجراءات البحث الحالي مرتباً حسب الحروف اليجائية  (5ممحق )

 العممي

 العنكاف الكظيفي التخصص اسـ الخبير ت
 نكع الاستشارة

1 2 3 4 5 6 

1 
أ. د إقباؿ مطشر عبد 

 الصاحب
 * * * * * * الجامعة المستنصرية كمية التربية ط ػ ت جغرافية

2 
أ. د بركيف محمكد 

 شكرم
 * * * * * * الجامعة المستنصرية كمية التربية ط ػ ت تاريخ

 قياس كتقكيـ أ. د صفاء طارؽ حبيب 3
جامعة بغداد كمية التربية لمعمكـ 

 الإنسانية ابف رشد
- - - * - * 

جامعة بغداد كمية التربية لمعمكـ  ط ػ ت جغرافية أ. د ليث حمكدم ابراىيـ 4
 الإنسانية ابف رشد

* * * * * * 

 قياس كتقكيـ أ. د محمد أنكر 5
ابف  –جامعة بغداد كمية التربية 

 رشد
- - - * - * 

6 
أ. د محمد حميد 

 المسعكدم
 * * * * * * جامعة بابؿ كمية التربية الاساسية ط ػ ت جغرافية

 ط ػ ت جغرافية أ. د نجدت عبد الرؤكؼ 7
لمعمكـ جامعة بغداد كمية التربية 
 * * * * * * الإنسانية ابف رشد

 ط ػ ت تاريخ أ. د ىناء خضير جلبب 8
جامعة بغداد كمية التربية لمعمكـ 

 الإنسانية ابف رشد
* * * * * * 

 * * * * * * جامعة كربلبء كمية التربية ط ػ ت تاريخ أ. د صادؽ الشافعي 9

10 
أ. ـ. د فلبح حسف 

 كاظـ
 * * * * * * كربلبءتربية  ط ػ ت التاريخ

 درجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار التحصيل (6ممحق )
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 المجمكعة الضابطة ت المجمكعة التجريبية ت
1 28 1 26 
2 31 2 28 
3 37 3 25 
4 36 4 20 
5 28 5 24 
6 27 6 21 
7 25 7 25 
8 31 8 24 
9 34 9 20 
10 29 10 24 
11 23 11 19 
12 32 12 31 
13 30 13 30 
14 26 14 26 
15 34 15 29 
16 35 16 27 
17 27 17 23 
18 31 18 26 
19 25 19 23 
20 27 20 28 
21 24 21 30 
22 30 22 23 
23 31 23 25 
24 32 24 24 
25 34 25 26 
26 28 26 25 
27 27 27 23 
28 32 28 21 
29 34 29 24 
30 29 30 25 
 27,69المتكسط الحسابي=  30,96المتكسط الحسابي= 

 16,89الانحراؼ المعيارم=  19,95الانحراؼ المعيارم=  
 درجات مجموعتي البحث في مقياس ميارات ما وراء المعرفة البعدي (7ممحق )
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 الضابطة المجمكعة ت المجمكعة التجريبية ت
1 27 16 29 1 29 16 19 
2 29 17 30 2 27 17 21 
3 29 18 28 3 27 18 20 
4 25 19 27 4 28 19 27 
5 32 20 31 5 21 20 26 
6 31 21 32 6 22 21 28 
7 32 22 33 7 20 22 19 
8 36 23 35 8 24 23 22 
9 37 24 33 9 26 24 21 
10 36 25 34 10 18 25 19 
11 38 26 30 11 27 26 22 
12 32 27 38 12 21 27 23 
13 35 28 31 13 25 28 21 
14 33 29 38 14 22 29 21 
15 36 30 38 15 19 30 20 

(1) 
 .243, ص1989أحمد عابدٌن وأخرٌن, المعجم العربً الاساسً )الارس(, المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم, 

(2)
 .98, ص2003لبنان, –, دار الكتب العلمٌة, بٌروت 14جمال الدٌن ابً الفضل محمد بن مكرم ابن منظور, ج 

)3)
 (.8سورة الحاقة, الآٌة ) 

)4)
جمال الدٌن ابً .263, ص2003لبنان, –, دار الكتب العلمٌة, بٌروت 1, ط1الخلٌل احمد الفراهٌدي, كتاب العٌن, ج 

 
الفضل محمد بن مكرم ابن 

 .325, مصدر سابق, ص1منظور, لسان العرب, ج
(5 )

 (.36سورة النساء, الآٌة)
ِ(6 )

, 1962( من قانون الدخول والاقامة والخروج من لبنان لسنة 1, وتقابلها المادة )2017(لسنة 76قامة العراقً رقم )( من قانون الإ1تنظر: المادة )
 فً شؤن دخول وإقامة الأجانب المعدل. 1973( لسنة 6( من قانون الاتحاد الاماراتً رقم )1وتقابلها المادة )

(7 )
, 2005(الفقرة) ثانٌا( من دستور جمهورٌة العراق لسنة 18دت هوٌة الشخص العراقً, كالمادة)وهنالك بعض من القوانٌن العراقٌة الخاصة التً حد

النافذ, والمادة  2006(لسنة 26( من قانون الجنسٌة العراقً رقم)3, والمادة)2016(لسنة 3(الفقرة )سادساً( من قانون البطاقة الوطنٌة رقم )1والمادة )
. والبعض الآخر منها قد حددت هوٌة الشخص الأجنبً بحسب الجهة التً تراهُ 2015(لسنة 32زات العراقً رقم )(الفقرة )خامساً( من قانون الجوا1)

, 1971( لسنة 21( من قانون الاحصاء العراقً رقم )1, والمادة )1971(لسنة43(من قانون التسجٌل العراقً رقم )1/الفقرة 154, كالمادة )بها
 .2010( لسنة 2المعدل بقانون رقم ) 2006( لسنة 13ون الاستثمار العراقً رقم )/الفقرة عاشراً( من قان1والمادة)

(8)
حْمِله حَمْلبَ, وبمعنى  ٌَ ما ٌحملهُ الانسان من شًء. حمل )مفرد(: والجمع )أحمال( ؛ وٌقال حَمَلْت الشًء على ظهري أحَْمِله حَمْلبً. وٌقال حَمَله على الدابة 

, 2005, مإسسة الأعلمً للمطبوعات, بٌروت, لبنان, 1, ط1, ج1د بن مكرم ابن منظور, لسان العرب, مج ٌنظر جمال الدٌن ابً الفضل محم
 .944ص

وأَن  واحد. وقوله تعالى: أما )متع(:فقد ذكر الله تعالى المَتاعَ والتمتُعَ والاسْتمتاعَ والتْمتِعَ فً مواضعَ من كتابهُ, ومعناها وإن اختلفت راجعة إلى أصل
ٌُمَتعكم متاعا حَسَناَ إلى أجَل مُسمى . وٌقال متع الله فلبناً وأمتعهُ إذا أبقاه وأنْسَاه إلى أن ٌنتهً شبابهُ, وبمعنى أنها صفة استغِفروا ربكم ثم توبوا إلٌه 

 .3651, 3653, المصدر نفسهُ, ص2ٌتمتع بها شخص دون غٌره, جمال الدٌن ابً الفضل محمد بن مكرم ابن منظور, مج
(9 )

( من قانون الاتحاد الاماراتً فً شؤن دخول وإقامة 1( من قانون الدخول والاقامة والخروج من لبنان, وتقابلها المادة )1المادة )ٌنظر: فً هذا الشؤن 
( من قانون الجزائري 3ا المادة)المعدل, وتقابله 1973لسنة  24( من قانون الاقامة وشإون الاجانب الاردنً رقم 2الأجانب المعدل, وتقابلها المادة )

 الذي ٌتعلق بشروط دخول الأجانب وإقامتهم بها وتنقلهم فٌها. 2008لسنة  11-08رقم 
(10)

فً شؤن دخول وإقامة الأجانب بؤراضً جمهورٌة مصر  2005( لسنة 88والمعدل بالقانون رقم ) 1960( لسنة 89( من قانون رقم )1تنظر: المادة )
 ها.العربٌة والخروج من

(11)
 .2004( لسنة 1248والمعدلة بموجب المرسوم التشرٌعً رقم )1945( لسنة 2658( من الأمر التشرٌعً الفرنسً رقم )L.111-1تنظر: المادة )

(12)
 .116, ص2003ٌنظر: د. المتولً صالح الشاعر, تعرٌف الجرٌمة وأركانها من وجهة نظر مستحدثة, دار الكتب القانونٌة, مصر, 

(13)
, 1القسم العام, المسإولٌة الجنائٌة والجزاء الجنائً, ط –ٌنظر: د. علً عبد القادر القهوجً, قانون العقوبات القسم العام شرح قانون العقوبات  

 .44, ص2000منشورات الحلبً الحقوقٌة, بٌروت, 
(14)

 .489, ص1960ندرٌة, , منشؤة المعارف الإسك2الجنسٌة ومركز الأجانب, طٌنظر: د. شمس الدٌن الوكٌل,  
(15)

 .300, ص2019, دار المصرٌة, القاهرة, 1ٌنظر: د. محمد سعادى, القانون الدولً الخاص وتطبٌقاته فً النظام القانونً, ط
(16)

 ( من قانون إقامة الأجانب المصري المعدل.8( من قانون إقامة الأجانب العراقً النافذ, وتقابلها المادة )18ٌنظر: المادة )
(17)

 .( من قانون إقامة الأجانب العراق44ًٌنظر: المادة )
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(18)
 ( من قانون إقامة الأجانب المصري المعدل.8ٌنظر: المادة )

(19)
/ثانٌاً( من قانون إقامة الأجانب العراقً وثٌقة الإقامة على أنها " الوثٌقة التً تتضمن الإذن بالإقامة فً العراق صادرة عن سلطة 1وعرفت المادة )

كما أن وثٌقة الإقامة تحمل فً طٌاتها البٌانات التالٌة ؛أسم المرخص لهُ فً الإقامة, وجنسٌتهُ, ومحل وتارٌخ ولادتهُ, ومهنتهُ, ة مختصة", عراقٌ
 وعنوانهُ, وتارٌخ دخول العراق, وتارٌخ انتهاء مفعولها.

(20)
 ( من القانون ذاتهُ.24ٌنظر: المادة )

(21)
 القانون ذاتهُ /رابعاً( من 19ٌنظر: المادة )

(22)
 /ثانٌاً( من قانون ذاتهُ.19ٌنظر: المادة )

(23 )
شهرٌن وقد ذهبت محكمة جنح كربلبء إلى تجرٌم المتهمة )د( إثٌوبٌة الجنسٌة عن دخولها الأراضً العراقٌة بسمة دخول أصولٌة ومنحت إقامة لمدة 

مدٌرٌة الإقامة لغرض تجدٌد إقامتها وبذلك تجد المحكمة على أن الادلة كافٌة ومقنعة لإدانة آلا أنها وبعد انتهاء مدة إقامتها فً العراق لم تقم بمراجعة 
( 76/ أولاً( من قانون إقامة الأجانب العراقً رقم )19بدلالة المادة 41المتهمة عن جرٌمة بقاء غٌر مشروع داخل البلبد وفقاً لإحكام المادة )

 )غٌر منشور(. 2018/ج/3006بالدعوى المرقمة 15/10/2018 قرار محكمة جنح كربلبء بتارٌخ .2017لسنة
(24 )

 ( من قانون دخول وإقامة الأجانب المصري المعدل.13( من القانون ذاتهُ, وتقابلها المادة )20ٌنظر: المادة )
(25 )

قد أو تلف جواز أوثٌقة سفره ولم ٌكن لدولته تمثل /البند ثانٌاً( من قانون إقامة الأجانب العراقً على أنهُ " ٌمنح للؤجنبً الذي ف1وعرفتهُ المادة )
وفً المادة )ثامناً( منهُ على أنهُ " المستند  2015( لسنة 32دبلوماسً داخل أراضً جمهورٌة العراق" كما وعرفهُ قانون الجوازات العراقً رقم )

وازهُ فً العراق ولٌس لدولتهُ تمثٌل دبلوماسً فٌه". وقد صدر نظام الذي تصدرهُ الدولة للعراقً الذي ٌفقد جوازهُ خارج العراق والأجنبً الذي ٌفقد ج
/اولاً(منهُ على أنها "حددت الأشخاص الذٌن تصدر لهم جوازات المرور وهم: 10, والذي نصت المادة )2011( لسنة 2جوازات السفر العراقً رقم )

الأجانب الذٌن ٌرومون مغادرة العراق وكانت مدة نفاذ جوازات سفرهم  -الأشخاص الذٌن لٌست لهم جنسٌة والموجودٌن داخل جمهورٌة العراق. ب-أ
العراقٌٌن  -منتهٌة أو أنهم فقدوها ولا ٌوجد فً جمهورٌة العراق ممثل عن حكومتهم لهُ صلبحٌة منحهم وثٌقة معتبرة تمكنهم من مغادرة العراق.ج

( من النظام المذكور أنفاً, فقد "حددت مدة العمل بجواز 11كما وأن المادة ) المقٌمٌن فً الخارج الذٌن فقدو جوازات سفرهم أو تعرضت للتلف".
 ( ستة اشهر من تارٌخ اصدارهُ ولحاملهُ دخول العراق أو مغادرتهُ إلى الدول المذكورة فٌه فقط.........".6المرور )

(26 )
 2017( لسنة 76( من قانون إقامة الأجانب العراقً رقم )41دة )فقد قررت محكمة جنح بابل تجرٌم المتهم )ظ( سوري الجنسٌة وفقاً لأحكام الما

هُ / البند ثالثاً( وذلك لعدم قٌامهُ بتفعٌل سمة الدخول المتعددة ولمدة سنة حٌثُ أن مقر عملهُ فً محافظة بغداد وقٌامهُ بتغٌر محل عمل10وبدلالة المادة )
لمختصة بذلك وعلٌهِ تجد المحكمة أن الادلة كافٌة ومقنعة لإدانة المتهم وفقاً لأحكام المادة من محافظة بغداد إلى محافظة بابل وبدون أخبار السطات ا

فً  10/7/2019. قرار محكمة جنح بابل بتارٌخ / البند ثالثاً(10وبدلالة المادة ) 2017( لسنة 76( من قانون إقامة الأجانب العراقً رقم )41)
 .) غٌر منشور(2019/ج/2827الدعوى المرقمة 

(27 )
  .الخاص بتنظٌم شروط دخول وإقامة الأجانب فً فرنسا المعدل 1945( لسنة 2658ٌنظر: القانون رقم )

(28 )
 .2003( لسنة 1119معدلة بموجب القانون رقم )من القانون ذاتهُ و( 22ٌنظر: المادة )

)29)
, 40, 41, 42, وتقابله المواد )2017( لسنة 76( من قانون إقامة الأجانب العراقً رقم )38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 47تنظر: المواد )

, 21, 27, 28المعدل, وتقابلها المواد ) 1960( لسنة 89( من قانون دخول وإقامة الأجانب بؤراضً جمهورٌة مصر والخروج منها رقم)38, 39
 المعدل.  1945( لسنة 2658قانون دخول وإقامة الأجانب فً فرنسا رقم )( من 19

)30)
 .370, ص1986, دار المطبوعات الجامعة, 1القسم العام, ط-ٌنظر: د. محمد زكً ابو عامر, قانون العقوبات

)31)
 .532 -531, ص 2015, 6القسم العام, ط–ٌنظر: د. أحمد فتحً سرور, الوسٌط فً قانون العقوبات 

(32)
 .287, ص2016بٌروت, -, لبنان1, ط1النظرٌة العامة للجرٌمة, ج -القسم العام-ٌنظر: د. محروس نصار الهٌتً, شرح قانون العقوبات

(33 )
 .220, ص2015القسم العام, دار المطبوعات الجامعة, –ٌنظر: د. أمٌن مصطفى محمد, قانون العقوبات 

(34)
, 2011, عمان, دار وائل للنشر والتوزٌع, 1حمد عبد الله الورٌكات, المبادئ العامة فً قانون العقوبات, طٌنظر: د. سلطان عبد القادر الشاوي, د. م

 .65ص
(35)

 .290, ص1969البصرة,  -, دار الطباعة الحدٌثة1القسم العام, ط -قانون العقوبات العراقً ٌنظر: د. غالب الداودي, شرح
(36)

 .69, ص1998, 1العامة فً قانون العقوبات, طالقواعد ٌنظر: د. أكرم نشؤت إبراهٌم, 
(37 )

 .138., ص2015المبادئ العامة فً قانون العقوبات, مكتبة السنهوري, بٌروت, ٌنظر: د. علً حٌن الخلف, د سلطان عبد القادر الشاوي, 
(38 )

 .309القسم العام, مصدر سابق, ص -ٌنظر: د. علً عبد القادر القهوجً, قانون العقوبات
(39 )

 المعدل.  1994( من قانون العقوبات الفرنسً لسنة 1-121المادة) تنظر:
(40 )

 المعدل.1969( لسنة 111( من قانون العقوبات العراقً رقم )4/ف19المادة )
(41 )

الجامعة, الاسكندرٌة, ٌنظر: د. الفتاح مصطفى الصٌفً, الاحكام العامة للنظام الجنائً فً الشرٌعة الاسلبمٌة والقانون المقارن, دار المطبوعات 
 . 161, ص2016

(42 )
 .194., ص1961-1960, 5مصر, ط-ٌنظر: د. محمود محمود مصطفى, شرح قانون العقوبات القسم العام, دار الكتب العربٌة القاهرة

(43 )
شرح قانون العقوبات القسم العام, , د. عمر السعٌد رمضان, 163ٌنظر: د. سلطان عبد القادر الشاوي, د. محمد عبد الله الورٌكات, مصدر سابق, ص

, مبروك السنهوري, 26, ص1936القاهرة, –, مطبعة الاعتماد 3جندي عبد الملك, الموسوعة الجنائٌة, ج, 156القاهرة, ص-دار النهضة العربٌة
 .112التشدٌد والتخفٌف فً قانون العقوبات المصري, مإسسة الثقافة الجامعٌة, الأسكندرٌة, ص

(44 )
 . 20, ص2017فخري عبد الرزاق صلبً الحدٌثً, المسإولٌة الجزائٌة, مكتبة السنهوري, بٌروت, ٌنظر: د. 

(45 )
 .320القسم العام, مصدر سابق, ص –ٌنظر: د. علً عبد القادر القهوجً, قانون العقوبات 

(46 )
 -2ن حرض على ارتكابها فوقعت بناء على هذا التحرٌض.م -1( من قانون العقوبات العراقً على أنهُ ٌعد شرٌكاً فً الجرٌمة كل "48تنص المادة )

من أعطى الفاعل سلبحاً أو آلات أو أي شًء آخر مما استعمل فً ارتكاب -3من اتفق مع غٌره على ارتكابها فوقعت بناءً على هذا الاتفاق.
 ( من قانون العقوبات المصري المعدل.40الجرٌمة......", وتقابلها المادة )

(47 )
( من قانون دخول وإقامة الأجانب المصري المعدل, وتقابلها المادة 12/البند ثانٌاً( من قانون إقامة الأجانب العراقً, وتقابلها المادة)18المادة )ٌنظر: 

 ( من قانون دخول وإقامة الأجانب فً فرنسا المعدل.21)
(48 )

, والمشور بالوقائع العراقٌة 1974( لسنة 77رقم ) الأجانب فً العراققانون تنظٌم احوال ٌنظر: المادة )الأولى(و المادة )الثالثة/ب( من 
 .18/12/1974( فً 2426بالعدد)

(49 )
/ البند ثانٌاً( وحٌثُ تجد 18( من قانون إقامة الأجانب العراقً وبدلالة المادة )41فقد قررت محكمة جنح كربلبء تجرٌم المتهم )د( وفقاً لأحكام المادة )

ة كافٌة لأدانتهُ عن جرٌمة المساعدة فً تشغٌل عامل أجنبً بصورة مخالفة لأحكام قانون إقامة الأجانب وبدون أخبار ضابط المحكمة أن الادل
 )غٌر منشور(.2018/ج/3176فً الدعوى المرقمة  18/12/2018قرار محكمة جنح كربلبء بتارٌخ الإقامة.

(50 )
 ( من قانون دخول وإقامة الأجانب فً فرنسا المعدل.21مصري المعدل, وتقابلها المادة )من قانون دخول وإقامة الأجانب ال( 42ٌنظر: المادة )
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(51 )
 .81ص 1989-1988القسم الخاص, مكتبة العاتك, القاهرة,  –ٌنظر: د. واثبة داوود السعدي, قانون العقوبات 

(52 )
مقارنة للركن المعنوي فً الجرائم العمدٌة, دار النهضة العربٌة,  دراسة تؤصٌلٌة -ٌنظر: د. محمود نجٌب حسنً, النظرٌة العامة للقصد الجنائً

 . 10, ص1978
(53 )

م العمدٌة وعرف القصد العام على أنهُ " هو تعمد ارتكاب الفعل المكون للجرٌمة بنتٌجة التً ٌعاقب علٌها القانون وهو لازم فً جمٌع انواع الجرائ
وقوع الجرٌمة على أن ٌكون ارتكابها لغرض معٌن أو بباعث خاص أو بغٌر ذلك من المعانً التً من وٌكتفً القانون بهِ فً اغلبها بحٌث لا ٌعلق 

 . 75شؤنها تخصٌص معنى القصد الجرمً", ٌنظر د. فخري عبد الرزاق صلبً الحدٌثً, المسإولٌة الجزائٌة, مصدر سابق, ص
(54 )

 .59ٌنظر: د. محمود نجٌب حسنً, مصدر سابق, ص
(55 )

 . 20فخري عبد الرزاق صلبً الحدٌثً, مصدر سابق, صٌنظر: د. 
(56 )

  .292, ص2008المسإولٌة والجزاء الجنائً,  -د. فتوح عبد الله الشاذلً, قانون العقوبات المصري, القسم العام, النظرٌة العامة للجرٌمة  ٌنظر
(57 )

 .83, ص1948فإاد الأول, ٌنظر د. محمد مصطفى القللً, المسإولٌة الجنائٌة, القاهر, مطبعة جامعة 
(58 )

 .372, ص2009, النظرٌة العامة للجرٌمة, دار النهضة العربٌة, 7, ط1ٌنظر د. عبد العظٌم مرسً وزٌر, شرح قانون العقوبات, القسم العام, ج
(59 )

 .33منى محمد بلو حسٌن الحمدانً, مصدر سابق, ص
)60)

 .489, ص1960, منشؤة المعارف الإسكندرٌة, 2ب, طٌنظر: د. شمس الدٌن الوكٌل, الجنسٌة ومركز الأجان 
(61 )

( من 4( من قانون دخول وإقامة الأجانب المصري المعدل, وتقابلها المادة )37(البند )ثالثاً( من قانون إقامة الأجانب العراقً, وتقابلها المادة )1المادة )
 قانون دخول وإقامة الأجانب فً فرنسا.

(62 )
 . 913القسم العام, مصدر سابق, ص –, الوسٌط فً قانون العقوبات ٌنظر: أحمد فتحً سرور

(63 )
 .539, , ص 2009القسم العام,  -ٌنظر: د. محمد عٌد الغرٌب, الأحكام العامة فً قانون العقوبات

(64 )
-, منشورات الحلبً الحقوقٌة, بٌروت1الجنائً, طالقسم العام, المسإولٌة الجنائٌة والجزاء  –ٌنظر: د.علً عبد القادر القهوجً, شرح قانون العقوبات 

 .175, ص2009لبنان, 
(65 )

 ( من قانون إقامة الأجانب العراقً.10, 14, 18, 19ٌنظر: المواد )
(66 )

 .18/12/1974( فً 2426المادة )الثالثة ( الفقرة )أ( من قانون تنظٌم احوال الأجانب فً العراق, المنشور فً الوقائع العراقٌة بالعدد )
(67 )

 ( من قانون دخول وإقامة الأجانب المصري المعدل.8, 12, 13, 14, 16ٌنظر المواد )
(68 )

  )غٌر منشور(. 2018/ اتحادٌة/38وموحدتها 27فً الدعوى المرقمة بالعدد 30/4/2018بتارٌخ  قرار المحكمة الاتحادٌة العلٌا
(69 )

 . 219, ص, مصدر سابقعلً عبد القادر القهوجًٌنظر د.
(70 )

 . 329ٌنظر د. أكرم نشؤت إبراهٌم, مصدر سابق, ص
(71 )

, 1947-1946بغداد,  -القسم العام, مطبعة المعارف –ٌنظر د. مصطفى كامل, شرح قانون العقوبات العراقً, شرح قانون العقوبات العراقً 
 . 472, ص2015ات الجامعة, , د. أمٌن مصطفى محمد, قانون العقوبات القسم العام, دار المطبوع284-283ص

(72 )
 ( البند )ثانٌاً( من القانون ذاتهُ.1المادة )

 المصادر:
 القران الكريم

 الكتب:-أولاً 
1.  ,  .1989أحمد عابديف كأخريف, المعجـ العربي الاساسي )الارس(, المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ
 .2015, 6القسـ العاـ, ط–د. أحمد فتحي سركر, الكسيط في قانكف العقكبات  .2
 .1998, 1القكاعد العامة في قانكف العقكبات, طد. أكرـ نشأت إبراىيـ,  .3
 .2015القسـ العاـ, دار المطبكعات الجامعة, –د. أميف مصطفى محمد, قانكف العقكبات  .4
  .2003لبناف, –دار الكتب العممية, بيركت , 14جماؿ الديف ابي الفضؿ محمد بف مكرـ ابف منظكر, ج .5
, مؤسسة الأعممي لممطبكعات, بيركت, لبناف, 1, ط1, ج1جماؿ الديف ابي الفضؿ محمد بف مكرـ ابف منظكر, لساف العرب, مج  .6

2005. 
 .1936القاىرة, –, مطبعة الاعتماد 3جندم عبد الممؾ, المكسكعة الجنائية, ج .7
 . 2003لبناف, –, دار الكتب العممية, بيركت 1, ط1الخميؿ احمد الفراىيدم, كتاب العيف, ج .8
, عماف, دار كائؿ لمنشر كالتكزيع, 1د. سمطاف عبد القادر الشاكم, د. محمد عبد ا﵀ الكريكات, المبادئ العامة في قانكف العقكبات, ط .9

2011. 
 .1960, منشأة المعارؼ الإسكندرية, 2ط د. شمس الديف الككيؿ, الجنسية كمركز الأجانب, .10
 .2009, النظرية العامة لمجريمة, دار النيضة العربية, 7, ط1د. عبد العظيـ مرسي كزير, شرح قانكف العقكبات, القسـ العاـ, ج .11
 .2015د. عمي حيف الخمؼ, د سمطاف عبد القادر الشاكم, المبادئ العامة في قانكف العقكبات, مكتبة السنيكرم, بيركت,  .12
, منشكرات الحمبي الحقكقية, 1القسـ العاـ, المسؤكلية الجنائية كالجزاء الجنائي, ط –د. عمي عبد القادر القيكجي, شرح قانكف العقكبات  .13

 .2000لبناف, -بيركت
, 1ية كالجزاء الجنائي, طالقسـ العاـ, المسؤكلية الجنائ –شرح قانكف العقكبات د. عمي عبد القادر القيكجي, قانكف العقكبات القسـ العاـ,  .14

 ..2009منشكرات الحمبي الحقكقية, بيركت, 
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 القاىرة, بلب سنة طبع.-د. عمر السعيد رمضاف, شرح قانكف العقكبات القسـ العاـ, دار النيضة العربية .15
 .1969البصرة,  -, دار الطباعة الحديثة1القسـ العاـ, ط -قانكف العقكبات العراقي د. غالب الداكدم, شرح .16
الفتاح مصطفى الصيفي الاحكاـ العامة لمنظاـ الجنائي في الشريعة الاسلبمية كالقانكف المقارف, دار المطبكعات الجامعة, الاسكندرية,  د. .17

2016. 
 .2008المسؤكلية كالجزاء الجنائي,  -قانكف العقكبات المصرم, القسـ العاـ, النظرية العامة لمجريمة  د. فتكح عبد ا﵀ الشاذلي .18
 . 2017م عبد الرزاؽ صمبي الحديثي, المسؤكلية الجزائية, مكتبة السنيكرم, بيركت, د. فخر  .19
 مبركؾ السنيكرم, التشديد كالتخفيؼ في قانكف العقكبات المصرم, مؤسسة الثقافة الجامعية, الإسكندرية, بلب سنة طبع. .20
 .2003الكتب القانكنية, مصر,  د. المتكلي صالح الشاعر, تعريؼ الجريمة كأركانيا مف كجية نظر مستحدثة, دار .21
 .2016بيركت, -, لبناف1, ط1النظرية العامة لمجريمة, ج -القسـ العاـ-محركس نصار الييتي, شرح قانكف العقكباتد.  .22
 .1986, دار المطبكعات الجامعة, 1القسـ العاـ, ط-د. محمد زكي ابك عامر, قانكف العقكبات .23
  .2019, دار المصرية, القاىرة, 1بيقاتو في النظاـ القانكني, طد. محمد سعادل, القانكف الدكلي الخاص كتط .24
 .2009القسـ العاـ,  -محمد عيد الغريب, الأحكاـ العامة في قانكف العقكباتد.  .25
 .1948د. محمد مصطفى القممي, المسؤكلية الجنائية, القاىر, مطبعة جامعة فؤاد الأكؿ,  .26
 .1961-1960, 5مصر, ط-قسـ العاـ, دار الكتب العربية القاىرةد. محمكد محمكد مصطفى, شرح قانكف العقكبات ال .27
دراسة تأصيمية مقارنة لمركف المعنكم في الجرائـ العمدية, دار النيضة العربية,  -د. محمكد نجيب حسني, النظرية العامة لمقصد الجنائي .28

1978 . 
 .1947-1946بغداد,  -ارؼالقسـ العاـ, مطبعة المع –د. مصطفى كامؿ, شرح قانكف العقكبات العراقي  .29
 .2015-2014الاسكندرية,  -منى محمد بمك حسيف الحمداني, الصفة في قانكف العقكبات, دار الجامعة الجديدة لمنشر .30
 .1989-1988القسـ الخاص, مكتبة العاتؾ, القاىرة,  –د. كاثبة داككد السعدم, قانكف العقكبات  .31

 قوانين:-ثانياً 
قامة الأجانب في فرنسا المعدؿ. 1945( لسنة 2658القانكف رقـ ) .1  الخاص بتنظيـ شركط دخكؿ كا 
 المعدؿ. 1958( لسنة 37قانكف العقكبات المصرم رقـ ) .2
 .1962قانكف الدخكؿ كالاقامة كالخركج مف لبناف لسنة  .3
 المعدؿ. 1969( لسنة 111قانكف العقكبات العراقي رقـ ) .4
 .1971(لسنة43قانكف التسجيؿ العراقي رقـ ) .5
 .1971( لسنة 21صاء العراقي رقـ )قانكف الاح .6
 .1974( لسنة 77رقـ ) قانكف تنظيـ احكاؿ الأجانب في العراؽ .7
 . 2005دستكر جميكرية العراؽ لسنة  .8
قامة الأجانب المعدؿ. 1973( لسنة 6قانكف الاتحاد الاماراتي رقـ ) .9  في شأف دخكؿ كا 
 ؿ.المعد 1973لسنة  24قانكف الاقامة كشؤكف الاجانب الاردني رقـ  .10
 المعدؿ.  1994قانكف العقكبات الفرنسي لسنة  .11
قامة الأجانب بأراضي جميكرية مصر العربية  2005( لسنة 88كالمعدؿ بالقانكف رقـ ) 1960( لسنة 89قانكف رقـ ) .12 في شأف دخكؿ كا 

 كالخركج منيا.
 النافذ. 2006(لسنة 26قانكف الجنسية العراقي رقـ) .13
قامتيـ بيا كتنقميـ فييا. 2008لسنة  11-08قانكف الجزائرم رقـ  .14  الذم يتعمؽ بشركط دخكؿ الأجانب كا 
 .2010( لسنة 2المعدؿ بقانكف رقـ ) 2006( لسنة 13قانكف الاستثمار العراقي رقـ ) .15
 .2011( لسنة 2.نظاـ جكازات السفر العراقي رقـ ) .16
 .2015( لسنة 32قانكف الجكازات العراقي رقـ ) .17
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 .2016(لسنة 3قانكف البطاقة الكطنية رقـ ) .18
 . 2017(لسنة 76قانكف الإقامة العراقي رقـ ) .19
 القرارات القضائية: -ثالثاً 
  )غير منشكر(. 2018/ اتحادية/38كمكحدتيا 27في الدعكل المرقمة بالعدد 30/4/2018بتاريخ  . قرار المحكمة الاتحادية العميا1
 )غير منشكر(. 2018/ج/3006المرقمةبالدعكل  15/10/2018.قرار محكمة جنح كربلبء بتاريخ 2
 )غير منشكر(.2018/ج/3176في الدعكل المرقمة  18/12/2018.قرار محكمة جنح كربلبء بتاريخ 3
 ) غير منشكر(.2019/ج/2827في الدعكل المرقمة  10/7/2019.قرار محكمة جنح بابؿ بتاريخ 4
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