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 عمي جكاد الطاىر كجيكده في تدريس المغة العربية
 صادؽ عباس ىادم الطريحي .ـ.ـ

 كمية التربية / جامعة القادسية
 التمييد
 ة العممية لمطاىرالسير 

كفي السنة السادسة مف عمره دخؿ المسجد )الكتاب( ليتعمـ  ُلأسرة تقرأ كتكتب ُُٗٗ كلد الطاىر في الحمة سنة
كبعد سنة أك أكثر ، القرآف الكريـ أكلان ثـ الكتابة كالحساب عمي يد الشيخ عمي الأحمر لقاء أجر محدد يدفع بعد ختمة القرآف

ك)الخمفة( ىك طالب قديـ كلامع يختاره الشيخ لتعميـ )الصناع( الجدد  ِة كختـ القرآف كأصبح )خمفة(تعمـ القراءة ثـ كالكتاب
 ك)الصانع( عند الكتاتيب يعني الطالب في المصطمح التربكم.

كقد تأثر الطاىر عمميان في ىذه ، ثـ دخؿ المدرسة الابتدائية بعد امتحانات نصؼ السنة مقبكلان في الصؼ الثاني
ثـ أخذ طمبتو جميعا كذىب بيـ ، ة بالشيخ رزكقي أك عبد الرزاؽ السعيد كىك رجؿ معمـ كاف يدرس طمبتو في الكتابالمرحم

كفي الصؼ السادس تأثر الطاىر بكتابيف ، ّفي كقت كاف الكضع العراقي العاـ لا يحبذ الدخكؿ إلى المدارس، إلى المدرسة
بتبكيبو ، ك)النحك الكاضح( لعمي الجارـ كمصطفى أميف، بجداكلو المزينة لوىما )قكاعد المغة العربية( لركفائيؿ أبك إسحؽ 

كبمعمـ أديب ىك ىاشـ الحمي الذم كاف يكسع مف دائرة القراءة ، المترؼ ككرقو الصقيؿ كحرفو الجميؿ كطريقتو الاستقرائية
 .ْلمطمبة فيضيؼ إلى المنيج المقرر الصحؼ كالمجلبت كيصحح الأغلبط في التمفظ

كأفرد لو مقالة في كتابو ، المرحمة المتكسطة تأثر بأستاذه محمد أحمد المينا الذم يعده معجزة الصؼ الأكؿكفي 
مف ضبط النحك كصحة النطؽ ، )أساتذتي كمقالات أخرل( كمنو تعمـ الطاىر أثر النشاط اللبصفي في درس المغة العربية

مد شكقي الأمر الذم دعا )شيخ( يدرس النحك عمى الطريقة فقد أخرج المينا مسرحية )مجنكف ليمى( لأح، كدقة الاداء
 ٓالقديمة إلى التعجب متسائلب؟ فكاف الجكاب: إنو المينا ككفى.

كفي المتكسطة أيضان يدرؾ الطاىر بعض صعكبات الكتاب المقرر)النحك الكاضح( فبعض مكاد الكتاب شائكة كفكؽ 
أك مكضكع "تقديـ ، إلى إرضاء المدرس عمى غير اقتناع أك تمكفطاقة الطلبب مثؿ "الاعلبؿ كالابداؿ" يضطر الطالب 

 :المبتدأ عمى الخبر" أك إعراب "حبذا المخترعكف" ك "ذا: اسـ إشارة فاعؿ!" أك "اعراب فعمي التعجب" "ما أكسع الأمؿ" "ما
مغة العربية عمى ما جاء كلا يعقؿ أف تككف ال، .." كعجائب أخرل يدرسيا الطمبة كي ينجحكا.نكرة تامة بمعنى شيء مبتدأ

كمف مختاراتو كانت ، كفي المرحمة المتكسطة يبدأ الطاىر بتدكيف مختاراتو الأكلى في دفتر خاص ،ٔفي ىذا الكتاب
 .ٕكالمقطكعات التي ترددىا البنات في يكـ )المحية(، مستيلبت المكاكب الحسينية في العشرة الأكلى مف محرـ

كمصطفى جكاد( كاف البصير ، الراكم، البصير)الطاىر بثلبثة أساتذة أجلبء عظماءكفي دار المعمميف العالية يتأثر 
الأصالة كحسف :ككاف الطاىر يجد في محاضراتو، جادان ، نزييان ، يخدـ العربية بحس كطني، ذا عمـ كأدب كسمكؾ كشخصية

                                                           

 .َّ، ص ُْٗٗ، حميد المطبعي، دار الشؤكف الثقافية العامة، بغداد، ُٗمكسكعة المفكريف كالأدباء العراقييف، ج  ُ
 .ِْ، ص ََِٕمقالات الباب الكاسع، اعداد كتقديـ محمكد كريـ المكسكم، دار الشؤكف الثقافية العامة، بغداد،  ِ
 .ٖٓص  ظ: مقالات، ّ
 .ٕٕظ: مقالات، ص  ْ
 .ُٖٓٗأساتذتي كمقالات أخرل، د. عمي جكاد الطاىر، دار الشؤكف الثقافية العامة، بغداد،  ٓ
 . ٖٗظ: مقالات، ص  ٔ
 .ْٗظ: ـ، ف، ص  ٕ
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دار ما نفذ إليو مف شخصيتو كلب كلـ يكف يمنح الدرجة عمى مقدار حفظ الطالب )الدرخ( بؿ عمى مق، الذكؽ كدقة التعبير
 .ُفضلب عف طريقة البصير في التدريس مف خلبؿ السؤاؿ كالجكاب كالإملبء كالتعميؽ، في الشفيي أك التحريرم

كيشعر الطالب معو بالقرب كالألفة مع ، يقرأ الشعر بتؤدة، راقي النطؽ، أما أستاذه طو الراكم فقد كاف شيخان مييبان   
كقد درس عمى يديو في درس الأدب )البياف كالتبييف( ك)الكامؿ( ك)الأمالي( ك)الحماسة( كيرل الطاىر ، الاحتفاظ بالفارؽ

أف تسمية ىذا الدرس بالأدب كما كاف يسميو الراكم أفضؿ مف تسميتو اليكـ في كمياتنا بػ )الكتاب القديـ( التي كردت الينا 
.. كما مف .ر إلى زمف سحيؽ كيدرس ما لا ييـ في عصره منومف جامعة فؤاد "لأف كممة القديـ ترم الطالب إنو سينج

. العلبمة بكؿ ما يقتضي التحقيؽ مف شمكؿ مع ."العالـيصؼ الطاىر استاذه مصطفى جكاد بػك  ،ِشيء مف ىذا بصحيح"
 ّكمؤتمؼ كمختمؼ"، كخط كاعجاـ، كلغة مع تأريخ، خصكص
لأنو شنأ ، لكف ذلؾ لـ يمنعو مف انتقاده، ْلخكليكفي مصر لـ يتأثر الطاىر بأحد مف أساتذتو سكل أميف ا  
كتعمـ منو ضركرة ، كأعجب بو لككنو باحثان متنكران ، أما طو حسيف فقد تتممذ عمى يديو مف خلبؿ كتبو كمقالاتو، ٓالمتنبي

عادة درسو كمناقشتو لأكؿ كىي كقد أشار الطاىر إلى ظاىرة تربكية سمبية منتشرة في جامعة فؤاد ا ٔالنظر في القديـ كا 
كيعزك الطاىر السبب في ذلؾ إلى طبيعة الأسئمة الفكرية في ، ظاىرة الغش في الامتحانات عمى العكس مما رآه في فرنسا

عمى ، جامعات باريس لأنيا تمتحف ذىف الطالب كشخصيتو كتصرفو إزاء مكقؼ جديد التي يستحيؿ فييا أف يتطابؽ جكاباف
. كلا يفكتنا أف نذكر اثر المستشرؽ بلبشير في الطاىر مف ٕيؿ عمى الطمبة الغشالعكس مف الأسئمة )الدرخية( التي تس

 .ٖخلبؿ منيج البحث
كاستطاع إف يكظفيا في ، كيعتقد الباحث أف تمؾ المؤثرات قد أفاد منيا الطاىر كأسيمت في تككينو عمميان كتربكيان   

كالدرس المغكم كالديني الذم تمقاه في الكتاب قبؿ ، ر فيوفالمحيط الأدبي )الحمة( الذم عاش الطاى، تدريس المغة العربية
فضلب عف بيانو الأدبي كفصاحتو ، دخكؿ المدرسة كاف يعد الاساس في تعميمو كذلؾ بما يحمؿ القرآف الكريـ مف قيـ خمقية
مـ منيـ أكلان طريقة كتع، تأثر بيـ، كدقة تعبيره. ككاف الطاىر محظكظان بما تييأ لو مف أساتذة مكىكبيف في المراحؿ كافة

فضلب عف المكاد المنيجية المقررة. ككاف الطاىر كفيان كمبجلبن لأساتذتو ، كصفات المدرس الناجح كتنظيـ المنيج، التدريس
 إذ كضع كتابو )أساتذتي كمقالات أخرل( لمتعريؼ بيـ كلتخميد ذكراىـ. 

، يككف لو رؤية منيجية في تدريس المغة العربيةكاستطاع الطاىر مف خلبؿ مطالعاتو الخارجية كدقة ملبحظتو أف   
ثـ في جمعو لمكاد كتابو )أصكؿ تدريس المغة العربية(. ، تمثمت أكلان في تدريسو لمطمبة بكصفو معممان كمدرسان كاستاذا جامعيان 

نشر الكتاب في  كؿ ذلؾ دفعو إلى، ثـ في تدريسو ليذا الكتاب في جامعة الرياض كما لمسو مف التقدـ الذم أحرزه الطمبة
 طبعات متعددة.

 
 

                                                           

 .ّٕظ: أساتذتي، ص  ُ
 .ُٓػ ْٕظ: ـ، ف، ص ِ
 .ُٖـ، ف، ص  ّ
 .ّٖٓـ، ف، ص  ْ
 .ِْٗـ، ف، ص  ٓ
 تمميذ الطاىر الدكتكر عدناف العكادم. : كمقابمة معٓٗـ، ف، ص  ٔ
 .ُّْػ ُُّـ، ف، ص  ٕ
 .ّٖٔـ، ف، ص  ٖ
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 طرائؽ تدريس المغة العربية
كسابو المعارؼ كالميارات مف أجؿ تحقيؽ ، ترمي طريقة التدريس إلى إحداث تغييرات مرغكبة في سمكؾ المتعمـ   كا 

، الفطرة كالتدريبكتحتاج مينة التعميـ إلى دراية مبنية عمى ، كعمى المعمـ تحقيؽ ذلؾ بطريقة شائقة، أىداؼ تعميمية محددة
ف اختيار طريقة التدريس تقع عمى عاتؽ المعمميف ف معرفة المعمـ ليذه الطرائؽ تساعده في تحديد الظركؼ الملبئمة ، كا  كا 

مرنان في اتخاذ ، بؿ عميو أف يككف المبتدع لطريقتو، كليست الطريقة قكالب جامدة يتقيد بيا المعمـ في كؿ الأحكاؿ، لمتطبيؽ
كقد يككف اىتماـ الطمبة كانتباىيـ راجعان إلى قدرة ، كلشخصية المعمـ الأثر الكبير في التدريس، يقتنع بياالأساليب التي 

لأف ، . كيعتقد الطاىر إف المعمـ يعد جزءان مف الطريقةُالمعمـ كمياراتو أكثر مما يرجع إلى طريقة التدريس أك مادة الدرس
يصؼ الطاىر المعمـ مف خلبؿ أستاذه البصير قائلبن "الأستاذ عمـ كأدب ، بةالمادة العممية كحدىا غير كافية لتييئة الطم

  ِكسمكؾ كشخصية"
كطريقة  كطريقة المحاضرة، منيا الطريقة التكاممية كطريقة التجزئة، كطرائؽ تدريس المغة العربية كثيرة كمتنكعة

لأف ، ثة إلى الطريقة التكاممية في تدريس المغة العربيةكتدعك طرائؽ التدريس الحدي، كالطريقة الإستقرائية كالقياسية، المناقشة
، التكامؿ أسمكب لتنظيـ عناصر الخبرة المغكية كتقديميا بما يحقؽ ترابطيا بصكرة تمكف الطمبة مف إدراؾ العلبقات بينيا

شفيي أك ، رمكتكظيفيا في أدائيـ المغكم مف خلبؿ محتكل لغكم متكامؿ العناصر مثؿ نص شعرم أك نثرم أك مكقؼ تعبي
أم إنؾ تراعي ، الاحتفاظ بالكحدة مع التجزئة، كيقكؿ الطاىر "إف الصحيح في الأمر، ّثـ تقكيـ الطمبة أكلان بأكؿ، تحريرم

.. ككؿ ما في أمر التجزئة أنيا عممت في أف يختص كؿ فرع بمزاياه فحيف تدرس المطالعة تؤكد .القكاعد إذ تدرس الإنشاء
الدكتكرة نادية غازم العزاكم ، كتؤكد تمميذة الطاىر ْلصكت كحسف الأداء مراعيان قكاعد النحك"ىدفيا الخاص مف سلبمة ا

 فدرسو مزيج مف الأدب كالنحك كالنقد في جك كدم مف المناقشة كالحكار.، ىذه المزية عند الطاىر
 كتاب أصكؿ تدريس المغة العربية كمنيجيتو:

أم إف الكتاب خلبصة لتجربة ، لدراسة كالممارسة كالالماـ بكتب مناظرةيعد ىذا الكتاب ثمرة لعكامؿ تمازجت ىي ا  
كترؾ فركعان أخرل لـ ، كجاءت فصكؿ الكتاب متكافقة مع تجربة المؤلؼ في الفركع التي درسيا، المؤلؼ في التدريس

إف جؿى مف كتب في  دكف أف يغفؿ الاشارة إلييا في صفحات متعددة مف الكتاب. كالحقيقة، مثؿ الخط كالإملبء، يدرسيا
لكف الطاىر في الحقيقة ، دكف أف يمنعيـ ذلؾ مف التكسع في كتبيـ، طرائؽ تدريس المغة العربية قد مارسكا التدريس عمميان 

أراد أف يعمـ الطمبة كالمعمميف الذيف سيقرؤكف الكتاب كيفية الاستفادة مف خبراتيـ التدريسية كتسجيميا في الدفتر المساعد 
يسجؿ فيو ما يعف لو مف رأم كما يعترضو مف مشكمة كما يعتقد إنو حؿ ليا ، لذم يحممو المدرس معو دائماكما يسميو ا

لذا يجب أف ، . يؤمف الطاىر أف المغة كائف حيٓخطأ كيضمنو ما يعجبو مف نصكص كما يجده عند الطمبة مف صكاب أك
 .ٔيو كيحس بالمتعة فيو كأم ثمر لذيذلأف الطالب يشعر بالحاجة ال، أف يقر كيدرس ما كاف ذا صمة بالحياة

، شديد التركيز، لكنو جاء مركزان ، يعد كتاب الطاىر مختصران ، كقياسان إلى كتب أخرل في طرائؽ تدريس المغة العربية  
 يعمـ، لكف المؤلؼ أضاؼ إليو ممحقان باسـ منيج البحث، لأنو كما قمنا سابقان ثمرة تجربة حية، خاؿ مف الفضكؿ كالتكرارات

                                                           

 .ِٓ-ِْ، صَُُِ، ٓطرائؽ التدريس العامة، تكفيؽ احمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط ُ
 .ّٓظ: أساتذتي، ص  ِ
 .ُِ، صَََِأـ القرل، مكة المكرمة،  ه عكض، جامعةمداخؿ تعميـ المغة العربية/ دراسة مسحية نقدية، د. احمد عبد ّ

 .ُِص
 .ُْٖٗ، ِاصكؿ تدريس المغة العربية، الدكتكر عمي جكاد الطاىر، دار الرائد العربي، بيركت، لبناف، ط ْ
 .ِٓظ: اصكؿ، ص  ٓ
 .ُّـ، ف، ص  ٔ



  م1223/حزيران     جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة    21العدد/

ِٓ 

لأنو درس مستقؿ ، كىذا الفصؿ غير مكجكد ضمف كتب الطرائؽ الأخرل، الطالب أك الباحث كيفية كتابة البحث الأدبي
 كسنرل لاحقان أف الطاىر سيطكر ىذا الممحؽ إلى كتاب جديد باسـ )منيج البحث الأدبي( كلأىميتو سيصدر في، بذاتو

 طبعات متعددة أيضان.
 المبحث الأكؿ

 كالتعبير كالقكاعدتدريس المطالعة 
 أكلان ػ القراءة:   

، الكتابة، القراءة أك المطالعة كما تسمى في الكتب المقررة عمى الطمبة ىي إحدل الميارات المغكية الأساس )القراءة   
ع كلكؿ نك ، كالقراءة نكعاف جيرية كصامتة، الاستماع( كىي الميارة التي تمكف صاحبيا مف فيـ المادة المكتكبة، الحديث

يؤثر الناحية الكظيفية ، فالباحث داكد عبده مثلبن ، كالكظيفة التي تؤدييا، كقد اختمؼ الباحثكف في أىمية القراءة، غرض يؤديو
لأنيا النكع الأجدل لفيـ المقركء لأف ما يحتاجو الانساف في معظـ ىذه المكاقؼ ىك ، كبالتالي يؤثر القراءة الصامتة، لمقراءة

كحتى نتمكف مف الاسراع في القراءة نحتاج إلى التدرب عمى فيـ المادة ، لا لفظ ىذه المادة، لمكتكبةفيـ المادة المغكية ا
كأف القراءة الجيرية ليا فكائد عممية ، كيزعـ داكد عبده أف القراءة الصامتة ىي القراءة الحقة، المغكية المكتكبة في صمت

 .ُكىي إفياـ الآخريف، فقط
فما الفائدة مف القراءة الصامتة إذا ، لكجدنا أنو لا يحقؽ الأىداؼ المرجكة مف القراءة، دان كلك فحصنا ىذا الرأم جي  

كلا ، كانت خاطئة؟ فمف المعركؼ في المغة العربية أف تغيير حركة داخمية أك خارجية في الكممة يؤدم إلى تغيير معناىا
، كيرل الطاىر أف القراءة الجيرية ىي الأصؿ في القراءة يمكف التحقؽ مف قدرة الطمبة عمى القراءة إلا بالقراءة الجيرية.

. كيرل الطاىر أف القراءة يجب أف "تخدـ القكاعد عف طريقيا ِلأنيا تعكد الطمبة عمى سلبمة النطؽ كجماؿ الأداء الصكتي
لبميذ يخطئكف في أم بتعكيد المساف عمى المفظ الصحيح السميـ كبالعمؿ عمى تككيف السميقة. إف كثيران مف الت، الطبيعي

  .ّكعميو فخير مف الاستطراد النحكم تعكيدىـ صحة لفظ المشككؿ"، القكاعد عمى الرغـ مف أف النص الذم يقرؤنو مشككؿ
كيؤكد مانغكيؿ في كتابو تأريخ القراءة إف ىكفماف كىك أحد مدرسي الأدب المشيكريف في جامعة ىايدلبرغ في ألمانيا    
كاف ينتقؿ بسرعة إلى قراءة النصكص ، الصؼ إلى مستنقع مكحؿ مف قكاعد النحك كالصرؼ كاف "بدؿ أف يجر ُْٕٕسنة 
كمف ملبحظة النص أعلبه يتضح قرب  ْليـ مف الاغتراؼ مف كنكز النصكص" حيث كاف يفسر ليـ ما يسمح، نفسيا

ستكشافية مف خلبؿ الاستعانة أسمكب الطاىر مف ىذا الأسمكب. أما لمعرفة معاني الكممات فيؤكد الطاىر عمى الطريقة الا
 بالطالب عمى تشخيص الكممة الصعبة كتفسيرىا بمقتضى السياؽ الذم تظير فيو.

كيحفظ فقط دكف عمـ ، كلمطاىر )تجربة في تعمـ القراءة( استقاىا مف تعممو في الكتٌاب ممخصيا إنو كاف يقرأ فقط  
كفي دار المعمميف العالية كانكا ، مى مر الزمف تذكران كفيمان كلكف المادة تبقى ع، بمعاني المفردات أك إدراؾ التركيبات

. ٓلتجربة كجد ليا مكانان مف الصكابكلكنو لدل مراجعة ا، يدرسكف ىذه النظرية )التكشؼ( في التعميـ بكصفيا قديمة كباطمة

                                                           

، الككيت،  ُ  .ُٔػُٓ، ص ُٕٗٗنحك تعميـ المغة العربية كظيفيان، داكد عبده، مؤسسة دار العمكـ
 .ّٓظ: أصكؿ، ص ِ
 .ّّـ، ف، ص  ّ
 .ٓٗ، ص ََُِتاريخ القراءة، البرتك مانغكيؿ، ت سامي شمعكف، دار الساقي، بيركت، لبناف،  ْ
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ف عمى المدرس أف يستثير انتباه اُالصكاب لطمبة إلى . كقد اكد الطاىر عمى العنصر الجمالي في مكضكعات القراءة كا 
 .ِالأخيمة كالصكر ليزيد في تذكقيـ

 
 ثانيانػ التعبير:

كيثير فييـ مكاىبيـ الكامنة عندما ، يعنى بمكاىب الطمبة، التعبير عند الطاىر درس مف صميـ الحياة مادة ككسيمة  
طاىر بيف مصطمحي . كيفرؽ الّكيضيؼ خدمة لمبلبد بإعداد أدبائو، فيضفي عمى الطالب الشعكر بالارتياح، يككف انشاء

التعبير كالانشاء كيرل أف الغاية المباشرة مف درس التعبير ىي إعانة الطمبة عمى أف يتحدثكا أك يكتبكا في أحد المكضكعات 
فيستطيعكف الانتفاع بعمميـ ىذا في تعامميـ كعرض كجيات نظرىـ. أما الانشاء فيك أف يبدع الطالب ، بمغة عربية مقبكلة

لأنو يقتضي ، كليس في مقدكر الطمبة كميـ ذلؾ، كما يفعؿ الشعراء أك الكتاب، صكر كعكاطؼ كأفكارصفحات فييا خياؿ ك 
. كاختمؼ ْمكىبة خاصة. كعمى المعمـ أف يشجع الطمبة عمى الابتكار لكي تككف في التعبير بعض مدلكلات الانشاء

الدكتكر نعمة رحيـ العزاكم مثلبن يرل أف عمى معممي ف، الباحثكف أيضان حكؿ أىمية التعبير كالانشاء كأم نكع أكلى بالتدريس
أما التعبير الابداعي أك الانشاء ، التعبير أف يدربكا تلبميذىـ عمى التعبير غير الفني لشدة حاجتيـ إليو في حياتيـ العامة

كيرل د. ابراىيـ  .ٓاعاتيـكاف عمييـ مر ، فإذا اكتشفكا ىذه القمة، فلب فائدة مف تدريسو لأنو لا يتاح إلا لقمة مف تلبميذىـ
كيرل الباحث أف ، ٔمحمد عطا "إف التعبير الكظيفي ىـ الأساس في تدريب التلبميذ لكي يتحقؽ الاتصاؿ الناجح بيف الناس"

بؿ حاكؿ ، لأنو لـ يدع قطٌ إلى ترؾ الانشاء كالاقتصار عمى التعبير الكظيفي، أف رأم الطاىر يمثؿ الرأم المناسب للئنشاء
تكضيح ، ىي: الألفاظ كالتراكيب، يما. قدـ الطاىر في كتابو معياران لتصحيح التعبير يتككف مف ستة فقراتأف يجمع بين

ىندسة الصفحة. كالحقيقة إف ىذه المعايير تكاد أف تككف مشتركة بيف ، الاملبء، الخط، النحك، الفكرة كالابانة عف العاطفة
ختلبؼ في التسميات كالتقسيمات. كيميؿ الطاىر في اختيار عدد كبير مف كتب طرائؽ تدريس المغة العربية مع ا

المكضكعات إلى أف يشترؾ المدرس مع الطمبة لاختيار عدد مف المكضكعات لكتابتيا عمى السبكرة ثـ اختيار المكضكع 
كيعتقد ، ٕالمناسب لأف "مف محاسف ىذه الطريقة أنيا تجمع ميزات الطرؽ الأخرل كتمتقي بيا رغبة المدرس برغبة الطمبة"

، الباحث إف لمكىبة الطاىر في الكتابة الإنشائية أثران في دعكتو للبىتماـ في التعبير الانشائي كضركرة تدريب الطمبة عميو
ف لإيمانو بطرائؽ المناقشة كالحكار في التدريس أثران في تحبيذه لطريقة الاشتراؾ مع الطمبة لاختيار مكضكعات الانشاء.  كا 

 النحك(:ثالثانػ القكاعد )
إذ اقتصر عمى شرح طرائؽ ، يرل الباحث أف الفصؿ الذم خصصو الطاىر لمقكاعد أك النحك كاف فصلبن اعتياديان   

ثـ بيف أف لكؿ طريقة محاسف كمساكئ كأف عمى ، تدريس القكاعد كىي الطريقة الالقائية كالتكشيفية كالاستقرائية كالاستنتاجية
أف طريقة الاستقراء التكشيفي ىي الطريقة المناسبة. كفي الخطكة رقـ  مناسبة كرألالمدرس الناجح أف يختار الطريقة ال

فلب بأس ، ( مف خطكات الفصؿ قدـ الطاىر نصيحة لممعمميف في حالة مكاجية المعمـ بسؤاؿ محرج لا يجد لو جكابان ُُ)

                                                           

 .ُِٓ، ص ََِْفصكؿ ذاتية مف سيرة غير ذاتية، د. عمي جكاد الطاىر، الدار العربية لممكسكعات، بيركت، لبناف،  ُ
 .ّْظ: أصكؿ، ص  ِ
 .ٔٓػ ٓٓـ، ف، ص  ّ
 . ُْـ، ف، ص  ْ
ك  ْٔكزارة التربية، بلب ت، ص  مف قضايا تعميـ المغة العربية، الدكتكر نعمة رحيـ العزاكم، الجميكرية العراقية، ٓ

 .ٕٔص
 .ُِِ، ص ََِٔالمرجع في تدريس المغة العربية، إبراىيـ محمد عطا، مركز الكتاب لمنشر، القاىرة، مصر،  ٔ
 .ْْظ: أصكؿ، ص  ٕ
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يككف المعمـ فيو عمى استعداد ، خرلكتأجيؿ الجكاب إلى مناسبة ا، أف يمجأ المعمـ إلى شيء مف الدىاء في تجنب السؤاؿ
كمما لا شؾ ، عمى إف لا يتكرر ذلؾ، بالجكاب إذا كاف السؤاؿ خارج مدار اختصاصو أك أف يعترؼ المعمـ بجيمو، أفضؿ

فاستطاع أف ، كقد كاجو الباحث مثؿ ىذه المشكمة، كما يقكؿ الطاىر، فيو أف الاعتراؼ بالجيؿ خير مف الجكاب الخطأ
 بفضؿ نصيحة الطاىر. ، جؿ الجكاب إلى مناسبة أخرلينجك منيا كيؤ 

كأقؿ ما تدؿ عمى صعكبتو ىذه المحاكلات الجمة في محاكلة تيسيره ، كيعترؼ الطاىر إف درس النحك درس صعب  
أجمعكا عمى أف الطاىر في درسو كاف ، كمف خلبؿ المقابلبت التي أجراىا الباحث مع عدد مف تلبمذة الطاىر ُكتبكيبو.
بؿ ىك يحرص في ، كيصحح لمطمبة ما يمحنكا بو، كيتحدث بمغة فصيحة مفيكمة لمجميع، عمى تجنب العاميةيحرص 

المؤتمرات كالميرجانات عمى تصحيح الأخطاء الصرفية أك النحكية لمباحثيف قبؿ مناقشتيـ كما حدث في ممتقى الابداع 
 .ِإذ صحح بعض الكممات لمناقد عبد الجبار البصرم ُْٗٗالعراقي 
فيحدثنا في كتابو )أساتذتي ، كيكد الباحث أف يشير إلى رأم ميـ لمطاىر حكؿ مف يؤلؼ كتاب قكاعد المغة العربية  

كمقالات أخرل( أف أستاذه محمد أحمد المينا قد عرض عميو الاشتراؾ معو في تأليؼ كتاب في قكاعد المغة العربية بعد أف 
.." أجاب الطاىر .مقى العربية مف ضيـ "كلكني لست مختصان بالنحك أك المغةشيد المينا ما يلبقيو الطمبة مف عنت كما ت

فرد عميو أستاذه "كىذا ىك سبب أساس رشحؾ لمميمة" إذ يرل الطاىر كما تعمـ مف استاذه المينا إف اشتراؾ مختص في 
 .ّالأدب في تأليؼ كتاب مدرسي في النحك يخمصو مف الجمكد كيشذب الزائد كيبعد الغريب

 بحث الثانيالم
 النصكص كتأريخ الأدب كالنقد كالبلبغة

 :أكلاػن النصكص
فيما تسمي الكتب الأخرل في طرائؽ التدريس ىذا الفصؿ باسـ )الأدب ، يفرد الطاىر في كتابو فصلبن لمنصكص  

 كسنرل لاحقان أسباب ىذا الفصؿ بيف الأدب كالنصكص.، كالنصكص( كيرل الطاىر أف يككف لمنصكص كتاب خاص
كتحفظ )عادة( رعاية لجماؿ ، النصكص عند الطاىر ىي: "مختارات مف الشعر كالنثر تقرأ انشادان أك القاء كتفيـ كتتذكؽك 

 . ْسبكيا كبياء أفكارىا لحاجة إلييا كاحتفاظان بيا عمى أنيا مف التراث الخالد"
كذلؾ لأنيا تقكـ في الأصؿ  Anthologyك المختارات الأدبيةكالطاىر في رأيو ىذا يتفؽ مع مصطمح الأنطكلكجيا أ   

كلعؿ كتاب )الحماسة( لأبي تماـ مف أشير كتب   عمى تحكيـ الذكؽ في العناصر الفنية التي تسرم في القصائد المختارة.
لقد استطاع  .المختارات الأدبية كيكصؼ بأنو المدرسة الكبرل التي تخرج فييا جمع كبير مف الشعراء كالمتأدبيف حتى اليكـ

معيارا نقديان في ، كالذكؽ الشعرم الصافي، تماـ مف خلبؿ ىذه المختارات الشعرية التككيد عمى مبدأ الجكدة الفنيةابك 
كىي أمكر لا تقيـ كزنان ليا الطريقة ، لذلؾ يركز الطاىر عمى مراعاة العنصر الجمالي كالجك السائد في النص .ٓالإختيار
كيؤمف في درس النصكص ، س النصكص مشابية لخطكات تدريس القراءةكيشير الطاىر إلى أف خطكات تدري، القديمة

فرب طالب يقدـ معنى لفقرة في القصيدة ، كأف يستمع المدرس إلى آراء التلبميذ في النص المقركء، بطريقة المناقشة كالحكار
طاىر عمى الطالب حفظ كيشترط ال، كالتربية الحديثة تشجع الطالب عمى إبداء رأيو، لـ يخطر بذىف المؤلؼ أك المدرس

كيرل أف درس النصكص درس إنشادو فقط كيركز الطاىر عمى اف يككف ، النصكص لأف للئنساف حافظة يجب أف تنمى

                                                           

 .ٔٔػ ٕٓـ، ف، ص  ُ
 .ُِْ، ص ُٓٗٗالكتاب الذىبي، نازؾ الملبئكة، إعداد عمي الطائي، دار الشؤكف الثقافية العامة، بغداد،  ِ
 .ٔٔظ: أساتذتي، ص  ّ
 .ٕٔظ: اصكؿ، ص  ْ
 .َُٗٗآفاؽ في الأدب كالنقد، د. عناد غزكاف، دار الشؤكف الثقافية العامة، بغداد،  ٓ
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. كيرل الباحث أف سبب إفراد فصؿ لمنصكص الأدبية يعكد إلى المنيج ُالمدرس قدكة في الحفظ كالأداء الفني لمنصكص
ض عمى المؤلؼ أف يستشيد بالنصكص الرديئة أك ذات الأغراض غير المحبذة لأف المنيج يفر ، العممي في درس الأدب

أما درس النصكص فلب يفترض عصر ما لممختارات ، كذلؾ لإعطاء صكرة كاضحة عف المشيد الأدبي لعصر ما، اليكـ
 فربما يتجاكر نص مف العصر العباسي مع نص مف العصر الحديث إذا تشابيا في عنصر جمالي معيف.

 :ػ تأريخ الأدب ثانيان 
ككما قمنا سابقان إف كتاب تأريخ الأدب أك الأدب كالنصكص يختمؼ عف كتاب النصكص بتبكيب المادة بحسب   

ننا لا نقؼ مف النصكص عند الأحسف فقط كفيو يأخذ الطالب قسطا مف حياة الشاعر، عصكرىا التاريخية كشيئان عف ، كا 
كلحظ الطاىر غمبة الجانب التاريخي ، تماعية إلى غير ذلؾ مف منيج الأدبكقيمو السياسية كالاج، العصر الذم عاش فيو

، عمي بعض الكتب المقررة عمى المدارس إذ كاف اسـ الكتاب )تأريخ الأدب العربي( كلمدرس بيذا الاسـ أضراره كما يرل
ننا، لذلؾ يرل الطاىر أف كتاب الأدب كالنصكص يجب أف يككف كسطان بيف النصكص كالتاريخ يجب أف نأخذ مف التأريخ  كا 
ىما الطريقة ، يعرض لطريقتيف، ما يككف إطاران لمنص كيعيف عمى فيمو. كعندما يصؿ الطاىر إلى طرائؽ تدريس الأدب

كيحبذ الطاىر أف يجمع المدرس بيف الطريقتيف عمى أف يككف أقرب ، كالطريقة الاستقرائية التكشيفية، الالقائية الاستنتاجية
. ككاف الطاىر في درس الأدب يميؿ إلى استعماؿ طريقة المناقشة كالحكار كطرح الأسئمة ِستقرائية التكشيفيةإلى الطريقة الا
( ، المثيرة لمتفكير كلا يعتمد في اختباراتو التحريرية عمى الأسئمة التقميدية المعتمدة عمى المستكل الأكؿ مف مستكيات )بمكـ

 .ّسئمة مف مستكل التحميؿ كالتركيب أك مستكل التطبيؽبؿ كاف يعمد إلى أ، كىك مستكل التذكر فقط
فقد دخمت ، كلـ تعد الطريقتاف السابقتاف كحدىما في درس الأدب، كفي القرف الكاحد كالعشريف تعددت طرائؽ التدريس  

كطريقة ، ىنيكطريقة العصؼ الذ، كطريقة التعمـ بالبحث، كالطريقة الاستكشافية، طرائؽ كأساليب أخرل مثؿ طريقة المناقشة
لما تكاني ، كالحؽ لك أف ىذه الطرائؽ كانت متداكلة كمعركفة في الأكاسط التعميمية كقت تأليؼ الكتاب، المشركعات كغيرىا
 كبياف مزاياه ليككف المعمـ عمى عمـ بيا. ، الطاىر عف شرحيا

لإحداث تغيير عممي ، يا عمميان لكف الطاىر أشار إلى أنشطة كأساليب تعميمية تعد حديثة في ذلؾ الكقت كقد طبق   
كمف ىذه الأنشطة كالأساليب: الرحلبت الأدبية إلى المتاحؼ أك دكر النشر أك المكتبات ، كتربكم مرغكب عند الطالب

أك المقابلبت الأدبية لبعض ، أم مشاىدة فمـ ركائي كتسجيؿ انطباعات الطمبة حكلو، كمنيا أيضان السينما، العامة
كقد استقبؿ ، ْلتعريؼ الطمبة بيـ كلكي يتييأ ليـ مكقؼ مف ىذه الشخصية، كالشعراء كالركائييف الشخصيات مف النقاد

كجعمو يتحدث عف تجربتو الأدبية مع ، الطاىر في غرفة الصؼ في الجامعة ذات يكـ الشاعر كالركائي يكسؼ الصائغ
 .ٓالطمبة مباشرة

 :ثالثان ػ النقد كالبلبغة
كمازاؿ النقاش دائران حتى ، ة مف المكضكعات التي أثارت نقاشان في درس المغة العربيةيعد مكضكعا النقد كالبلبغ  

أكجزىا الطاىر ، أما النقد فقد تأخر عندنا في دخكؿ مناىج الدراسة لعدة اسباب، اليكـ حكؿ الأىمية النسبية لدرس البلبغة
، كلقمة خبرة القائميف عمى تأليؼ الكتب المنيجية، ـكأف القضايا الأدبية لـ تكف لدييا الشيكع مثؿ اليك ، بجمكد دراستنا

                                                           

 .ٕٔػ َٕظ: اصكؿ، ص  ُ
 .ّٖ ػٕٕـ، ف، ص  ِ
 مقابمة مع تلبمذة الطاىر. ّ
 .َُٓـ، ف، ص  ْ
 مقابمة مع تلبمذة الطاىر. ٓ
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ذا قبؿ النقد اليكـ كذلؾ لتعريؼ الطمبة ببعض المصطمحات كالمكضكعات الأدبية كتاريخيا ُكلييمنة البلبغة عمى النقد . كا 
ف إلغاء ىذا الدرس لا يخمك مف مجاز  أم جافان "محترقان"، فإف "جكىر" البلبغة بقي ىك إياه، كخصائصيا لذا استقر ، فةكا 

لذلؾ اختار العراؽ أف يككف لو ، كيرل الطاىر أف في الدمج اعتباطان كثيران ، الرأم عمى دمج المكضكعيف في درس كاحد
 .ِكتاب في البلبغة ككتاب في النقد

قاش أك لأف ىذه المصطمحات المنقكلة مف الأدب الغربي لا تحتمؿ الن، كيحبذ الطاىر الطريقة الالقائية لتدريس النقد  
أما الجانب العممي مف الدرس فمف الممكف اف تبرز فيو شخصية ، كىك الجانب النظرم مف الدرس، أخذ رأم الطمبة فييا

ما الحادثة فييا؟ مف ىي الشخصية الرئيسة  :فيستطيع مثلب كمف خلبؿ تحميؿ قصة قصيرة مع الطمبة بأسئمة مثؿ، المدرس
. كمف مجمكع الأجكبة كما يضيفو ىك يستطيع المدرس أف .ف حاكر البطؿ؟في القصة؟ ىؿ ىناؾ مكاقؼ نفسية فييا؟ م

لى اىـ مزاياىا  .ّيخمص إلى تعريؼ القصة القصيرة كا 
مف أشير الكتب التي دخمت المنيج المدرسي كالجامعي ، كيعد كتاب )البلبغة الكاضحة( في سمبيا كفي إيجابيا   

كالحؽ أنيا حقيقة ، ْة قد تأثر بالكتاب ك )سرؽ( منو الكثير مف المؤلفيفكيرل الطاىر أف الكثير مف الأساتذ، في العراؽ
 كاقعة لـ يستطع غير الطاىر أف يشير إلييا!!

أك لكي نأتي بمثاؿ ، كىذا جناس، كيشير الطاىر إلى )بلبدة( درس البلبغة لك أننا درسناه لكي نقكؿ ىذه استعارة   
لذلؾ نحف ندرس البلبغة لنمحظ ما أحدثو الجناس أك ، ـ عمى الذكاء كالحياةلكف العممية التربكية تقك ، فيو جناس مثلبن 

لأف كجكد صكرة مف صكر البلبغة في نص مف النصكص لا يعني شيئان ، الاستعارة مف جماؿ أك )قبح( في النص الأدبي
 .ٓبذاتو

  :في تدريس البلبغة مف حيثكالحؽ أف الآراء التي جاء بيا الطاىر في تدريس البلبغة تتفؽ مع المدرسة الحديثة 
 ػ ترؾ الفصؿ بيف عمكـ البلبغة )المعاني كالبياف كالبديع( كجعميا كحدة كاحدة.

 ػ التخفيؼ مف المصطمحات البلبغية كالتقسيمات المتعددة لممصطمح.
 جعؿ البلبغة جزءان مف الدراسات الأدبية كالنقدية. ػ

 .ٔكالحديث عف عكاطؼ النص كمكسيقاه، ػ الاىتماـ بالنكاحي النفسية كالكجدانية لمنص
 الخاتمة
لعمي جكاد الطاىر جيكد كأعماؿ زادت عف الخمسيف عملبن في النقد كالتحقيؽ كالمقالة كلو خبرة تعميمة كاسعة استمدىا   

، بمدافمف دراستو في العراؽ كمصر كفرنسا كمف تدريسو في المدارس الابتدائية كالمتكسطة كالجامعية في العراؽ كعدد مف ال
كتعد طرائؽ تدريس المغة العربية مف ضمف اىتماماتو التربكية كالعممية. إذ نجد آراءه مبثكثة في عدد مف مقالاتو كفي 

 الكتاب الذم تركو بعنكاف )أصكؿ تدريس المغة العربية( الذم كاف ثمرة لتجربتو العممية في التدريس.

                                                           

 .ٖٔاصكؿ، ص  ُ
 .ٖٗـ، ف، ص  ِ
 .ُٗأصكؿ، ص  ّ

 .ّٗص  ،ـ، ف ْْ
 .ْٗـ، ف، ص  ٓ
، ُٖٔٗب الجامعي، مكة المكرمة، ، عبد الفتاح الجعمي، مكتبة الطالفي تدريس الأدب ًالبلبغة ًالنقدؿ فصً ٔ

 .ِٕٔص
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ية التي تتممذ عمييا كاستطاع إف يطكر الخبرات التعميمية التي تأثر الطاىر بعدد مف الشخصيات العممية كالتدريس  
حصؿ عمييا كأف يمزجيا بمعرفتو كخبرتو كدقة ملبحظاتو ليخرجيا لنا في الكتاب الأنؼ الذكر. ككاف الطاىر بكصفو تمميذان 

 كفيان لأساتذتو كأف كتابو )أساتذتي كمقالات أخرل( دليؿ عمى ذلؾ.
تو التعميمية التي امتدت أكثر مف خمسيف عامان أف يترؾ أثران جميان في جميع مف تتممذ عميو استطاع الطاىر في ممارس  
 أك عف طريؽ تلبمذتو أك عف طريؽ كتبو.، مباشرة
لأنو ، كعمى الرغـ مف صغر حجـ الكتاب قياسان إلى كتب أخرل إلا أنو جاء خاليان مف الفضكؿ كالزيادات كالتكرارات  

 ية.بحؽ ثمرة تجربة حقيق
 المصادر

 الكتب. :أكلان 
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