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 Abstract 

     Teaching of science needs a strategy that presents the content of the scientific material 

easily and simply considering the individual variations among the pupils, improving their 

intellectual abilities, and connecting the theoretical side with the practical one. General 

science addresses reason and improves its abilities and because most laboratories in schools 

lack the least requirements for success in teaching such as the insufficiency of the lab devices 

and the very large number of pupils in class. This does not allow the teachers to use labs and 

forces them to concentrate more on the theoretical side in teaching than the practical side 

because they are bound to daily and yearly plans to complete the syllabus of the material.  

 الممخص
اف تدريس العمكـ يحتاج إلى استراتيجية تدريسية تقدـ محتكل المادة العممية بشكؿ سيؿ كمبسط كتراعي الفركؽ الفردية 
بيف التلاميذ كتنمي قدراتيـ العقمية كتربط الجانب النظرم بالجانب العممي ضمف إمكانيات المدرسة المتكفرة، إف العمكـ 

و كيربط الجانب النظرم بالجانب العممي كحيث اف اغمب المختبرات في المدارس تفتقر العامة يخاطب العقؿ كينمي قدرات
لأبسط مقكمات نجاح التدريس فييا بسبب قمة الأجيزة كالمكاد المختبرية ككثرة إعداد الطمبة داخؿ الصؼ مما جعؿ مف 

خداـ الجانب النظرم في التدريس المدرسيف لا يستطيعكف استخداـ المختبر كمف ثـ يضطر المدرسكف لمتركيز عمى است
 أكثر مف الجانب العممي ككنيـ ممتزميف بخطة يكمية كسنكية لأجؿ أكمؿ مفردات المادة الدراسية

 أولًا: مشكمة البحث 
اف تدريس العمكـ يحتاج إلى استراتيجية تدريسية تقدـ محتكل المادة العممية بشكؿ سيؿ كمبسط كتراعي الفركؽ الفردية 

ذ كتنمي قدراتيـ العقمية كتربط الجانب النظرم بالجانب العممي ضمف إمكانيات المدرسة المتكفرة، إف العمكـ بيف التلامي
العامة يخاطب العقؿ كينمي قدراتو كيربط الجانب النظرم بالجانب العممي كحيث اف اغمب المختبرات في المدارس تفتقر 

المكاد المختبرية ككثرة إعداد الطمبة داخؿ الصؼ مما جعؿ مف لأبسط مقكمات نجاح التدريس فييا بسبب قمة الأجيزة ك 
المدرسيف لا يستطيعكف استخداـ المختبر كمف ثـ يضطر المدرسكف لمتركيز عمى استخداـ الجانب النظرم في التدريس 

 أكثر مف الجانب العممي ككنيـ ممتزميف بخطة يكمية كسنكية لأجؿ أكمؿ مفردات المادة الدراسية.
بذلؾ أصبح ىناؾ تدني في التحصيؿ بالرغـ مف الجيكد الحثػػيػػثة التي يبػػػػذليا المػعممكف بسبػػب عػػدـ استخداـ لمطمبة ك 

استراتيجيات تدريس حديثو تراعي كؿ ذلؾ .أف العمكـ مف المكاد الدراسية التي تتطمب ميارات كاستراتيجيات خاصة في 
ت العقمية لدل المتعمميف كاستخداميـ للأنشطة كالأساليب كالاستراتيجيات تدريسيا كتستكجب إعماؿ التفكير كتكظيؼ القدرا

الحديثة في تدريسيا كنتيجة لذلؾ برزت اتجاىات عالمية حديثة كمشاريع متطكرة تقدميا بصكرة مشكقة، كقد اىتمت بعض 
لأخرل بإبراز النكاحي ىذه المشركعات بالأسمكب العممي كطريقة العمماء في الكصكؿ إلى المعرفة، في حيف اىتمت ا

 (24: 2005الإنسانية كالجيد البشرم المبذكؿ في إنجازات العمكـ العامة . )كزارة التربية، 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

28 

 لذا يمكف أف تصاغ مشكمة البحث في السؤاؿ الآتي:
ؼ )ما اثر التدريس باستراتيجية المحطات العممية عمى التحصيؿ كالاستيعاب في مادة العمكـ العامة لدل تلاميذ الص 

 الخامس الابتدائي ؟( 
 ثانيا: أىمية البحث 

ذ إاف التقدـ اليائؿ في العمـ كالتطكر المعرفي المصاحب لو يجعؿ مف الصعب حشك أدمغة المتعمميف بالمعمكمات, 
ف حشك عقكؿ المتعمميف بقكالب جاىزة مف المعمكمات أمر في غاية الخطكرة لاف ذلؾ لا يسمح ليـ بأستخداـ عقكليـ إ

 المثمى كفي ىذا الصدد تشير نظريات بالصكرة
، لكف مف المؤسؼ أف معظـ معممي العمكـ في  التعمـ إلى أىمية الاستفادة مف مزايا التعمـ الكشفي في تعميـ العمكـ
المدارس يميمكف إلى حشك عقكؿ المتعمميف بتمؾ القكالب مف المعمكمات عف طريؽ استخداـ أسمكب الإلقاء، فيـ بذلؾ 

 (.56- 55: 1996ميف مف المشاركة في صنع العممية التعميمية. )الخميمي كآخركف، يحرمكف المتعم
كلذلؾ فاف المحطات العممية تؤكد الدكر النشط لمطمبة في التعمـ، بتكزيع الطلاب بشكؿ مجمكعات يقكمكف  

مشاىدة صكر بالتجكاؿ عمى عدد مف المحطات بيدؼ إجراء تجربة عف مكضكع الدرس أك قراءة مكضكع في محطة أك 
( باف المحطات العممية تسيـ في تنكع 2009لمكضكع الدرس في محطة أخرل كىذا ما أكده )امبك سعيدم كالبمكشي 

 (285: 2009الخبرات العممية كالنظرية، فضلان عف تنمية الذكاء المتعدد كمنيا البصرم المكاني.)امبك سعيدم كالبمكشي، 
لو مف أف يعرؼ الكيفية التي يتعمـ بيا الطمبة المتفكقكف كالكيفية التي يتعمـ لذلؾ فاف المعمـ الناجح في عممو لا بد

تباع طرائؽ تدريس كفيمة بتحقيؽ أىداؼ التربية.  بيا الطمبة متدنك التحصيؿ لكي يتمكف مف التخطيط الفعاؿ لمتدريس كا 
  (.195: 1993)إبراىيـ,

 لمسكغات الآتية:كاستنادا إلى ما تقدـ تبرز أىمية إجراء ىذا البحث في ا
. أىمية استخداـ استراتيجيات حديثة في التدريس لمعالجة تدني تحصيؿ الطلاب في العمكـ كمنيا استراتيجية المحطات 1

العممية التي تعد مف الاستراتيجيات الحديثة في تدريس العمكـ التي, كتأكيدان للاتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ عمى 
 جيات حديثة. استعماؿ طرائؽ كاستراتي

. يعد العمكـ العامة مف العمكـ التجريبية كالتي تربط الجانب النظرم بالجانب العممي، كلذلؾ فاف استراتيجية المحطات 2
 العممية تعمؿ عمى الربط بيف الجانبيف مف خلاؿ المحطات المتعددة .

عربي عمى )قدر اطلاع الباحث( استخدمت في . تعد ىذه الدراسة مف الدراسات القميمة عمى المستكل المحمي كالمستكل ال3
 تدريس مادة العمكـ العامة في المدارس الابتدائية لأكؿ مره كلذا يمكف رفد المكتبة الكطنية بمعمكمات بحثيو عنيا . 

 ثالثا: حدود البحث . 
 تقتصر حدكد البحث عمى ما يمي:

 مركز مدينة الحمة .طلاب الصؼ الخامس الابتدائي في ابتدائية الحمة لمبنات في  -1
الكحدتيف الرابعة كالخامسة مف كتاب العمكـ العامة الجزء الثاني المقرر تعميمو لمصؼ الخامس الابتدائي، الطبعة  -2

 . 2001التاسعة لسنة 
 (.2012 – 2011الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ) - 3

 رابعا: ىدف البحث . 
 -تدريس باستعماؿ:ييدؼ البحث الحالي لمتعرؼ عمى اثر ال

 استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ العامة في تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس الابتدائي.  -1
 استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ العامة في استبقاء طلاب الصؼ الخامس الابتدائي. -2
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 .  خامسا: فرضيتا البحث
 الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف:كلتحقيؽ ىدفا الباحث سيتـ اختبار 

( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية التي تدرس 0,05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -1
عمى كفؽ إستراتيجية المحطات العممية كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس كفؽ الطريقة الاعتيادية في 

 لبعدم في التحصيؿ . اختبار العمكـ ا
( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية التي تدرس 0,05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -2

عمى كفؽ إستراتيجية المحطات العممية كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس كفؽ الطريقة الاعتيادية في 
 لاستبقاء . اختبار العمكـ البعدم في ا

 . سادسا: تحديد المصطمحات
 عرفيا  .أولا: الاستراتيجية

( بأنيا مجمكعة مف إجراءات التدريس المختارة سمفان مف المعمـ أك مصمـ التدريس, التي يخطط 2001) زيتون -1
ء لاستخداميا في أثناء تنفيذ التدريس بما يحقؽ الأىداؼ التدريسية المرجكة بأقصى فاعمية ممكنة، كفي ضك 

 (.281: 2001الإمكانات المتاحة. )زيتكف,
فيرل إنيا مجمكعة مف الإجراءات المختارة لتنفيذ الدرس التي يخطط المعمـ لإتباعيا  -(:2011) .الخزاعمة -2

الكاحدة تمك الأخرل، بشكؿ متسمسؿ أك بترتيب معيف مستخدما الإمكانات المتاحة بما يحقؽ أفضؿ مخرجات 
 (. 256: 2011الأىداؼ التدريسية. )الخزاعمة، تعميمية ممكنة، كبما يحقؽ 

 ثانيا: المحطات العممية 
بأنيا طريقة تدريس تنتقؿ فييا مجمكعة صغيرة مف الطمبة عبر سمسمة مف المحطات  -:((Jones، 2007عرفيا  _1

طات مما يسمح لممعمميف اعتماد كسائؿ محدكدة تتيح لكؿ طالب بتأدية كؿ النشاطات عبر التناكب عمى المح
  (Jones,2007:16-21)المختمفة.

لـ يذكرا تعريفان محددان لممحطات العممية، إلا أنيما كصفاىا بأنيا: مجمكعة مف  -:(2011_ )امبو سعيدي والبموشي، 2
 الطاكلات المتباعدة داخؿ غرفة الصؼ أك المختبر ككؿ طاكلة تعد 
كتقكـ مجمكعات المتعمميف بالمركر ىذه المحطات بشكؿ  محطة عممية تعرض المادة العممية فييا بصكرة أنشطة متنكعة،

متعاقب كالتفاعؿ مع ىذه الأنشطة كالتزكد بالمعمكمات كالمعارؼ بأنفسيـ كبإشراؼ المعمـ، كتعتمد في تدريس الدركس 
 (.285-283: 2011العممية في العمكـ كما يمكف اعتمادىا في الدركس النظرية أيضان . )امبك سعيدم كالبمكشي، 

  ثالثا: استراتيجية المحطات العممية .
استراتيجية تدريسية تقكـ عمى مجمكعة الأنشطة العممية المتنكعة التي يضعيا المعمـ كالتي " -(:2011عرفيا )الشمري,- 

ينفذىا الطمبة دكريا كبالتعاقب عمى طاكلات محددة في الصؼ أك المختبر بغية تحقيؽ أىداؼ معينة عمى كفؽ تسمسؿ 
 ( . 8: 2011ناسب كطبيعة الأنشطة". )الشمرم ، زمني يت

 بأنيا  :( ويعرفيا اجرائيا2011ويتبنى الباحث تعريف الشمري )
استراتيجية تقكـ عمى مجمكعة مف الأنشطة يتعمـ فييا طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط )المجمكعة التجريبية( في أثناء  

 كالقرائية، كالصكرية( تجكاليـ بنحكٍ متتابع عمى ثلاث محطات )الاستكشافية, 
كبكاقع ست محطات كؿ كاحدة مف المحطات الثلاث مكرره مرتيف استنادا إلى أكراؽ العمؿ بإشراؼ الباحث بيدؼ الارتقاء 

 بالتحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء كالذكاء البصرم/المكاني.
 (.2007:101)نكفؿ،  لكف كالخط كالشكؿ كالطبيعة كالمجاؿ كالعلاقات التي تكجد بيف ىذه العناصر".
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 عرفو -: التحصيل:رابعا
بأنو " درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد أك مستكل النجاح الذم يحرزه أك يصؿ إليو في مادة  -(:2000. )علاـ، 1

 (305: 2000دراسية أك مجاؿ تعميمي.)علاـ، 
في اختبار يتضمف مجمكعة مف الأسئمة " بأنو قدرة الطالب عمى تعمـ مكضكع معيف يقاس بأدائو  -(:2005. )بركات، 2

 ( 108: 2005لقياس ىذا المكضكع " .)بركات، 
 -( كيعرفو إجرائيا:2005يتفؽ الباحث مع تعريؼ )بركات، 

مجمكعة المعمكمات التي اكتسبيا طلاب الصؼ الأكؿ متكسط في مادة الفيزياء, كيقاس بالدرجة التي يحصمكف عمييا في 
 عده الباحث لأغراض ىذا البحث .الاختبار التحصيمي الذم أ

 الخمفية النظرية 
 المحور الأول: استراتيجية المحطات العممية

تضـ استراتيجية المحطات العممية العديد مف الأنشطة العممية التي يمارسيا الطلاب في المحطات المخصصة ليـ كحسب  
 . مؾ الإستراتيجية للأنشطة العمميةيمارسيا المدرس كفؽ ت نكعيا لذا سيتـ في الخمفية النظرية التطرؽ إلى إلية التدريس التي

( أفّ التدريس ىك تفاعؿ بيف المعمـ كالتلاميذ بغية تحقيؽ الأىداؼ المرجكة كىذا 1982يرل ألمقاني ) مفيكـ التدريس،
ى التساؤؿ أك لمحاكلة التفاعؿ قد يككف في مناقشات أك تكجيو أسئمة أك إثارة مشكمة أك تييئة مكقؼ معيف كيدعك التلاميذ إل

 . ( 188: 1982الاكتشاؼ أك غير ذلؾ. )ألمقاني، 
( أف التدريس ىك نظاـ أك نسؽ يتككف مف مجمكعة مف الأنشطة التي يقكـ بيا المعمـ بقصد 2010كيضيؼ شاىيف )

 مساعدة التلاميذ عمى النمك المتكامؿ عمى كفؽ أىداؼ معينة. 
  أكلا: استراتيجية المحطات العممية

مكف كصؼ المحطات العممية بأنيا إستراتيجية تقكـ عمى عرض محتكل المادة الدراسية بأشكاؿ مختمفة مف الأنشطة ي
العممية كالتي يمارسيا الطمبة داخؿ الصؼ أك المختبر التي تككف متنكعة منيا: الاستكشافية أك القرائية أك الصكرية 

لطاكلات داخؿ غرفة الصؼ أك المختبر ككؿ طاكلة تعد محطة ليا كغيرىا، كما تكصؼ ىذه المحطات: بأنيا مجمكعة مف ا
 (18: 2011نشاط معيف يحقؽ ىدفان معينان. )الشمرم،

 انكاع المحطات العممية 
  -تكجد أنكاع عده لممحطات العممية يعتمد تصميميا عمى طبيعة كؿ درس، كمنيا:

 إجراء تجربة معينة لا: كتختص بالأنشطة المختبرية التي تتطمب المحطات الاستكشافية 
 يستغرؽ تنفيذىا كقتا طكيلا.

 كتعتمد عمى مادة قرائية يتـ تييئتيا مف المعمـ بيدؼ تككيف طمبة مستقميف لدييـ القدرة عمى المحطات القرائية :
 استخراج المعرفة مف مصادرىا الأصمية.

 :أك احد الطمبة المتفكقيف أك كتككف مخصصة لمخبراء، فيقؼ المعمـ خمؼ تمؾ المحطة  المحطات الاستشارية
 ميندس أك طبيب كعندما يصؿ الطمبة إلى الخبير يكجيكف إليو أسئمة تتعمؽ بمكضكع الدرس.

 كتساعد ىذه النكعية مف المحطات عمى تقريب المفاىيـ العممية كالخبرات المحسكسة إلى أذىاف المحطات الصورية :
 الطمبة

 طة إلى جياز حاسكب، إذ يطمب مف الطمبة مشاىدة عرض تقديمي : كيحتاج في ىذه المحالمحطات الالكترونية
 عمى البكربكينت لو علاقة بمكضكع الدرس، بحيث لا يستغرؽ الطمبة كقتا طكيلا عند ىذه المحطة.

 كترتبط بشخصيات عممية ليا علاقة بمكضكع الدرس.محطات متحف الشمع : 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

28 

 طمبة كتككف إجابة الخبير بكممة نعـ أك لا حتى يتـ : كفييا يتـ طرح مجمكعة أسئمة مف المحطات النعم او لا
 التكصؿ إلى الإجابة. 

  كيتـ استعماؿ جياز تسجيؿ أك تمفاز، يستمع الطمبة ما حدده المعمـ في أكراؽ العمؿ أك بصرية –محطات السمع :
 يشاىدكنو، ثـ يجيبكف عمى الأسئمة المحددة .

 ( 288-2011:286)أمبك سعيدم كالبمكشي، 
 ات الفكرية للاستراتيجية المحطات العمميةالاتجاى

 ( أف المحطات العممية اعتمدت عمى الاتجاىات الفكرية الآتية: 2011يرل )الشمرم، 
 .الاتجاه الاستقصائي3. الاتجاه الاستكشافي 2.الاتجاه البنائي 1
 ( .18: 2008)الشمرم،  

 الباحث في بحثو اعتمدت عمى الاتجاىات التالية:  إلا اف الباحث كجد بالبحث اف المحطات العممية التي استخدميا
 . الاتجاه القرائي. 4. الاتجاه الصكرم . 3.الاتجاه الاستكشافي. 2. الاتجاه البنائي . 1

 ستراتيجية التدريس عمى وفق المحطات العممية
الآتية لتطبيؽ ( يضع الباحث الخطكات 2009، كامبك سعيدم كالبمكشي )(jones,2007)اعتمادا عمى ما اقترحو 

 ستراتيجية المحطات العممية في الغرفة الصفية أك المختبر:
 يعرض المعمـ مقدمة عف الدرس كما مطمكب مف المجمكعات القياـ بو عند تجكاليا عمى المحطات العممية. -1
عدادىا بيف ) -2 : 2011شمرم،( طلاب. )ال6-4يتـ تشكيؿ مجمكعات التعمـ التعاكني كيفضؿ أف تككف غير متجانسة كا 
24-25) 

 طرائق تطبيق ستراتيجية المحطات العممية
 -( طرائؽ تطبيؽ إستراتيجية المحطات العممية كما يأتي:2011أكضح أمبك سعيدم كالبمكشي ) 
التجكاؿ عمى كؿ المحطات: كتعتمد عندما تحتاج المحطات إلى كقت قصير، كفييا يحدد المعمـ عدد المحطات كيقسـ  -1

 مجمكعات تساكم عدد المحطات، كؿ مجمكعة  طلاب الصؼ عمى
( دقائؽ يعمف المعمـ انتياء الكقت، طالبان مف المجمكعات الانتقاؿ إلى المحطات 10-7( طلاب كبعد مركر )6-4تضـ )

 التي عمى يمينيا أك يسارىا بحسب القانكف الذم يضعو المعمـ 
د المجمكعات إلى أماكنيا ثـ يبدأ المعمـ بمناقشة كرقة العمؿ في بداية الحصة، كبعد الانتياء مف زيارة جميع المحطات تعك 

 كمناقشة نتائج المجمكعات في كؿ محطة ثـ يغمؽ المعمـ النشاط .
( دقائؽ فيمجأ إلى اختصار 10التجكاؿ عمى نصؼ المحطات: كتعتمد عندما تحتاج الأنشطة الى كقت أكثر مف ) -2

( محطات مثلا يتـ المركر عمى محطتيف فحسب، كىنا يتـ تصميـ 4المحطات إلى نصؼ العدد، كبدؿ المركر عمى )
 ( دقيقة.15( محطات كؿ اثنتيف متشابيتيف كيستغرؽ المككث عند كؿ محطة نحك )4)
التعمـ المجزأ: كتعتمد عندما يراد اختصار الكقت، كفييا يتكزع أعضاء المجمكعة الكاحدة بيف المحطات المختمفة، إذ  -3

عضاء المجمكعة محطة كاحدة فحسب، ثـ يجتمعكف بعد انتياء الكقت المحدد، كيدلي كؿ طالب يزكر كؿ عضك مف أ
 ( 292، 2011بما قاـ بو كشاىده في المحطة التي زارىا، كبذلؾ يتبادلكف الخبرات.)أمبك سعيدم كالبمكشي، 

 -كسيختار الباحث الطريقة الأكلى )التجكاؿ عمى كؿ المحطات( للأسباب الآتية:
 يا تلائـ طبيعة البحث مف حيث عدد المجمكعات في داخؿ الصؼ كنكعية المحطات التي تـ تصميميا .لأن -1
لأف المجمكعة بكامؿ أعضائيا تمر عمى كؿ محطة مما يتيح الفرصة لكؿ طالب باكتساب المعرفة العممية بنفسو، مما  -2

 قد يساعد عمى رفع مستكل التحصيؿ العممي لدييـ . 
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 المحطات العممية ةستراتيجيأىداف 
 يمكف تكضيح أىداؼ ستراتيجية المحطات العممية بالآتي: 

التغمب عمى مشكمة نقص الأدكات: فعندما تككف الأدكات كالمكاد محدكدة تفيد ستراتيجية المحطات العممية في التغمب  -1
جمكعاتيـ مجمكعة بعد أخرل عمى ىذه المشكمة، فيتـ كضع مكاد كؿ تجربة عمى طاكلة مستقمة كيقكـ المتعممكف في م

جراء التجربة، كىذا لا يحتاج إلى تكفير مكاد كأدكات بعدد المجمكعات .  بزيارة ىذه المحطة كا 
التغمب عمى سمبية العركض العممية، ففي طريقة العركض العممية يقكـ المعمـ عادة بإجراء التجربة أماـ الصؼ كمو  -2

ابعة كالانتظار لمحصكؿ عمى النتيجة، أما في ستراتيجية المحطات العممية كيككف دكر المتعمميف ىك المشاىدة كالمت
فتقكـ كؿ مجمكعة بإجراء التجربة بنفسيا كالتفاعؿ مع المكاد كالأدكات بصكرة مباشرة، كبذلؾ يتدربكف عمى عدد اكبر 

 مف عمميات العمـ كلا سيما عممية التجريب التي يمارسكنيا بأنفسيـ. 
 التغيير كالحركة في الصؼ الدراسي . إضفاء المتعة ك  -3
تنكع الخبرات العممية كالنظرية، ففييا يتـ تصميـ المحطات العممية بحيث تتنكع الخبرات فييا بيف قراءة كاستكشاؼ  -4

 كتجريب كاستماع 
 : دراسات تناكلت استراتيجية المحطات العمميةدراسات سابقة

 (Olga & Nermin (2010( دراسة 1 
 (2011)الشمرم،( دراسة 2 

 أولا: الدراسات الأجنبية
 (Olga & Nermin (2010( دراسة 1 

أجريت الدراسة في أميركا، كتشير إلى أف سكء الفيـ لممفاىيـ لا يقتصر عمى الأطفاؿ فحسب، بؿ يتعدل ذلؾ إلى 
. كركزت الد راسة عمى فيـ معممي العمكـ المعمميف أيضا، الذيف يمتمككف الكثير مف الفيـ الخاطئ لممفاىيـ في مادة العمكـ

في أثناء الخدمة لأربعة مفاىيـ في عمـ الأرض كالفضاء تدرس في المرحمة الابتدائية ىي: لماذا تحدث الفصكؿ، كأطكار 
( متخرجا مف السنة الثانية في البرنامج الحضرم في جامعة 29القمر، كدكرة الصخكر كالزلازؿ الأرضية. كاف المشارككف )

الشرقي لمكلايات المتحدة. استمد البحث بياناتو مف اختباريف يتضمناف أسئمة مف النكع المفتكح، احدىما قبؿ  تقع في الجنكب
المشاركة في محطات التعمـ المستندة إلى تشغيؿ اليديف كالآخر بعد المشاركة في تمؾ المحطات، فضلان عف حكارات عف 

ت. استعممت في البحث بطاقات لتسجيؿ الأجكبة عف كؿ سؤاؿ، مكضكعات في مجمة عممية في إثناء المشاركة في المحطا
كأشارت النتائج إلى أف المعمميف يمتمككف فيما متدنيا لمفاىيـ عمـ الارض كالفضاء التي تدرس في المرحمة الابتدائية. 

يف كانت فعالة في كباستعماؿ الاختبار التائي تـ التكصؿ إلى نتيجة مفادىا أف محطات التعمـ المستندة إلى تشغيؿ اليد
. كأخيرا كاف تأثير الحكارات بشأف المكضكعات العممية في المجالات التي تـ تناكليا مع  التغيير ألمفاىيمي لمعممي العمكـ

 Olga (&Nermi( 2010:86،المحطات ايجابيا كمفيدا.
 ثانيا: الدراسات العربية

الى الكشؼ عف اثر ستراتيجيتي المحطات العممية  اجريت ىذه الدراسة في العراؽ ىدفت(. 2011( دراسة )الشمرم،2
كمخطط البيت الدائرم في تحصيؿ مادة الفيزياء كتنمية عمميات العمـ لدل طلاب معاىد إعداد المعمميف، كتككنت عينة 

( طالبا قسمكا عمى ثلاث مجاميع متساكية )مجمكعتيف تجريبيتيف كالثالثة ضابطة(، ككاف عدد طلاب كؿ 72البحث مف )
( طالبا، استخدـ الباحث اربع محطات عممية ىي )الاستكشافية، كالقرائية، كالاستقصائية "النعـ كاللا"، 24) جمكعةم

كالإلكتركنية(، كبعدىا طبؽ اختبار تحصيؿ مادة الفيزياء كاختبار عمميات العمـ عمى مجمكعات البحث الثلاث، كبعد ذلؾ 
، كلمعرفة تأثير ستراتيجيات التدريس في عينة SPSSمج الإحصائي جمعت البيانات كعكلجت إحصائيا بكاسطة البرنا

، كاختبار تككي، ككسائؿ إحصائية أخرل أظيرت النتائج  One –Way – ANOVAالبحث اعتمد تحميؿ التبايف الأحادم 
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رس طلابيا ( في التحصيؿ لصالح المجمكعة التجريبية الثانية التي يد0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
باعتماد ستراتيجية مخطط البيت الدائرم، كفي تنمية عمميات العمـ لصالح المجمكعة التجريبية الأكلى التي يدرس طلابيا 

 (1: 2011باعتماد ستراتيجية المحطات العممية.)الشمرم, 
 دى الإفادة من الدراسات السابقة م

ييا كمناقشتيا، فقد إفاد منيا الباحث في منيجية بحثو التي بعد أف تـ عرض الدراسات السابقة التي تيسر الاطلاع عم
جراء التكافؤ،  اتبعو، كلاسيما في تكضيح الأىداؼ كصكغ الفرضيات، كاختيار حجـ العينة، كالتصميـ التجريبي، كا 

 كالمعالجات الإحصائية.
جراءاتو   منيج البحث وا 

  Experimental Desognالتصميم التجريبي 
يـ التجريبي بمثابة الاستراتيجية التي يضعيا الباحث لتحديد الطريؽ لمكصكؿ الى نتائج يمكف يعد اختبار التصم

الكثكؽ بيا للاجابة عمى الاسئمة التي طرحت في مشكمة البحث كالتحقؽ مف صحة الفرضيات الصفرية التي كردت في 
 (102، 1974اىداؼ البحث )عبد الجميؿ كمحمد، 

لملائمتو مع ظركؼ التجربة ريبي ذا الضبط الجزئي وذا الاختبار البعدي لمتحصيل التصميم التجاختارت الباحثة 
 ( كفيما يأتي مخطط ليذا التصميـ .260، ص1989)جابر كاحمد، 

 1مخطط 
 التصميم التجريبي

 المتغير التابع  المتغير المستقؿ  المجمكعة 
 التحصيؿ كالاستبقاء  المحطات العممية  التجريبية
 التحصيؿ كالاستبقاء   لطريقة الاعتيادية ا الضابطة 

اختارت الباحثة ابتدائية الحمة لمبنات قصديا مف بيف المدارس التابعة لممديرية العامة لتربية بابؿ  :مجتمع البحث كعينتو -1
 لتطبيؽ التجربة كذلؾ للاسباب الاتية:

الاختبار العشكائي لعينة البحث . اف  شعب مف تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي مما يكفر لمباحثة فرصة 3كجكد  -1
 تمميذات المدرسة مف بيئة متقاربة اجتماعيا كاقتصاديا كثقافيا .

تمميذة تـ  87ج(  –ب  –ابداء ادارة المدرسة استعدادىا لاستضافة الباحثة، بمغ عدد التمميذات في الشعب الثلاثة )أ  -2
لتجريبية كشعبة أ المجمكعة الضابطة ككاف عدد افراد اختيار شعبتيف بصكرة عشكائية لتمثؿ شعبة ب المجمكعة ا

 لكؿ شعبة . 29بكاقع  58العينة 
عمى الرغـ مف اف تمميذات المجمكعتيف مف مدرسة كاحدة . كمف اعمار متقاربة كمف كسط تكافؤ المجموعتين:  .3

في نتائج كالتي قد يككف  اجتماعي متشابو لحد ما، إلا أف الباحثة ارتأت اف تضبط عدد مف المتغيرات التي قد تؤثر
سبب بعضيا الفركؽ الفردية بيف التمميذات كخاصة ما تمتمكو التمميذات مف مفاىيـ عممية سابقة . لذلؾ فقد تـ اجراء 

 التكافؤ في المتغيرات الاتية .
 التحصيل في مادة العموم لمصف الرابع الابتدائي  -1 -3

الرابع الابتدائي كحسب متكسط درجات كؿ مجمكعة . اضافة الى احصيت الدرجات النيائية في مادة العمكـ لمصؼ 
 يكضح ذلؾ . 2التبايف كالقيمة التائية )ت( كالجدكؿ 
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 2جدول 
 القيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات مادة العموم لمصف الرابع الابتدائي لتمميذات المجموعتين

 الدلالة الاحصائية ةالقيمة التائي التبايف  المتكسط العدد المجمكعة 
  جدكلية محسكبة

 غير 2,03 0,3 3,35 8,3 29 التجريبية أ
 دالة   3,52 8,4 29 الضابطة ب

كىي اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية عند مستكل  0,3اف القيمة التائية المحسكبة تساكم  2كيتضح مف الجدكؿ 
 (10، ص1977ف متكافئتيف في ىذا المتغير )البياتي، ( كعمى ذلؾ فاف المجمكعتي0,05الدلالة الاحصائية )

( Raven. قامت الباحثة بالتحقؽ مف تكافؤ افراد مجمكعتي البحث في متغير الذكاء مستخدمة اختبار رافف )الذكاء  3-2
عينة البحث لممصفكفات المتتابعة لملائمتو لمبيئة العراقية . كيتصؼ بدرجة مف الصدؽ كالثبات كصلاحيتو لمفئات العمرية ل

(. كقد اتبعت الباحثة 21، ص1983كالتي صممت لقياس القابمية العقمية المتميزة بتزايد صعكبتيا تدريجيا )فخرم كاخركف، 
كتـ تصحيح  6/10/2012تعميمات تطبيؽ الاختبار بدقة عند تطبيقيا عمى افراد المجمكعتيف في يكـ الخميس المكافؽ 

ابة صحيحة كصفر للاجابة غير الصحيحة اك المترككة. باستخداـ الاختبار التائي الاجابات باعطاء درجة كاحد لكؿ اج
(t- test لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطي مجمكعتي البحث تبيف اف ىذا الفرؽ غير داؿ احصائيا اذ )

كىذا يعني  0,05ستكل دلالة كم 58تحت درجة حرية  2,002اما قيمة )ت( الجدكلية  0,59بمغت قيمة )ت( المحسكبة 
  3يبيف ذلؾ .جدكؿ  3اف المجمكعتيف متكافئتاف في متغير الذكاء كالجدكؿ 

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالتبايف كالقيمة التائية كالمحسكبة كالجدكلية لمجمكعتي البحث في متغير الذكاء 
المتوسط  العدد المجموعة الشعبة 

 الحسابي
الانحراف 

 معياريال
درجة  القيمة التائية التباين

 الحرية
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية
 غير دالة 58 2,002 0,59 85,3 9,2 28,1 29 التجريبية أ
 41,86 6,4 26,8 29 الضابطة ب

 ادىا لتطبيؽ تجربة البحث الحالي:كبيذا فاف المجمكعتيف متكافئتاف في المتغيرات التي قد تؤثر في النتائج كبالإمكاف اعتم
لما كاف المتغير التابع لمبحث ىك اكتساب المفاىيـ العممية فاف معرفة ما تمتمكو التمميذات مف المعرفة المسبقة:  3-3

خبرات سابقة ذات صمة بمحتكل مكضكعات الكحدة التعميمية المستيدفة في التجربة يعد امرا ضركريا كمنطمقا في تدريس 
فقرة كقد تركزت  20العممية كبغية تحقيؽ ذلؾ فقد تـ اعداد اختبار تحصيمي ذم فقرات مكضكعية البناء بمغت  مفاىيميا

 : الاىداؼ التي تدكر حكليا الفقرات الاختبارية في كشؼ قدرة التمميذات بالاتي
سا لعممية التصنيؼ، التمييز بيف امثمة كلا امثمة المفيكـ الكاحد، تحديد صفة اك معيار معيف يمكف اتخاذه اسا -1

 تحديد التعميمات الصحيحة اك الخاطئة كالمتعمقة حكؿ مفيكـ معيف 
كلمتأكد مف سلامة الاختبار قبؿ تطبيقو تـ عرضو عمى مجمكعة مف الخبراء الافاضؿ المختصيف في طرائؽ تدريس 

 (.1العمكـ كعمكـ الحياة كالقياس كالتقكيـ ممحؽ )
لمفتكحة مف قبؿ الخبراء تـ تطبيقو عمى التمميذات المجمكعتيف البحث في يكـ كبعد القياـ في بعض التعديلات ا

 كبعد عممية التصحيح تـ احتساب المتكسط كالتبايف كالقيمة التائية لكؿ مجمكعة .  22/9/2012الاحد 
 القيمة التائية المحسكبة كالجدكلية لدرجات تمميذات البحث في اختبار المعرفة المسبقة 4جدكؿ 

الدلالة  القيمة التائية التبايف المتكسط العدد كعةالمجم
 جدكلية محسكبة  الاحصائية

 غير دالة 2,037 0,088 17,68 12,551 29 تجريبيةأ
 18,87 12,862 29 الضابطة ب
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لالة كىي اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية عند مستكل الد 0,088اف القيمة التائية المحسكبة  4يتضح مف الجدكؿ 
 (14، ص1983كعمى ذلؾ فاف المجمكعتيف متكافئتيف في متغير المعرفة المسبقة )فخرم،  0,05الاحصائية 

 ضبط العوامل الدخيمة: -3
حرصت الباحثة فضلا عما تقدـ مف اجراءات التكافؤ بيف مجمكعتي البحث عمى ضبط بعض المتغيرات كالتي 

 تائجيا . تعتقد انيا قد تؤثر في سلامة اجراءات التجربة كن
ظركؼ التجربة كالحكادث المصاحبة: كاف لتعاكف ادارة المدرسة دكرىـ في تلافي ام ظرؼ طارئ اك حكادث  - أ

 مصاحبة لذلؾ لـ تتأثر التجربة كسارت بصكرة سميمة . 
جميؿ، الاندثار التجريبي: يعني الاثر الناتج عف ترؾ عدد مف تمميذات عينة البحث اك انقطاعيف اثناء التجربة )عبد ال - ب

(، كقد اطمعت الباحثة عمى سجلات الغيابات مف ادارة المدرسة كلاحظت انتظاـ دكاـ الطالبات 95، ص1981
 مجمكعتي البحث كلـ تحدث غيابات مؤثرة عمى نتائج التجربة .

 ،1983اختبار عينة البحث: يعتمد اثر المتغير المستقؿ في التجربة الى حد كبير عمى تكافؤ المجمكعات )جابر،  - ت
 ( فقد تـ التحقؽ مف تكافؤ المجمكعات المشار الييا سابقا.196ص

 اثر الاجراءات التجريبية: حاكلت الباحثة التقميؿ مف اثر بعض العكامؿ التي قد تؤثر عمى سلامة سير التجربة كىي: - ث
 ة في اكقاتيا .المادة الدراسية: كانت المادة الدراسية مكحدة لمجمكعتي البحث كالدركس اليكمية تسير بصكرة مكحد -1
الخطط التدريسية: تـ اعداد الخطط التدريسية لمجمكعتي البحث كذلؾ بادخاؿ المتغير المستقؿ في الخطط التدريسية  -2

 لكؿ مف المجمكعتيف .
مدرسة المادة: تأكيدا عمى المكضكعية في التدريس قامت الباحثة بتدريس مجمكعتي البحث بنفسيا كي يتـ تحييد  -3

 تي تعتمدىا المدرسة كخصائصيا الشخصية كخبرتيا عمى نتائج التجربة .اساليب التدريس ال
كبذلؾ كانت مدة  19/12/2010كلغاية  9/10/2010المدة الزمنية: استغرقت مدة التجربة مف يكـ الاحد المصادؼ  -4

 التجربة متساكية لمجمكعتي البحث .
كبذلؾ كانت مدة  19/12/2012كلغاية  9/10/2012المدة الزمنية: استغرقت مدة التجربة مف يكـ الاحد المصادؼ  -5

 التجربة متساكية لمجمكعتي البحث .
مكاف التدريس: تـ تدريس مجمكعتي البحث في صفكؼ مخصصة لتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في مدرسة  -6

 الحمة لمبنات . 
جريبي مف اجؿ استمرار سرية البحث: تـ اتفاؽ الباحثة مع الادارة عمى عدـ اخبار الطالبات بأنيف في كضع ت -7

 نشاطيف كبشكؿ طبيعي لتككف نتائج التجربة دقيقة كلضماف سلامة الخارجية ليا .
حصص اسبكعيا في مادة العمكـ لمصؼ الخامس الابتدائي بكاقع  4جدكؿ تكزيع الحصص الاسبكعي: تـ تدريس  -8

ة التكافؤ في تكقيتات الدركس حصتيف لكؿ مجمكعة مكزعة عمى يكميف كبالاتفاؽ مع ادارة المدرسة كتـ مراعا
 . 2لمجمكعتي البحث لتلافي الاختلاؼ في جيد المدرسة المبذكؿ اثناء التدريس كما في مخطط 

 2مخطط 
 جدول توزيع الحصص الاسبوعي لمجموعتي البحث

 الحصة المجمكعة اليكـ
 الثانية  التجريبية الاحد

 الثالثة الضابطة

 الثالثة  التجريبية  الاثنيف
 الثانية الضابطة
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 مستمزمات البحث:  -4
لقد تمثمت المادة التعميمية بما تضمنتو الوحدة الرابعة والخامسة من كتاب العموم المدرسي : ميةالمادة العم-5

 الجزء الثاني لمصف الخامسة الابتدائي 
 الاغراض السمككية لمحتكل المادة التعميمية  5-2

عمميف كالمعمـ كعناصر البيئة المختمفة التي يييئيا المعمـ مف اجؿ اكسابيـ التدريس عممية تفاعؿ متبادلة بيف المت
المعمكمات التي ينبغي تحقيقيا في فترة زمنية محددة، كاف لا بد لعممية تخطيط التدريس اف تتضمف صياغة الاىداؼ 

مكغ تمؾ الاىداؼ )نكؽ كعبد الرحمف، التعميمية بصكرة انماط سمككية كادائية مع تييئة مناسبة لممكاقؼ التعميمية اللازمة لب
( فالاىداؼ السمككية ما ىي إلا غايات اك اىداؼ تعميمية تحدد كمعيار لمسمكؾ الفعمي اك انيا كصفا 32، ص1993

كعمى اساس ذلؾ فقد تـ صياغة الاىداؼ صياغة  0( 163، ص2003ملاحظا لمسمكؾ القابؿ لمقياس . )الفتلاكم، 
عرضا سمككيا كاستخدمت في كتابة الخطط التدريسية كفي اعداد فقرات  30اض السمككية الكمي سمككية. كقد بمغ عدد الاغر 

تقكيمية التحصيؿ . كقد تـ عرضيا عمى عدد مف الخبراء في مجاؿ التربية كطرائؽ التدريس لغرض التأكد مف صلاحيتيا 
  1كما في ممحؽ

التعميمية تعد عنصرا مف عناصر المنيج كلا يمكف اف  ( اف الكسائؿ1984الكسائؿ التعميمية . يرل )المقاني،  5-3
( كنظرا للاىمية البالغة لمكسائؿ التعميمية كلما تمتاز بو 8، ص1984تتـ العممية التعميمية بدكنيا عمى نحك فعاؿ )المقاني، 

جمكعتيف كقد تمثمت مف مزايا عديدة عند استخداميا في التدريس فقد استخدـ الباحث عدد مف ىذه الكسائؿ في تدريس ا لمم
بالاتي: نماذج حيكانية لدائنية الصنع . صكر حيكانات كنباتات مختمفة . صكر مف الكتاب المدرسي . السبكرة كالطباشير 

في ضكء محتكل المادة التعميمية كالاغراض السمككية جرل اعداد الخطط التدريسية  0اعداد الخطط التدريسية -الممكف .
عرضت نماذج مف ىذه الخطط عمى لجنة مف الخبراء لبياف ارائيـ بمدل صدقيا كملائمتيا .  ( لممجمكعتيف كقد2)ممحؽ

 التدريس باستخداـ دكرة التعمـ:.-(1كقد تـ الأخذ بما اتفؽ عميو معظميـ مف ملاحظات )ممحؽ 
ختبار صدؽ الاختبار: اف المقصكد بصدؽ الاختبار يعني مدل قياس فقرات الاختبار لمشيء الذم كضع الا 6-2

 ( 383، ص1988مف اجؿ قياسو )احمد كخميؿ، 
 كلمتحقؽ مف صدؽ الاختبار فقد تـ اعتماد عمى نكعيف مف الصدؽ ىما: 

يمثؿ المظير العاـ للاختبار مف حيث نكع المفردات ككيفية صياغتيا  face validity 0الصدؽ الظاىرم:  - أ
كتـ عرض فقرات  0( 680، ص1977 كتعميمات الاختبار ككقتيا كمدل كضكحيا كمكضكعيتيا )زمزية،

( لابداء رأييـ حكؿ 1الاختبار عمى خبراء كمتخصصيف في طرائؽ تدريس العمكـ كالقياس كالتقكيـ )ممحؽ 
صلاحية الفقرات كملائمتيا لمستكل التمميذات كفي ضكء ما ابدكه مف ملاحظات تـ تعديؿ صياغة بعض 

 الفقرات فاصبحت صالحة كملائمة .
اف صدؽ المحتكل يعد مؤشرا لمدل ارتباط فقرات الاختبار بمحتكل  content validity 0صدؽ المحتكل:  - ب

( . كلقد تـ التكصؿ 171، ص1985المادة الدراسية كالاىداؼ التدريسية التي يراد الاختبار بيا . )ركدني، 
الاختبار بصيغتو  ليذيف النكعيف مف الصدؽ مف خلاؿ التكافؽ بيف تقديرات الخبراء الافاضؿ الذيف عرض عمييـ

الاكلية الاغراض السمككية( لبياف رأييـ في مدل تغطيتيما كعمميات النحصيؿ ا المستيدفة ككذلؾ صلاحية 
 % مف آراء الخبراء .80فقرات الاختبار مف النكاحي العممية كالفنية كالمغكية . اذا حازت عمى نسبة قبكؿ 

تمميذ مف تلاميذ الصؼ  30ى عينة استطلاعية شممت التجربة الاستطلاعية: يرل تطبيؽ الاختبار عم 6-3
كتـ اشعارىـ بمكعد الاختبار قبؿ اسبكع مف مكعده  11/10/2012الخامس الابتدائي في مدرسة الحمة لمبنيف يكـ الاثنيف 

دقيقة صححت اكراؽ التلاميذ عمى كفؽ مفتاح  40المحدد كقد بمغ متكسط كقت الاجابة عمى فقرات الاختبار كافة 
تصحيح المعد سمفا كقد اعطيت درجة كاحدة لكؿ فقرة صحيحة كصفرا للإجابة الخاطئة اك المترككة كنظمت الدرجات في ال
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 جدكؿ خاص لإجراء العمميات الاحصائية اللازمة ليا. 
.اف اليدؼ مف التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار ىك تعرؼ  item analysisالتحميؿ الاحصائي لمفقرات:  5-4
صعكبة كؿ فقرة كقدرتيا عمى التمييز بيف الافراد المتفكقيف كالمتأخريف، اضافة الى فعالية بدائؿ الفقرات كالحكـ عمى  مستكل

 مدل صدؽ كتبايف الاختبار، لذا قامت الباحثة بإجراء التحميؿ الاحصائي لتعرؼ تمؾ الخصائص عمى النحك الاتي. 
، يقصد بمستكل صعكبة نسبة المجيبيف الذيف اجابكا عف difficulty items. أ: مستكل صعكبة الفقرات:  5-4

(، ككمما زاد معامؿ صعكبة الفقرات دؿ عمى سيكلتيا ككمما 403، ص1983الفقرة اجابة صحيحة في عينة ما. )جابر، 
( كيشير بمكـ الى اف فقرات الاختبار تعد مقبكلة اذا 105، ص1989نقص مستكل الصعكبة دؿ عمى صعكبتيا. )عزيز، 

 ( لذلؾ تعد جميع فقرات الاختبار جيدة.Bloom، 1971، p.60( )0,80 – 0,20تراكح معامؿ الصعكبة بيف )
.يقصد بقكة تمييز الفقرات مدل قدرة كؿ فقرة مف  item discrimination power. ب: قكة تمييز الفقرة: 5-4

دنيا بالنسبة لمصفة التي يقيسيا الاختبار. )احمد، فقرات الاختبار عمى التمييز بيف التمميذات ذكات المستكيات العميا كال
 ( 293، ص1998

 كبعد حساب قكة التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستعماؿ معادلة التمييز لمفقرات 
، 1999( فاكثر . )زكريا كاخركف، 0,20كتعد الفقرات ذات قكة تمييز جيدة اذا كاف معامؿ تمييزىا لا يقؿ عف )

 جميع فقرات الاختبار امتازت بالقدرة عمى التمييز بيف التمميذات .  ( لذا فاف113ص
.اف استخداـ فعالية البدائؿ في ملاحظة درجات  options effectiveness.ج: فاعمية البدائؿ الخاطئة: 5-4

مف المتعدد .  تلامذة المجمكعتيف العميا كالدنيا فقد حسب فاعمية كؿ بديؿ خاطئ كلكؿ فقرة اختبارية مف نمط الاختبار
فظير اف البدائؿ كانت قد جذبت عددا اكبر مف تلامذة المجمكعة الدنيا مقارنة بتلامذة المجمكعة العميا . كبناء عمى ذلؾ 

 فقد تـ تقرر ابقاء البدائؿ الخاطئة كما ىي دكف اجراء تغيير.
القياس . كىناؾ اكثر مف طريقة .الثبات بمفيكمو العاـ يعني الدقة في  test reliabilityثبات الاختبار:  5-5

لانيا طريقة تتفؽ  20 –( كلقد اختارت الباحثة طريقة ككدر ريتشاردسكف 340، ص1998لقياس معامؿ الثبات )احمد، 
مع طبيعة الاختبار المعد لغرض البحث كصالحة في حساب ثبات الاختبار الذم فقراتو تناؿ درجة كاحدة للاختبار 

كتشير  0,85(، اذ بمغت قيمة ثبات الاختبار 618، ص1989ر الغير صحيح . )عاىد، الصحيح كدرجة صفر للاختبا
( كىذا يدؿ عمى ranlund، 1976، p.125. ) 0,6الادبيات الى اف الاختبارات تعد جيدة اذا كاف معامؿ ثباتيا اكثر مف 

 اف ىذا الاختبار يتميز بمعامؿ ثبات عاؿ . 
 اجراءات التطبيق:-6

ة .باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة عمى افراد مجمكعتي البحث اعتبارا مف يكـ الاحد المكافؽ اجراء التجرب 6-1
بكاقع اربع حصص في الاسبكع )الاحد كالاثنيف( كما ىك مكضح في جدكؿ سابقا كفي الاسبكع الثاني تـ  6/11/2012

مجمكعتيف كلـ يسمح لمتمميذات في الانتقاؿ بيف تطبيؽ اختبارم المعرفة السابقة كالذكاء . يعدىا قامت الباحثة في تدريس ال
الصفيف في اثناء ىذه التجربة . كبعد اكماؿ تدريس الكحدة الاكلى مف كتاب المقرر جرل تطبيؽ الاختبار البعدم 
)التحصيؿ( كقد اعيد تطبيقو ثانية )الاستبقاء( بعد فاصؿ زمني مدة كاحد كعشركف يكما لكلا المجمكعتيف مف غير اعلاـ 

تطبيؽ الاختبار البعدم  2-6بؽ لتمميذات المجمكعتيف لقياس مقدار استبقاء تعمـ المفاىيـ العممية بعد مركر تمؾ المدة . سا
 )التحصيؿ كالاستبقاء( 

قبؿ انتياء تجربة البحث ابمغت الباحثة مجمكعة البحث بمكاد الاختبار الشامؿ لمكضكعات الكحدة الاكلى كذلؾ قبؿ 
كما تـ  3/11/2011تاحة الفرصة المناسبة لمتمميذات للاستعداد المناسب لذلؾ ككاف الاختبار يكـ اسبكع مف اجراءه لا

ابلاغيف اف كقت الاختبار سيككف كاحد لكلا المجمكعتيف كفي ىذا اليكـ أعدت الباحثة نسخ الاختبار مع اكراؽ الاجابة 
كلقد ساعدتيا في الاختبار معممات الصؼ الخامس  التي تصدرتيا معمكمات عامة عف التمميذات لتسييؿ عممية التفريغ
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كالسادس في المدرسة نفسيا لكي تتمكف الباحثة مف التنقؿ بيف المجمكعتيف بحثيا لترد عمى استفسارات التمميذات كتشرؼ 
بمكعد  عمى سير الاختبار .كلقد تكرر تطبيؽ الاختبار مدة اخرل لمكشؼ عف استبقاء تعمـ المفاىيـ دكف اعلاـ التمميذات

 . 24/11/2012الاختبار الثاني بالإجراءات ذاتيا التي اتبعت في تطبيقو الاكؿ .( ككاف يكـ 
تصحيح كتفريغ البيانات .قامت الباحثة بتصحيح اكراؽ اجابات التمميذات لمجمكعتي بحثيا اذ اعطيت درجة  6-3

ائج الاختبار لمتطبيقييف الاكؿ )التحصيؿ( كالثاني كاحدة لكؿ اجابة صحيحة كصفرا للإجابة الخاطئة كبذلؾ فقد تـ ترتيب نت
 )الاستيفاء( كجدكلة الدرجات تمييدا لإجراء المعالجات الاحصائية . 

 المعالجات الاحصائية .استخدمت الباحثة الاحصائية الاتية:-7
 البحث . ( لعينتيف مستقمتيف لمتعرؼ عمى تكافؤ مجمكعتي البحث لاختبار فرضياتt-testالاختبار التائي ) -1

  2= ف  1عندما ف     2ـ – 1ت= ـ
 

 (209، ص1984)شعراكم كفتحي ،                                                     
 لممقارنة بيف متكسط درجات تمميذات المجمكعتيف في الاكتساب كالاستبقاء كذلؾ لاختبار فرضيات البحث  -2
 

 =  2-2+ ف 1ت ف
 
  
 (289، ص2002)احمد،  
 معامؿ صعكبة الفقرة )ـ( -3
 

 ص
 (79، ص1981)عبد الجميؿ كاخركف، 

 معامؿ التمييز  -4
 
 

 (291، ص2002)احمد، 
 (Richardson – kuder – 20معادلة )-4
 /ؾ 1 –= ؾ  20
 

 (240، ص2000)علاكم كمحمد، 
 

 الفصؿ الرابع 
 عرض النتائج  

نتائج اثر استخداـ المحطات العممية في التحصيؿ كاستبقائيا لدل الصؼ الخامس تحقيقا ليدؼ البحث في مقارنة 
كالاجابة عف فرضيات التي يتضمنيا البحث تـ تحميؿ نتائج الاختباريف )التحصيؿ كالاستبقاء( لمعرفة الدلالة الاحصائية 

 لكؿ اختبار لممجمكعتيف كفيما يمي النتائج .
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 يؿ لممجمكعتيف المقارنة بيف متكسطي درجات التحص .1
 9جدول 

 معنوية الفرق بين المجموعتين في اختبار اكتساب المفاىيم العممية
الدلالة  56القيمة التائية د. ح =  التبايف المتكسط العدد المجمكعة

 الجدكلية المحسكبة الاحصائية
 دالة 2,002 3,13 47,61 30,67 29 التجريبية
 43,56 25,3 29 الضابطة

كىي اكبر مف القيمة التائية الجدكلية عند مستكل الدلالة  3,13اف القيمة التائية المحسكبة  8مف الجدكؿ يتضح 
كعميو فاف الفرؽ بيف المجمكعتيف ىك ذك دلالة احصائية لمصمحة المجمكعة التجريبية التي درست  0,05الاحصائية 

 . 0,05تنص عمى عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية  باستخداـ المحطات العممية كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية التي
 المقارنة بيف متكسطي درجات استبقاء لممجمكعتيف  .2

 10جدول 
الدلالة  56القيمة التائية د. ح =  التبايف المتكسط العدد المجمكعة

 الجدكلية المحسكبة الاحصائية
 دالة 2,002 3,77 53,14 27,6 29 التجريبية
 37,45 20,93 29 الضابطة
كىي اكبر مف القيمة التائية  3,77تساكم  56اف القيمة التائية المحسكبة عند درجة حرية  10كيتضح مف جدكؿ 

كعميو فاف الفرؽ بيف المجمكعتيف ىك ذك دلالة احصائية لمصمحة المجمكعة  0,05الجدكلية عند مستكل الدلالة الاحصائية 
باستخداـ المحطات العممية . كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى عدـ التجريبية التي درست المفاىيـ العممية 

 كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية بيف متكسط درجات المجمكعتيف .
 مناقشة النتائج:

تشير الى تفكؽ المجمكعة التجريبية  9بيف عند عرض النتائج اف البيانات المكضحة في جدكؿ  :التحصيؿ 2-1
العممية. كذلؾ بالمقارنة مع المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية كتعني ىذه النتيجة التي درست المحطات 

اف التمميذات المجمكعة التجريبية اصبح ليف القدرة كبشكؿ افضؿ بالمقارنة مع تمميذات المجمكعة الضابطة التي درست 
 عمى الطريقة الاعتيادية لمتحصيؿ.

كالمتعمقة بالاستبقاء الى تفكؽ المجمكعة التجريبية  10انات التي يكضحيا جدكؿ رقـ تشير البي 0الاستبقاء  2-2
التي درست باستخداـ المحطات العممية كذلؾ بالمقارنة مع المجمكعة الضابطة التي درست عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية . 

 (2000كتتفؽ ىذه النتيجة مع الدراسات السابقة كدراسة )القريشي، 
ه النتيجة بدكرىا اف استخداـ المحطات العممية قد ساعد عمى بقاء اثر التعمـ لفترة اطكؿ مف تمؾ التي كتعني ىذ

يكما لكلا المجمكعتيف مف تاريخ الانتياء مف  21قدمتيا الطريقة الاعتيادية عمى الرغـ مف اف الفترة المؤجمة كانت فقط 
 ىذه النتيجة الى كاحد اك اكثر مف العكامؿ الاتية: دراسة الكحدة التعميمية لمادة العمكـ . كيمكف ارجاع 

( الى عدد مف العكامؿ المؤثرة في احتفاظ التعمـ كمف بينيا كجكد الركابط الداخمية 1984اشار )تكؽ كعدس،  -1
لمادة المتعممة كتنظيميا كصمتيا بالمتعمـ فيي لا تسيؿ التعمـ فقط كلكنو مفيد اك سيمة للاحتفاظ الجيد )تكؼ 

 (71، ص1984كعدس، 
( الى عامؿ الانتباه كالاىتماـ . فكمما زاد اىتماـ المتعمـ بخبرات التعمـ التي يكاجييا 1989اشار )قطامي،  -2

زادت درجة احتفاظ تمؾ الخبرة كقمت العكامؿ المشتتة لذلؾ . كما اف لعامؿ اشراؾ اكبر عدد ممكف مف الحكاس 
 (210، ص1989. )قطامي،  في مكضكع الخبرة يساعد المتعمـ عمى الاحتفاظ بيا
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 الاستنتاجات -3
 في ضكء النتائج التي حصمت عمييا الباحثة مف الدراسة الحالية يمكف تقديـ الاستنتاجات الاتية:

يعد استخداـ المحطات العممية في مادة العمكـ العامة لمصؼ الخامس الابتدائي ادل الى نتائج ايجابية في رفع مستكل  -1
 كعة التجريبية .التحصيؿ كاستبقاء في المجم

امكانية التدريس عمى المستكل الابتدائي لمادة العمكـ باتباع نمكذج المحطات العممية لمنمك المعرفي كذلؾ في رفع  -2
 مستتكل التحصيؿ كالاستبقاء .

شجع التدريس باستخداـ المحطات العممية التمميذات عمى طرح التساؤلات كمشاركتيف الايجابية خلاؿ الدرس . كيعتبر  -3
 لؾ مؤشر لحصكليف عمى الدفع الداخمي لمتعمـ . مما يعني الثقة بالنفس لمتعبير عف الافكار .ذ

 التوصيات . في ضوء النتائج التي تم التوصل الييا يمكن التوصية بما يمي:
 الاىتماـ باستخداـ المحطات العممية في تدريس مادة العمكـ العامة في صفكؼ التعمـ الابتدائي . -1 

تضميف برامج الدكرات التدريبية اثناء الخدمة لمعممي كمعممات العمكـ عمى مكضكعات تطبيقية لتدريس  ضركرة--2
 كفؽ نمكذج المحطات العممية لتشجيعيف في تعميـ العمكـ . 

تشجيع الاختصاصييف التربكييف عند زيارتيـ التقكيمية معممي كمعممات العمكـ عمى استخداـ المحطات العممية -3
 مقدرات العمكـ في التعميـ الابتدائي . في تدريس
 المقترحات:

 مقارنة اثر استخداـ المحطات العممية في تحقيؽ اىداؼ اخرل مثؿ تنمية الاتجاه كالتفكير العممي . -1
استخداـ المحطات  – 3تجريب اثر المتغير المحطات العممية في اكتساب المفاىيـ العممية كاستبقاءىا .  -2

 ة عممية لمستكيات تعميمية مختمفة كالمتكسطة كالاعدادية.العممية عمى مكاد دراسي
 المصادر العربية 

 ، القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية، دار الامؿ لمنشر، اربد، الاردف . 2002احمد سميماف عكدة،  -1
، دار الفكر 1، الاحصاء لمباحث في التربية كالعمكـ الانسانية، ط1988احمد سميماف عكدة كخميؿ يكسؼ الخميمي،  -2

 لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف .
 ، دار الكتب الاردني، عماف 3: المدخؿ الى عمـ النفس، ط1993تكؽ محي الديف كعبد الرحمف عدس،  -3
، ترجمة محمد سعيد صباريني كاخركف، جامعة 1985ركدني دكراف،  -4 ، اساسيات القياس كالتقكيـ في تدريس العمكـ

 اليرمكؾ، اربد، الاردف.
 ، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف .1999ا محمد الظاىر كاخركف، زكري -5
، مقدمة في البحث التربكم، دار الثقافة لمطباعة كالنشر، القاىرة 1984شعراكم، احساف مصطفى كفتحي عمي يكنس،  -6

. 
اييس النفسية، دار الكتب لمطباعة، جامعة المكصؿ، العراؽ .عبد ، الاختبار كالمق1981عبد الجميؿ الزكبعي كاخركف،  -7

 ، مطبعة العاني، بغداد 1، مناىج البحث في التربية، ج1974الجميؿ الزكبعي كمحمد الغانـ، 
 ، مبادئ القياس كالتقكيـ، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف .1989عزيز سمارة كاخركف،  -8
، قياس التربية الرياضية كعمـ النفس الرياضي، دار الفكر 2000الديف رضكاف،  علاكم محمد حسف كمحمد نصر -9

 العربي، القاىرة .
 ، اختبار المصفكفات المتتابعة القياس، مطابع جامعة المكصؿ، العراؽ .1983فخرم الدباغ،  -10
 .1993, دار البشير،عماف،الجديد في أساليب التدريس.إبراىيـ, احمد مسمـ:  -11
 1991، دار الكتب لمطباعة كالنشر، المكصؿ، أسس عمم النفس التربويضؿ محسف: الازيرجاكم، فا -12
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ألشمرم، ثاني حسيف: أثر ستراتيجيتي المحطات العمميػة كمخطط البيػػػػت الدائرم في تحصيؿ مادة الفيزياء كتنمية  -13
ربية ابف الييثـ،جامعة (،كمية التأطروحة دكتوراه غير منشورةعمميات العمـ لدل طلاب معاىد إعداد المعمميف، )

 . 2011بغداد, 
، عماف, 1، دار المسيرة، ططرائق تدريس العموم مفاىيم وتطبيقات تعميميةامبك سعيدم، عبد الله كالبمكشي سميماف:  -14

2009 . 
 2011، عماف, 2لمسيرة، ط، دار اطرائق تدريس العموم مفاىيم وتطبيقات تعميمية. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: 20 -15
مجمة العموم التربوية بركات، زياد أميف: العلاقة بيف التفكير التأممي كالتحصيؿ لدل عينة مف طمبة الجامعة،   -16

 . 2005، المنامة، البحريف، 4، العدد 6، كمية التربية، جامعة البحريف، مجمد والنفسية
, دار صفاء لمنشر 1، طلتربوية وميارات الاتصال التربويالاستراتيجيات االخزاعمة، محمد سمماف فياض كآخركف:  -17

 2011كالتكزيع . 
 . 2011, دار صفاء لمنشر كالتكزيع, عماف،1ط طرائق التدريس الفعال،ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: 

كتكر فخرم الدباغ كآخركف، جامعة المكصؿ، ، ترجمة: الداختبار المصفوفات المتتابعة القياسيةرافف، جي سي: -18
1983 . 

 .2001, دار الشركؽ,1، طأساليب تدريس العمومزيتكف، عايش محمكد:  -19
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، 1، طمناىج وأساليب تدريس الموىوبين والمتفوقينقطامي، نايفة:  -20

 .2010عماف،
 .٢٨٩١, 2، عالـ الكتب، ط تطبيق القاىرةالمناىج بين النظرية والألمقاني،احمد حسيف: -21
، ط معجم المصطمحات التربوية المعروفة في المناىج وطرق التدريسالمقاني، احمد حسيف كعمي احمد الجمؿ:  -22

 1999، القاىرة، عالـ الكتب، 2
العراؽ، عماف، الثانكم في  دورة طرائق تدريس العموم / برنامج تدريب مشرفي ومدرسي العموم لمتعميمكزارة التربية:  -23

2005 . 
   ثانيا: المصادر الأجنبية

24- .Jones، denise Jacques(2007),the station approach: HOW to Teach with limited 
resources, science scope, p. 16-21. From  
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 1ممحؽ 

 
 (2)ممحق  
 )انموذج لخطة تدريسية يومية عمى وفق )الطريقة الاعتيادية(( 

 المادة:العمو م الموضوع:المغناطيس
 (دقيقة 45الصف ة:الخامس الوقت: )

 -أىداف الدرس:
 -ييدؼ المعمـ مف خلاؿ التعميـ إلى مساعدة التلاميذ عمى تعمـ ما يأتي:أولا/ المجال المعرفي:  
المغناطيس نكعاف:طبيعي  -المغناطيس ىك جسـ لو خاصية جذب الأشياء المصنكعة مف الحديد كنحكه. ب - أ

 كصناعي.
ؿ مختمفة منيا: متكازم المستطيلات كاسطكاني تكجد المغانط عمى أشكا -يصنع المغناطيس مف الحديد. د -ج

 كقرصي كمنيا عمى شكؿ حذاء الفرس
لممغناطيس طرفاف يسمياف بالقطب الشمالي -قكة المغناطيس تتركز عند كؿ مف طرفيو كتنعدـ عند منتصؼ. ك-ق

 كالقطب الجنكبي.
م عمى كؿ شيء كىك الخالؽ الذم تقدير عظمة الخالؽ عز كجؿ عمى جعؿ الطبيعة تحتك -أثانياً/المجال الوجداني: 
 اكجد كؿ شيء بعممو.

تقدير دكر الدكلة في تكفير أجيزة مختمفة تحتكم عمى -تقدير دكر العمماء في صنعيـ لمغانط صناعية. ج-ب
 المغناطيس.

إجراء بعض التجارب العممية البسيطة لاكتشاؼ خكاص  -يرسـ بعض أنكاع المغانط . ب-أثالثاً/المجال المياري: 
 مغناطيس.ال

 -بعد الانتياء مف الدرس يتكقع أف يككف التمميذ قادرا عمى إف: -الأىداف السموكية:
يبيف الاختلاؼ بيف الأشياء التي تنجذب نحك  -يكضح خكاص المغناطيس. ج -يذكر أربع مف أنكاع المغانط . ب -أ

 0ذب المغناطيس تتركز عند طرفيو يتعرؼ مف خلاؿ التجربة عمى إف قكة ج-المغناطيس كالأشياء التي لاتنجذب. د
يتعرؼ مف خلاؿ التجربة عمى إف قكة جذب المغناطيس تنعدـ عند كسطو باستخداـ  -باستخداـ مغانط مختمفة. ىػ

 يرسـ بعض أنكاع المغانط الصناعي .  -يذكر إف لممغناطيس قطبيف شمالي كجنكبي. ز -مغانط مختمفة. ك
 يض السبكرة كالممكف، صكر الكتاب، بعض أنكاع المغانط، أدكات التجربة.,الطباشير الأب- -الوسائل التعميمية:

الاغراض  عنكاف الكظيفة الاختصاص  المقب العممي اسـ الخبراء ت
 السمككية 

خطط ال
 التدريسية

 الاختبارات 

جامعة بغداد / كمية  القياس كالتقكيـ استاذ مساعد احساف عميكم الدليمي  1
 التربية / ابف رشد

  * 

طرائؽ تدريس  استاذ مساعد احمد عبد الزىراء سعد 3
 العمكـ 

الجامعة المستنصرية 
 كمية التربية الاساسية

*   

تدريس طرائؽ  مدرس كاثؽ عبد الكريـ ياسيف 4
 العمكـ

الجامعة المستنصرية 
 تربية ابف رشد

* *  

طرائؽ تدريس  مدرس  غادة  5
 العمكـ

جامعة بابؿ كمية التربية 
 الاسا سية 
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دقائؽ( يبدأ المعمـ باستعراض أىـ ماكرد في الكحدة الرابعة كربطيا بمكاضيع الكحدة الخامسة  5المقدمة) -سير الدرس:
تعممنا ماالعيف كما كيكضح إننا تعممنا ماىي مصادر الضكء كمساراتو المنظمة كغير المنظمة كانكسار الضكء ثـ 

 علاقتيا بالضكء ككيفية المحافظة عمييا لأنيا أحدل النعـ التي انعـ بيا الله عمينا ككذلؾ تعممنا أنكاع الأضكاء
يجيب احد التلاميذ باف مصادر المغناطيس طبيعية -س/ ماىي مصادر المغناطيس؟ دقيقة(  30العرض: ).

 كصناعية.
احد التلاميذ بأنو قطعة مف الصخر.ثـ يشرح لو المعمـ كيؼ كجد الإنساف  يجيب-س/ ماىك المغناطيس الطبيعي؟ 

 المغناطيس الطبيعي.
يحاكؿ المعمـ أف يصؿ بتلاميذه إلى إف المغناطيس الصناعي قد قاـ الإنساف بصناعتو -س/ماىك المغناطيس الصناعي؟ 
 بأشكاؿ مختمفة لإغراض مختمفة.

غانط الصناعية كعينة مف مغناطيس طبيعي كيشرح لعـ اف لممغناطيس اشكالان بعدىا يقكـ المعمـ بعرض انكاع مف الم -
مختمفة منيا اسطكاني مثؿ ىذا الشكؿ .. اذ يقكـ بعرض جميع انكاع المغانط الصناعية اماـ التلاميذ ثـ يذكر ليـ.. اف ليا 

 جميعان نفس الخكاص.
عة الادكات، اذ يبيف ليـ اف المغناطيس لو صفة جذب يقكـ المعمـ بتقريب احد انكاع المغانط المكجكدة نحك مجمك  -

الاشياء المصنكعة مف الحديد.ثـ يطمب المعمـ مف احد التلاميذ اف يقكـ بنفسو بتقريب احد انكاع المغانط الاخرل كيتحدث 
ء الاخرل. اماـ التلاميذ اف المغناطيس يجذب قطع المسامير الصغيرة كقطع الحديد كمشابؾ الكرؽ فقط كلا يجذب الاشيا

بعدىا يقكـ المعمـ بعرض عممي اماـ التلاميذ يكضح فيو خكاص المغناطيس, اذ يقكـ بعرض اماميـ برادة حديد كاحد انكاع 
المغانط كيقكـ المعمـ بتقريب مغناطيس مف برادة الحديد كعرضيا اماـ التلاميذ. اذ يذكر اف برادة الحديد تتركز عند طرفيو 

ح اف لممغناطيس طرفاف شمالي يسمى بالقطب الشمالي كطرؼ جنكبي يسمى بالقطب كتنعدـ عند منتصفو. كيكض
الجنكبي. بعدىا يقكـ المعمـ بعمؿ جدكؿ عمى السبكرة يضـ اشياء تنجذب نحك المغناطيس كاشياء لا تنجذب نحك 

اجبات . مع رسـ بعض المغناطيس، كيقكد نقاشا مع التلاميذ في مؿء الجدكؿ كتكجيو التلاميذ لتدكيف ذلؾ في دفتر الك 
 انكاع المغانط.

في نياية الدرس يذكر المعمـ ممخص ما جاء في الدرس كيشير إلى تقدير جيكد العمماء في تطكير أجيزة الخاتـمة: 
كمعدات تعمؿ عمى مغانط صناعية كما يسير إلى تقدير عظمة الخالؽ كقدرتو في جعؿ الطبيعة تحتكم عمى كؿ شيء 

 بكرة.ككتابة الممخص عمى الس
مالاشياء التي تنجذب نحك المغناطيس كالأشياء  -3ما أنكاع المغانط؟  -2مامصادر المغناطيس؟  -1دقائق(  8التقويم: )

 التي لاتنجذب؟
 لممغناطيس طرفاف بماذا يسمياف؟-6ىؿ تتركز برادة الحديد عف طرفيو اـ عند كسطو؟ -5ماخكاص المغناطيس؟  -4

 .67الى ص 63ير مكضكع )البكصمة كتحديد الاتجاىات( لمدرس القادـ مف صتحض-دقيقة(  2الواجب البيتي: )
 ( 3الممحق )

 إنمكذج لخطة تدريسية بطريقة المحطات العممية 
 

 المادة: العمكـ   أسـ المدرسة:الحمة لمبنات 
 المكضكع: المغناطيس ٍ   الصؼ كالشعبة: الخامس )ب( 

 قة دقي 45الزمف:   27/10/2011اليكـ كالتاريخ: 
يكضح  -يذكر أربع مف أنكاع المغانط . ب -الأغراض السمككية: يتكقع مف الطالب أف يككف قادران عمى أف:  –ثانيان 

 خكاص المغناطيس.
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 يبيف الاختلاؼ بيف الأشياء التي تنجذب نحك المغناطيس كالأشياء التي  -ج
 تركز عند طرفيو يتعرؼ مف خلاؿ التجربة عمى إف قكة جذب المغناطيس ت-لا تنجذب. د 
 يتعرؼ مف خلاؿ التجربة عمى إف قكة جذب المغناطيس تنعدـ عند  -باستخداـ مغانط مختمفة. ىػ 
 يذكر إف لممغناطيس قطبيف شمالي كجنكبي. -كسطو باستخداـ مغانط مختمفة. ك 
 يرسـ بعض أنكاع المغانط الصناعي .  -ز 

 . كالممكف، صكر الكتاب، بعض أنكاع المغانط، أدكات التجربة.السبكرة كالطباشير 0الكسائؿ التعميمية  –ثالثان 
 دقائؽ( .  3تييئة مجاميع العصؼ الذىني ) –رابعان 

سيقكـ المدرس بتييئة مجمكعة العصؼ الذىني كذلؾ بتذكيرىـ بقكاعد طريقة العصؼ الذىني مف خلاؿ تنفيذ الاجراءات 
 الاتية:

 ابو اك غرابتو . لا تنتقد افكار الاخريف كلا تعترض عمييا .قؿ أم شيء تريده بغض النظر عف خطأه اك صك  -1
لا تسيب في الكلاـ كحاكؿ الاختصار ما استطعت .يمكنؾ اف تستفيد مف افكار الاخريف باف تستنتج منيا اك تطكرىا  -2

 .اعط فرصة لتدكيف افكارؾ .
 دقائؽ(  7خامسا: تحديد المشكمة )

 حياتنا فيك يكجد في اشكاؿ مختمفة حسب الاستخداـ الاغراض المختمفة  يقكـ المعمـ بذكر اف لممغناطيس اىمية في
 0ب. بعض الاشياء تنجذب لممغناطيس كبعضيا لاتنجذب  0لممغناطيس اشكاؿ مختمفة كمصادر متعددة  0أ 

 دقائؽ(  3سادسا: أعادة صياغة المشكمة )
 يقكـ المدرس باعادة صياغة المشكمة مف خلاؿ طرح السؤاليف الآتييف:

 ب. ما الاشياء التي تنجذب لممغناطيس كضح ذلمؾ بتجربة ؟ 0أ. ماىي مصادر المغناطيس كاشكالة 
 دقيقة( . 15سادسا: استمطار الافكار )

يطمب المدرس مف الطلاب الاجابة عمى السؤاليف الكارديف في الفقرة السادسة أعلاه، كيقكـ أميف سر الجمسة 
 -بتدكيف أفكار الطلاب كمنيا:

 فكار التي تتعمؽ بمصدر المغناطيس كاشكالة كمنيا:أ. الا
 . لفرساسطكانة كحذكة ا ---5الصخكر .-4اطبيعي كصناعي . —3االصناعي .—2لطبيعي -1

 .تراب-5مسامير .-4االكرؽ .-3االحديد  -2الخشب -1ب. الافكار التي تتعمؽ الاشياء التي تنجذب لممغناطيس كمنيا:
ب كالكرؽ كالتراب كالخشب نلاحظ اف الحديد كالمسامير تنجذ 0شياء التي تنجذب بجمب المغناطيس كنجرب ما الا-6

 لممغناطيس قطباف يسمى القطب الشمالي كالقطب الجنكبي  -8 0يجذب المغناطيس الاشياء في طرفية فقط  -7 .لاتنجذب
 دقيقة( . 15ثامنا: تقكيـ الافكار )

عمى السبكرة، ثـ يطمب مف الطلاب تقكيـ تمؾ الافكار كعمى  في ىذه المرحمة يقكـ المدرس بتدكيف جميع الافكار
ك يصنع يف مصدر صناعي فكرة جيدة -2 .ؿ صخكرمصدر المغناطيس طبيعي فكرة جيدة فيك يكجد بشك-1النحك الاتي:

في مصدرة صناعي كطبيعي فكرة جيدة جدا فيك يصنع كيكجد -3. اسطكاني كدائرم كشكؿ حذكة الفرسحسب الغرض منة 
لاينجذب لمكرؽ كالخشب كينجذب الحديد كالمسامير في طرفي المغناطيس تسمى -4. يعة كتككف اشكالة مختمفةالطب

 .الشمالي كالقطب الجنكبي احسنتـ اقطاب المغناطيس القطب-5. فيي لاتنجذب في الكسط الاقطاب فكرة جيدة حدا
 -تية:يقكـ المدرس بتقكيـ استيعاب الطلاب لمدرس مف خلاؿ طرح الاسئمة الآ

 مف يقكـ برسـ بعض اشكاؿ المغناطيس ؟ ما الاشياء التي لاتنجذب لممغناطيس ؟-2ماىي مصادر المغناطيس ؟ -1
دقيقة( . يكصي المدرس الطلاب بتحضير تحضير مكضكع )البكصمة  1تاسعا: مطالبة الطلاب بتحضير الدرس القادـ )

 المنيجي المقرر .  مف الكتاب67الى ص 63كتحديد الاتجاىات( لمدرس القادـ مف ص
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 (4ممحق رقم )
 )فقرات الاختبار بالصيغة النيائية( 

 الاسم/ الصف/
 الشعبة/ الزمن/

عزيزي التمميذ امامك اختبار المطموب منك وضع دائرة حول الحرف الذي يمثل الاجابة التي تراىا صحيحة كما في المثال 
 -الاتي:

 مثال/يمكن قياس طول الجسم باستخدام:
 المخبار المدرج-د0المتر -ج 0الميزان -ب0المتر-أ
 النار.-النجوم د-القمر ج -الشمس ب-احد المصادر الضوئية الاتية غير ذاتي الاضاءة ىو: أ-1
معكوسة -غير معكوسة ومعتدلة ج-معكوسة ومقموبة ب-الصورة التي تكونيا المرآة المستوية للاجسام ىي: أ-2

 غير معكوسة ومقموبة-د 0ومعتدلة 
رفيعة في الوسط  -سميكة في الوسط ورفيعة في الاطراف ب-المحدبة ىي جسم زجاجي شفاف تكون: أ العدسة-3

 0رفيعة في الوسط ورفيعة في الاطراف  -سميكة في الوسط وسميكة في الاطراف د-وسميكة في الاطراف ج
 ينكسر -يرتد د -ينعكس ج -يتحمل ب-عند انتقال الضوء من اليواء الى الماء فانو: أ-4
 الخشب -الحديد د -الزجاج ج -الفمين ب-من بين الاجسام التي لاتكون ليا ظل: أ-5
 الشكل الذي يوضح الانعكاس المنتظم ىو:-6
  
 
 مصابيح السيارات.-النظارات الطبية د-النكافذ ج-تستخدـ العدسة المحدبة في: النظارات الشمسية ب-7
 البؤبؤ-الشبكية د-القزحية ج-القرنية ب-ف تسمى: أالفتحة الصغيرة السكداء التي تكجد في كسط العي-8
 البؤبؤ-القرنية د-القزحية ج-الشبكية ب-يعكد سبب اختلاؼ لكف العيف مف شخص إلى آخر إلى لكف: أ-9
 المسار الصحيح لمشعاع الضكئي الذم نرل بو الأجساـ يتمثؿ في الشكؿ الأتي: -10
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

-احمر كازرؽ كاخضر د-اخضر كاصفر كاحمر ج-احمر كازرؽ كاصفر ب-: أالألكاف الأساسية في الأصباغ ىي-11
-الشماؿ كالشرؽ الجغرافييف ب-عند تعميؽ المغناطيس بخيط حر الحركة فانو يتجو نحك: أ-15اخضر كازرؽ كاصفر.

الجذب تتركز قكة -16 0الجنكب كالشرؽ الجغرافييف-الشماؿ كالجنكب الجغرافييف د-ج 0الجنكب كالغرب الجغرافييف 
قطبيو الشمالي -القطب الشمالي فقط د-ج 0القطب الجنكبي فقط-ب 0منتصؼ المغناطيس-المغناطيسي عند: أ
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غير مرئية، مستقيمة، -مرئية, منحنية, غير متقاطعة. ب-مف صفات خطكط المجاؿ المغناطيسي انيا: أ-17 0كالجنكبي
 ية، منحنية، متقاطعة.غير مرئ-غير مرئية, منحنية، غير متقاطعة د-ج 0غير متقاطعة 

-ج 0محرؾ كيربائي-بطارية سائمة ب-يمكف الحصكؿ عمى طاقة كيربائية عالية لتشغيؿ أجيزة المنزؿ باستعماؿ: أ-12
 في الدائرة الكيربائية المكضحة في الشكؿ الآتي ثلاث مصابيح -024مكلد كيربائي-بطارية جافة د

 ( فاف:1( إذا احترقت فتيمة مصباح )3,2,1)
 ينطفئ يضيء0 (3( كمصباح)2باح)مص-أ
 يضيء ينطفئ 0(3( كمصباح)2مصباح)-ب
 يضيء يضيء 0( 3( كمصباح)2مصباح) -ج
 يضيء ينطفئ 0( 3( كمصباح)2مصباح) -د

 أربعة أقطاب-ثلاثة أقطاب د-قطب كاد ج-قطبيف ب-البطارية الجافة تحتكم عمى: أ513
 كيربائية الآتية ىك:الشكؿ الصحيح لشدة إضاءة المصباح في الدكائر ال-14

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تغطى الأسلاؾ الكيربائية بالمطاط كذلؾ:15
 لتجنب تماسيا مع أسلاؾ أخرل-لحمايتيا مف الانصيار ب-أ
سيارة بيضاء في غرفة معتمة إذا سمط -28 0لتحقيؽ التماس مع أسلاؾ أخرل-لزيادة شدة التيار الكيربائي فييا د-ج

-الأصفر د-الأخضر ج-الأحمر ب-كاحد فاف السيارة تظير بالمكف: أعمييا ضكء احمر كضكء اخضر في كقت 
حرة الحركة داخؿ عمبة -ثابتة الحركة داخؿ عمبة نحاسية ب-البكصمة عبارة عف إبرة مغناطيسية . أ-029الأسكد 
المكشكر ىك جسـ زجاجي  -030ثابتة الحركة داخؿ عمبة حديدية -حرة الحركة داخؿ عمبة حديدية د-ج 0نحاسية

 يصغر صكر الأشياء-يحمؿ الضكء الأبيض د-ج 0يكبر صكر الأشياء-يعكس الضكء الساقط عمية ب-فاؼ: أش
 

 
 
 
 
 
 


