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 الممخص :
لية اعالدراسة إلى التعرؼ عمى فىدفت 

استراتيجية قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة 
لدى في تنمية بعض ميارات التعبير الشفيي 

طلاب الصؼ ( طالباً مف 53عينة مكونة مف )
ببعض مدارس  المتوسطةالثالث بالمرحمة 

القصيـ بالمممكة العربية السعودية ، وقد تراوحت 
( عاماً، 13-15)  فما بيأعمارىـ الزمنية 

( عاماً، وانحراؼ معياري .146بمتوسط )
 ما بيف( ، وتراوحت نسب ذكائيـ 16.1)
( ، وانحراؼ 11.61( ، بمتوسط ).15-.11)

(، وتـ تقسيـ المشاركيف إلى 16.1معياري )
( 11تجريبية وبمغ عدد أفرادىا ) مجموعتيف:

 (116،وضابطة وبمغ عدد أفرادىا)
بطاقة ملاحظة واشتممت أدوات الدراسة عمى 

والاستراتيجية القائمة عمى  ، الشفييالتعبير 
وقد أشارت نتائج  6 نظرية الذكاءات المتعددة

بيف  راسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائيًاالد
لممجموعة  الشفييالتعبير متوسطي رتب درجات 

أثناء في التجريبية في القياسات المتكررة " 
لمتعبير "لصالح القياسات التصاعدية البرنامج 
)في الاتجاه الأفضؿ(، كما توجد فروؽ  الشفيي
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التعبير دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات 
لممجموعتيف التجريبية والضابطة في   الشفيي

القياسيف القبمي والبعدي لصالح القياس 
البعدي)في الاتجاه الأفضؿ(، بينما توجد فروؽ 

التعبير ف متوسطي رتب درجات دالة إحصائياً بي
 القبميلممجموعة التجريبية في القياسيف  الشفيي

الاتجاه  في) البعديوالبعدي لصالح القياس 
بيف  فروؽ دالة إحصائيًاالافضؿ (، ولا توجد 
لممجموعة  الشفييالتعبير متوسطي رتب درجات 

(، 1)يوالتتبع البعديالتجريبية في القياسات 
 (16والتتبعى )

القائمة  الإستراتيجيةكما أوصت الدارسة بتطبيؽ 
في تنمية بعض  عمى نظرية الذكاءات المتعددة

ضمف الخدمات التربوية ميارات التعبير الشفيي 
المقدمة لتمؾ الفئة وتوسيع مجالاتيا لتشتمؿ عمى 
فئات متعددة مف المراحؿ التعميمية وخاصة 

 المرحمة الإعدادية 6
ستراتيجية القائمة عمى الاالكممات المفتاحية: 

 - الشفييالتعبير  -نظرية الذكاءات المتعددة 
 لمتوسطةالمرحمة ا تلاميذ

 
 مقدمة: 

إف واقع  أي مجتمع مف المجتمعات يعكس واقع 
لغتو قوة وضعفًا، ونيضة وسقوطًا، فإذا كانت 
الحياة العقمية والفكرية والثقافية لممجتمع في 
مسار النيوض والتصاعد والرقي، كانت المغة 
عمى قدر ذلؾ، نيوضًا واتساعًا وخصوبة، و 

لمغة قيمة جوىرية كبرى في حياة كؿ مجتمع 
فإنيا الأداة التي تحمؿ الأفكار وتنقؿ المفاىيـ، 
وتقيـ بذلؾ روابط الاتصاؿ بيف أبناء المجتمع 
الواحد، وبيا يتـ التقارب والتشابو والانسجاـ 

 (6 11: ص 1.11سطاء، )الأ
يعد  –عمى وجو الخصوص  –التعبير الشفيي و 

مف الميارات الضرورية في مختمؼ المواد 
الدراسية؛ فمف خلاؿ التعبير الشفيي، يمكف 

فميارات  تعزيز المناقشات الصفية، وبالتالي
التعبير الشفيي ميمة لتحقيؽ النجاح الدراسي 
ومساعدة الطلاب عمى اكتساب القدرة عمى 

 بير عما لدييـ مف أفكار وآراء6التع
ومف خلاؿ اكتساب ميارات التعبير الشفيي، 
 يمكف إعداد الطلاب لمتعمـ عمى نحو أفضؿ؛
 ،فمف خلاؿ تنمية ميارات الاتصاؿ الشفيي

القدرة عمى التكيؼ مع يمكف إكساب الطلاب 
مف اكتساب  وتمكينيـمتطمبات الحياة الدراسية 
وعمى المدى البعيد،  الميارات المغوية الأخرى؛

تعد ميارات التعبير الشفيي مف المقومات 
للاستعداد لمحياة العممية في المستقبؿ  مةميال
(Elenein,     ,   6) 

فالتعبير الشفيي ىو القدرة عمى إنتاج لغة 
منطوقة؛ وتعد ميارات التعبير الشفيي ميمة 
لأنيا توفر الأساسيات لتنمية معرفة القراءة 
والكتابة، وىي ضرورية لمتحصيؿ الدراسي في 
جميع مجالات المحتوى، وميمة لمنجاح العاـ في 
المدرسة، ويُعرؼ قدر كبير مف النجاح المدرسي 
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واسع بالاعتماد عمى قدرة الطلاب  عمى نطاؽ
عمى إظيار الكفاءة مف خلاؿ التواصؿ الشفيي 
ومياراتو، مثؿ الإجابة عمى الأسئمة في الفصؿ 
أو المشاركة في مناقشات المجموعة 

(Mohammad et al.,     ,     6) 
ي باعتباره أداة الشفي الكلاـالطلاب ويستخدـ 

 وعما  ونوعما يريدلمتعبير  ـللاتصاؿ بغيرى
 ووى ـ مف مشاعر وأحاسيس،يجوؿ بخاطرى

الأداة المغوية التي تستمد محتواىا مف منابع 
يؿ في التعامؿ بيف أساس أص والمعرفة وى

بؿ مف أىـ الأسس في العممية  المدرس وطلابو،
التعميمية كميا )دحماني، جميمة ودحماني أماؿ، 

 (116: ص .1.1
وتكمف أىمية ميارات التعبير الشفوي باعتباره 

 ،وغيرىـ الطلابأداة الاتصاؿ السريع بيف 
والنجاح فيو يحقؽ الكثير مف الأغراض في شتي 

ففي المجاؿ التربوي يساعد عمى  ؛المجالات
عمى الارتجاؿ ومواجية المواقؼ  تلاميذتدريب ال

المختمفة بذىف قادر عمى ترتيب الأفكار وحسف 
، البديية ةعسر عمى  ـمساعدتيو ، عرضيا

 ،الموضوعب الإلماـو ، وتدعيـ سرعة التفكير
الخجؿ والتييب  والتغمب عمىوتنسيؽ الأفكار، 

كسابيـ الجرأةو  ،والتردد عمى مواجية جميور  ا 
 (536: ص 1.14الناس )دحلاف، 

عد ضرورة إنسانية بما يُ  ،كما أف التعبير الشفيي
 بعضايتيح للأفراد مف فرص لمتفاعؿ مع بعضيـ 

، والاتصاؿ بالجماعة، كافة في جوانب الحياة

لمطالب الاجتماعية والحياتية، والتقريب اوتمبية 
زالة حواجز  مف وجيات النظر المختمفة، وا 
الخوؼ والتوتر التي تخمقيا المواقؼ الحياتية 

 يعد أساساراد، كما المختمفة لدى كثير مف الأف
تلاميذه لما يدور مف نقاش وحوار بيف المعمـ و 

جميع المواد الدراسية وفي جميع المراحؿ في 
: ص 1.14التعميمية المختمفة )العتيبي، 

11. 6) 
وعميو التعبير الشفيي إحدى الميارات المغوية 
التي يجب أف تكوف مطموبة في التفاعؿ أو 

اصؿ يمعب دورًا التواصؿ الشامؿ، لأف ىذا التو 
حيويًا في تحقيؽ النجاح في جميع المجالات، 
فالتواصؿ المثالي غير ممكف للأشخاص دوف 
استخداـ المغة، وعلاوة عمى ذلؾ، لا يمكف 
للأشخاص تحقيؽ أىدافيـ وغاياتيـ دوف 

 استخداـ المغة المناسبة لمتواصؿ6
ومف ىنا تبرز أىمية تنمية ميارات الاتصاؿ 

 الاتصاؿ الشفيي ميارات ذلؾ مفة، بما فيالمخت
؛ وفي ىذا الصدد،  -مف وجية نظر الباحث -

لاب ببيئات تواصؿ طمف الضروري تزويد ال
مع تساعدىـ عمى التحدث بحرية وطلاقة 

 ،ومف خلاؿ إيجاد تمؾ البيئات ؛بعضابعضيـ 
عمى التحدث  ميذلاتمف الممكف مساعدة ال

والتغمب عمى مشاعر القمؽ والرىبة؛ وىناؾ عدد 
مف الاستراتيجيات التربوية التي يمكف مف خلاليا 
إيجاد مثؿ تمؾ البيئات، ومف أبرز ىذه 
الاستراتيجيات تمؾ القائمة عمى نظرية الذكاءات 
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مرؤ :"عندما يركز ال، كما يقوؿ جاردنيرالمتعددة
خصائص وعمى  ،عمى خصائص صوتية ونحوية

فإف المغة تنبثؽ بوصفيا ذكاء  دلالية معينة،
:  4..1الجيوسي، ، ؛غاردنر)" مستقلا نسبيا

 (113ص
ويترتب عمى معرفة الطالب لما يمتمكو مف 
ذكاءات متعددة الوقوؼ عمى جوانب القوى 

قوـ بتعزيز يوالضعؼ فيما يمتمكو مف قدرات ف
نقاط القوى ومعالجة نقاط الضعؼ بالإضافة إلى 
أنيا تحفز المعمميف عمى تطوير استراتيجيات 

تعزز ممارسة التفكير السميـ و التعمـ الشخصية 
واكتشاؼ الميوؿ مما يعود بالنفع عمى الطلاب 

زيادة المناخ و في زيادة الاحتفاظ بالمعمومات 
عاوف الإيجابي داخؿ حجرة الصؼ وحدوث الت

بيف المعمـ والطالب مما يزيد مف تنمية ميارات 
  ( 556: ص .1.1التعبير الشفيي )الناجـ، 

 -خلاؿ الآونة الأخيرة  -ولقد ازداد الاىتماـ 
بتطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة نظرا لأنيا تقوـ 
عمى فكرة تعزيز واستخداـ الذكاءات المتعددة 

فة لدييـ؛ لدى الطلاب في تنمية الميارات المختم
وىناؾ توجو صاعد نحو توظيؼ نظرية 
الذكاءات المتعددة في تنمية الميارات المغوية 
لدى الطلاب، بما في ذلؾ ميارات التعبير 
الشفيي، حيث تناولت عدة دراسات التأثيرات 
الإيجابية المحتممة لتطبيؽ نظرية الذكاءات 
المتعددة عمى ميارات التعبير الشفيي؛ وقد 

راسات أخرى فاعمية الاستراتيجيات أظيرت عدة د

التعميمية القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة 
في تنمية ميارات التعبير الشفيي، ومف تمؾ 

( ودراسة .1.1الدراسات دراسة محمد وآخريف )
( ودراسة ريزقينينغزه وىادي 1.11مسممي )

(Rizqiningsih & Hadi,     6) 
تقدـ نظرية الذكاءات المتعددة نموذجًا قائما  كما

عمى الفروؽ الفردية في حجرة الدراسة بالإضافة 
ؽ التي ائإلى تقديـ خريطة تعزز العديد مف الطر 

يتعمـ بيا الطلاب مما يوسع عمى المعمـ دائرة 
إستراتيجياتو التدريسية ليصؿ لأكبر عدد مف 

مميـ، الطلاب مراعيًا اختلاؼ ذكاءاتيـ وأنماط تع
الأمر الذي يعود بالنفع عمى الطلاب وتحسيف 
مستويات التحصيؿ لدييـ ورفع مستويات 
اىتماماتيـ تجاه المادة والمحتوى التعميمي 

 (116: ص 1.11)الأنصاري، 
بأنيا  الذكاءات المتعددة وتتميز استراتيجيات

يـ في التقميؿ مف ىيمنة المعمـ عمى تجارب تس
ستراتيجية تساعد عمى التعمـ؛ وبالتالي فتمؾ الا

توسعة النطاؽ المتاح أماـ الطلاب لمممارسة 
العممية واستخداـ ميارات التعبير الشفيي لدييـ؛ 

ذلؾ، يساعد تطبيؽ نظرية الذكاءات  زيادة عمى
المتعددة المعمـ عمى تعزيز أوجو القوة لدى 
عداد خطط التعمـ بما يؤدي إلى إيجاد  الطلاب وا 

 (Salem,     ,   6بيئات صفية فعالة )
مف الأىمية بمكاف المرحمة المتوسطة، د وتع

تأتي بعد المرحمة الابتدائية، ويطمؽ عمييا حيث 
أيضاً مسمى المرحمة الإعدادية، وفي معظـ دوؿ 



 2021السنــت الخامست عشرة :    29مجلت كليت التربيت للبناث للعلوم الإنسانيت                                  العدد: 

 ..........................................  فعاليت إستراتيجيت قائمت على نظريت الذكاءاث المتعددة

  

          

359 

العالـ تشمؿ عادةً الصفوؼ مف السابع، وحتى 
العاشر، وتبدأ في دوؿٍ أخرى مف الصؼ الثامف، 

بأنيا المرحمة وحتى العاشر، وتعرؼ أيضاً 
الدراسية التي تحتوي عمى تفاصيؿ أكثر دقة في 
المناىج الدراسية، والتي تساعد الطالب في تحديد 
مسيرتو الدراسية في المرحمة الثانوية، وفييا 
يتعرؼ التمميذ عمى معمومات جديدة، تعتمد 
بشكؿ مباشر عمى المعمومات الأساسية التي 

صير قادرًا عمى تعمميا في المرحمة الابتدائية، في
فيـ القواعد المغوية بشكؿ مفصؿٍ أكثر، وأيضا 

تميز ي6 و اكتساىا ؽ، ووسائؿائيتعرؼ عمى طر 
بالنمو العقمي كما مرحمة المتوسطة تلاميذ ال
سرعة و سرعة نمو الذكاء العاـ و  وكيفا، 

والميؿ إلى بعض المواد التحصيؿ الدراسي 
عمـ الميارات نمو القدرة عمى تالدراسية، و 

مستوى تطور الإدراؾ مف الواكتساب المعمومات و 
زداد الاعتماد الحسي إلى المستوى المجرد، وا

نمو التفكير والقدرة عمى ، و عمى الفيـ والاستدلاؿ
صدار الأحكاـ عمى الاستدلاؿ والاستن تاج وا 

يور الخياؿ الخصب وأحلاـ اليقظة، ظالأشياء، و 
ونمو القدرة عمى فيـ ومناقشة الأمور 

 ( 151ص  ،...1،الزغبي )اعية6الاجتم
ومف خلاؿ ما سبؽ، يمكف القوؿ بأف: استخداـ 
إستراتيجيات الذكاءات المتعددة تُعد مف 
الاتجاىات الواعدة في تعميـ ميارات الاتصاؿ 
المغوي لدى التلاميذ، بما في ذلؾ الاتصاؿ 
الشفيي؛ ولعؿ ذلؾ يرجع إلى دور تمؾ 

الذكاءات الاستراتيجيات في استغلاؿ وتوظيؼ 
لدى المتعمميف  في ممارسة ميارات الاتصاؿ 

 الشفيي6
  :الإحساس بالمشكمة

عمى الرغـ مف تمؾ الأىمية ليذه النظرية إلا أف 
غير متسقة تظير نتائج الدراسات  ىناؾ بعض

حوؿ فاعمية الاستراتيجيات القائمة عمى نظرية 
الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التعبير 

يرجع ذلؾ إلى و وربما الشفيي لدى الطلاب؛ 
عدد مف العوامؿ النابعة مف كؿ مف الصعوبات 
في التطبيؽ العممي لنظرية الذكاءات المتعددة 

يي والصعوبات في تنمية ميارات التعبير الشف
 لدى الطلاب6

 ,Mojaresدراسة موىاريس )أشارت  فقد
، توجد صعوبات في الاعتماد عمى (    

نظرية الذكاء المتعددة في تنمية ميارات التعبير 
الشفيي لدى الطلاب تنبع مف ما يعانونو مف 
قصور في عدد مف الذكاءات لدييـ؛ فقد أشارت 
الدراسة إلى أف الطلاب قد يواجيوف صعوبات 

الذكاء المفظي المغوي والذكاء مية كؿ مف في تن
 دراسات أخرى وقد أشارت عدة؛ البصري المكاني

إلى وجود عدد مف المعوقات لتنمية ميارات 
وتتضمف تمؾ  التعبير الشفيي لدى الطلاب؛

دراسة محمد و  (.1.1دراسة البشري ) الدراسات
، (1.11دراسة الغامدي )و ( .1.1ف )وآخري

إلى مواجية العديد مف  جميعيا والتي أشارت
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الطلاب لمعوقات في تنمية ميارات التعبير 
 الشفيي6

ىذا فضلا عف شكوى المعمميف مف الضعؼ لدى 
وتلاميذ المرحمة  –بصفة عامة  –الطلاب 
في ميارات التعبير  -بصفة خاصة–المتوسطة 

الشفيي ،وعدـ القدرة عمى توليد أفكار أو ربطيا 
مة المغوية وعدـ أو ترتيبيا و الفقر في الحصي

القدرة عمى الاستشياد في الكلاـ أو استخداـ 
 بشكؿ صحيح 6 الجوانب الصوتية أو المممحية 

  تحديد المشكمة:
بناء عمى  تضارب نتائج بعض إسترتيجيات 
الذكاءات المتعددة، و ما لدى تلاميذ المرحمة 
المتوسطة مف ضعؼ في ميارات التواصؿ 

المعمميف وأولياء كما أكدتو شكوى -الشفيية 
محاولة تتحدد مشكمة ىذه الدراسة في   -الأمور 

استخداـ إستراتيجية قائمة التعرؼ عمى مدى 
نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض عمى 

ميارات التعبير الشفيي لدى تلاميذ المرحمة 
ويمكف صوغ مشكمة الدراسة في   ،المتوسطة

 الفرضيات التالية :
 فرضيات الدراسة:

بيف متوسطي  " لا توجد فروؽ دالة احصائيًا -1
رتب درجات ميارات التعبير الشفيي لممجموعة 

 "6التطبيؽ التجريبية في القياسات المتكررة أثناء
بيف متوسطي  " لا توجد فروؽ دالة احصائيًا -1

رتب درجات ميارات التعبير الشفيي لممجموعة 

التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس 
 البعدي6

بيف متوسطي  لا توجد فروؽ دالة احصائيًا " -5
رتب درجات ميارات التعبير الشفيي لممجموعة 
ي التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي والتتبع

 (1) ي( ، والتتبع1)
 الى: الحالية تيدؼ الدراسة أىداف الدراسة:

عمميتي التعميـ والتعمـ  تحسيفالعمؿ عمى  -
مف خلاؿ تبني مداخؿ واستراتيجيات تدريسية 
جديدة وفعالة في تدريس المغة العربية ومنيا 
زيادة معدلات التحصيؿ الدراسي وتحسيف 

 مخرجات العممية التعميمية6
تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى طلاب  -

لاستحضار الأفكار والمعاني  المتوسطةالمرحمة 
درتيـ عمى اختيار العبارات والأفكار وزيادة ق

 والربط الصحيح بيف الجمؿ وبعضيا6
وتنميتيا  التعريؼ بميارات التعبير الشفيي  -

 6المتوسطة لدى طلاب المرحمة
ستراتيجيات التدريسية الإالتركيز عمى  -

ثبتت فعاليتيا في العديد مف أالحديثة التي 
  المغة العربية6 وخاصة   المقررات

تتمثؿ أىمية ىذه الدراسة مما قد  سة:أىمية الدرا
 تسيـ بو في النواحي التالية:

 
 أولًا: الأىمية النظرية:

تستمد الدراسة الحالية أىميتيا مف طبيعة  -
المتغيرات التي تتناوليا وخاصة فيما يتعمؽ 
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بتنمية ميارات التعبير الشفيي لدى طلاب 
 6المتوسطةالمرحمة 

توجيو أنظار قد تساعد الدراسة الحالية في  -
عداد معممي المغة العربية إلى  مخططي برامج وا 

ستراتيجيات القائمة عمى لإأىمية توظيؼ ا
  الذكاءات المتعددة في التدريس6

 : الأىمية التطبيقيةثانيًا
قد تساعد نتائج الدراسة الحالية  -

المتخصصيف في تصميـ وتطبيؽ المزيد مف 
ستراتيجيات التدريسية الفعالة لتنمية ميارات لإا

 6المتوسطةالتعبير الشفيي لدى طلاب المرحمة 
قد تساعد نتائج الدراسة الحالية في الوصوؿ  -

ستراتيجية قائمة عمى إلنتائج واقعية عف فاعمية 
نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض 
ميارات التعبير الشفيي لدى طلاب المرحمة 

وتعميميا في مراحؿ التعميـ العاـ  المتوسطة
 المختمفة6

تتحدد مصطمحات ىذه : مصطمحات الدراسة
 الدراسة كما يمي:

 ستراتيجية:لإا :أولا
 طويمة الأجؿخطة عمى أنيا  الإستراتيجيةتعرؼ 

تيدؼ إلى تحقيؽ ىدؼ ما عمى المدى البعيد، 
ويتـ إعدادىا مف خلاؿ عممية تتضمف تحديد 

الخطة لتحقيؽ ىذا ىدؼ محدد ثـ صياغة 
 (Tynchenko et al.,     ,  - 6اليدؼ )

وىي مجموعة مف إجراءات التدريس والتي 
يخطط لاستخداميا لتدريس محتوى مادة دراسية 

لمطلاب لتحقيؽ الأىداؼ التدريسية المرجوة 
 (1.11: ص 1.11)السعدي، 

 اعمى أني :إجرائيًاويمكف تعريؼ الاستراتيجية 
ت التدريسية المبنية في مجموعة مف الإجراءا
المخرجات بيدؼ تحقيؽ ضوء أسس عممية 

 ، أو حؿ مشكمة ما6ةدمنشو ال التعميمية
 الذكاءات المتعددة:ثانيًا: 

تعرؼ الذكاءات المتعددة عمى أنيا مجموعة مف 
الموجودة لدى الإنساف والتي تتسـ  اتالذكاء

عض عف بباستقلاليتيا النسبية بعضيا 
(Chobot,     6) 
تعرؼ الذكاءات المتعددة عمى أنيا أيضًا و 

الميارات العقمية المتمايزة والقابمة لمتنمية والتي 
توصؿ إلييا جاردنر وىي الذكاء المغوي والذكاء 
الرياضي والذكاء المكاني والذكاء الحركي 

والذكاء  والذكاء الموسيقي والذكاء الاجتماعي
: 1.11)القروف، الشخصي والذكاء الطبيعي 

 (1ص 
عمى أنيا مجموعة مف : إجرائيًا يعرفيا الباحث و

التي تتضمف و الذكاءات المتكاممة لدى الطلاب، 
المنطقي الرياضي والذكاء  الذكاء المغوي والذكاء

الجسدي العضمي والذكاء البصري المكاني 
والذكاء الموسيقي وذكاء الاتصاؿ مع الآخريف 

 ذكاء الشخصي الذاتي6الو 
 بير الشفيي:ميارات التعثالثاً: 

تعرؼ عمى أنيا مستوى التمكيف الذي يصؿ إليو 
التمميذ في ىذا الموف الإبداعي الذي يتسـ بصحة 
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عمى ما يبثو مف  ويحتوي العرضالأداء وحسف 
  أفكار ومشاعر وأحاسيس وخواطر وأداءات

قناع الآخريف والتأثير فييـ )محمد إشفيية بيدؼ 
 (1: ص .1.1وآخروف، 

ا التعبير الشفيي عمى أني ميارات عرؼتكما 
إيصاؿ المشاعر والأفكار والانفعالات  ميارات

 ,Yalçinوالخطط إلى الآخريف بأسموب شفيي )
    ,    6) 
 :إجرائيًاالتعبير الشفيي  ميارات ويمكف تعريؼ

طرفاف عممية ثنائية الاتجاه يقوـ بيا  اعمى أني
وتنطوي عمى استخداـ  ،مستمعالمتحدث و ىما الو 

، الفكريالجانب الميارات الإنتاجية المتمثمة في 
، والجانب الصوتيالجانب و ، المفظيالجانب و 

 6المممحي
 حدود ىذه الدراسة عمى: : تقتصرحدود الدراسة

وقاـ :  التعبير الشفييبعض ميارات  -
الباحث بتعريؼ ميارات التعبير الشفيي بكونيا 

 التالية :تتضمف مجموعة الميارات  
*ميارات الجانب الفكري: وتختص بتحديد 
اليدؼ والفكرة مف التعبير الشفيي ، وتوليد 

الأفكار الفرعية وربطيا بالفكرة الرئيسية، وترتيب 
الأفكار وتسمسميا بشكؿ منطقي، والتمييد 
بالمقدمة والتدعيـ بالأدلة والبراىيف والإنياء 

 بالخاتمة المناسبة6
وي: وتشمؿ تحديد الجمؿ *ميارات الجانب المغ

والعبارات والألفاظ المناسبة لممعنى ومراعاة 

الصحة المغوية نحوًا وصرفًا، والتحدث بجمؿ 
 تامة المعنى6

*ميارات الجانب الصوتي: وتختص بتحديد 
طبقة الصوت المناسبة لموقؼ التعبير الشفيي 
خراج الصوت  وتنغيـ الصوت حسب المعاني وا 

أة الأدبية في التحدث مف مخرجو الصحيح، والجر 
 عف الموضوع6

*ميارات الجانب المممحي )الإشاري(: أي يشرؾ 
الطالب جسمو في التعبير وقراءة ردود أفعاؿ 
المستمعيف، واستخداـ تعبيرات مممحية مناسبة 

ومعبرة، وتوظيؼ تعبيرات الوجو المناسبة )سعيد، 
 حزيف، غاضب، خائؼ( والتحدث دوف ارتباؾ6

حيث تحتوي عمى  :ةالمرحمة المتوسط -
تفاصيؿ أكثر دقة في المناىج الدراسية، و 
تساعد الطالب في تحديد مسيرتو الدراسية في 
المرحمة الثانوية، وفييا يتعرؼ التمميذ عمى 
معمومات جديدة، تعتمد بشكؿ مباشر عمى 
المعمومات الأساسية التي تعمميا في المرحمة 

د المغوية الابتدائية، فيصير قادرًا عمى فيـ القواع
بشكؿ مفصؿٍ أكثر، حيث يتميز التلاميذ بالنمو 
العقمي كما وكيفا،  و سرعة نمو الذكاء العاـ 
وسرعة التحصيؿ الدراسي والميؿ إلى بعض 
المواد الدراسية، وىي بذلؾ ملائمة لتطبيؽ 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة نظرا لنمو القدرة 

وتطور عمى تعمـ الميارات واكتساب المعمومات 
الإدراؾ مف المستوى الحسي إلى المستوى 
المجرد، وازداد الاعتماد عمى الفيـ والاستدلاؿ، 
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ونمو التفكير والقدرة عمى الاستدلاؿ والاستنتاج 
صدار الأحكاـ عمى الأشياء، وظيور الخياؿ  وا 
الخصب وأحلاـ اليقظة، ونمو القدرة عمى فيـ 

 ومناقشة الأمور الاجتماعية6
حيث يعتبر حمقة :  الثانيتلاميذ الصؼ  -

الوصؿ بيف الصؼ الأوؿ والصؼ الثالث مع 
البيئة التعميمية خذ في الاعتبار خصائص  الأ

بالمممكة العربية السعودية، حيث ينضوي غي 
 15ىذا الصؼ تلاميذ تتراوح أعمارىـ ما بيف 

عاما و معظـ المدارس تضـ  13عاما الى 
 أعدادا قميمة في كؿ الصفوؼ الدراسية 6

اشتممت عينة الدراسة : عينة الدراسة -
( طالبا 11( طالبا  منيـ)  53عمى عدد )

يمثموف المجموعة التجريبية بمدرسة متوسطة 
( 11العمائر  بمحافظة عقمة الصقور ، و )

طالبا يمثموف المجموعة الضابطة بمدرسة 
 متوسطة المحيلاني بمحافظة عقمة الصقور 6

راسي الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الد -
 ىػ1441 -.144

 
تتناوؿ الدراسة في  :الإطار النظري لمدراسة

أنواع الذكاءات المتعددة، و اطارىا النظري 
ميارات التعبير الشفيي، و أىمية تنمية ميارات 

أثر نظرية  التعبير الشفيي لدى الطلاب، و
الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التعبير 
الشفيي، وأخيرا  يستعرض الدراسات السابقة 
التي تمت في ىذا المجاؿ ؛ وذلؾ لمخروج 

بمجموعة الميارات الكلامية لتلاميذ المرحمة 
المتوسطة، وكذلؾ بناء إستراتيجية لتعميـ ىذه 

 الميارات، وفيما يمي توضيح ذلؾ:
 ع الذكاءات المتعددة:أنواأولا: 

اردنر نظرية جفي الثمانينيات، اقترح ىوارد 
الذكاءات المتعددة، والتي تؤكد عمى أنماط التعمـ 
المختمفة، وتفرد الأفراد، والإمكانيات لتمبية 
احتياجاتيـ واىتماماتيـ؛ وبدلًا مف النظر إلى 
الذكاء كمفيوـ تكاممي، افترض جاردنر أف جميع 

مختمؼ وفريد، وبالاعتماد عمى  البشر لدييـ ذكاء
الأدلة ونتائج الأبحاث في مجاؿ عمـ الأحياء 
وعمـ الوراثة وعمـ النفس، قدـ غاردنر الذكاء 
البشري كثمانية أنواع مختمفة مف الفئات، وىي: 
الذكاء المغوي، والمنطقي، والموسيقي، والمكاني، 
والحركي الجسدي، والنفسي الذاتي، والذكاء بيف 

 ,Ebadi & Beigzadehوالطبيعي ) الأفراد،
    ,   6) 

وجود ثمانية نظـ دماغية إلى جاردنر  يشيرو 
مستقمة حيث يمتمؾ بعض الأفراد قدرة فائقة في 
أحد الذكاءات بينما قد تعمؿ الذكاءات الأخرى 
بمستوى متوسط أو منخفض، كما ىو الحاؿ لدى 
العمماء والأطفاؿ المعجزة والأفراد الاستثنائييف 
الآخريف؛ وتقوـ النظرية عمى ثماني ذكاءات 

لمفظي/المغوي، والذكاء مختمفة وىي: الذكاء ا
المنطقي/الرياضي، والذكاء الموسيقي، والذكاء 
الجسدي/الحركي، والذكاء بيف الأفراد، والذكاء 
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البصري/المكاني، والذكاء النفسي الذاتي، والذكاء 
 (Finkenthal,     ,   6الطبيعي )

وقد توسعت نظرية الذكاءات المتعددة في نظرتيا 
اع الذكاءات لدييـ لمفروؽ بيف الناس وفي أنو 

المجاؿ أماـ كؿ  مفسحةوفي أسموب استخداميا، 
نوع مف أنواع الذكاء المتعدد بالظيور والتبمور 
في إنتاج ذي معنى يسيـ في تطوير المجتمع 

أصبح لكؿ فرد مجاؿ في الذكاء يميزه  إذوتقدمو 
 (1116: ص 1.11عف غيره )بمعاوي، 

 و فيما يمي عرض لأنواع ىذه الذكاءات مع
توضيح علاقتيا بميارات المغة وخاصة التعبير 

 الشفيي:
  :الذكاء المغوي-1

يصؼ الذكاء المغوي القدرة عمى استخداـ 
الكممات المنطوقة والمغة المكتوبة؛ وتشتمؿ 
الأنشطة المرتبطة بيذا النوع عمى: قراءة الكتب، 
وألعاب بناء الكممات، وخطاب الطلاب، ورواية 

وكتابة المقالات والرسائؿ القصص، والمناقشات، 
والقصص والشعر أو رسائؿ البريد الإلكتروني، 
وتقديـ العروض التقديمية، واستخداـ التكنولوجيا 

جراء مقابمة )  ,     ,Alqatananiلمكتابة وا 
   6)  
بفاعمية  لقدرة عمى استخداـ الكممات شفويًاوىو ا

)مثؿ القاضي أو الخطيب أو السياسي( أو 
ؿ الشاعر، وكاتب المسرحية، أو تحريرياً )مث

الصحفي(، ويضـ ىذا النوع مف الذكاء القدرة 
عمى تناوؿ ومعالجة بناء المغة وأصواتيا 

ومعانييا، والأبعاد البرجماتية والاستخدامات 
العممية ليا، وتضـ بعض ىذه الاستخدامات 
الإقناع ومعينات الذاكرة، والشرح )جابر، 

 (1.6: ص 5..1
نوع مف الذكاء مف يمتمكو مف كما يمكف ىذا ال

ي الإبداع في الكتابة والحديث والخطابة، فالذك
سيكوف أكثر قدرة عمى تعمـ المغات  لغويًا

واستخداـ المغة في الوصوؿ لأىداؼ معينة )بياء 
 (416: ص 1.11الديف، 

لعؿ ما سبؽ يوضح العلاقة الوثقى بيف الذكاء 
ا والمغة وسوؼ تستفيد الدراسة الحالية مف ىذ
الجانب عند الحديث عف بناء الإستراتيجية 
المناسبة لتنمية ميارات التعبير الشفيي 

 وبالأخص تنمية الجانب المفظي لعممية الكلاـ6
 الذكاء الرياضي المنطقي:-2

ىذا النوع مف الذكاء ىو القدرة عمى حساب وفيـ 
ومنطقي،  منظـالمواقؼ أو الظروؼ بشكؿ 

والطلاب الذيف يتمتعوف بيذا النوع مف الذكاء 
يجيدوف استكشاؼ الأنماط والعلاقات وحؿ 
المشكلات والاستدلاؿ، ويمكف ربط ىذا النوع مف 
الذكاء بالمنطؽ الاستنتاجي؛ ومف المفترض أف 
يتمتع الأشخاص الذيف يعمموف في المجالات 

 Şenerالعممية والرياضية بيذا النوع مف الذكاء )
& Çokçalışkan,     ,    6) 

يعني القدرة عمى استخداـ الأعداد بفعالية، كما 
والقدرة عمى التصنيؼ والتفكير المنطقي والتفكير 
الناقد وحؿ المشكلات وفيـ الأنماط والنماذج 
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والعلاقات المنطقية والافتراضية )السبب 
والنتيجة(، والتعرؼ عمى الرسوـ البيانية 

يدية والتعامؿ معيا، ويتضح ىذا والعلاقات التجر 
النوع مف الذكاء لدى عمماء الرياضيات 
ومبرمجي الكمبيوتر والمحاسبيف والميندسيف 

 (156: ص 1.11)الأنصاري، 
لعؿ ما سبؽ يوضح العلاقة الوثقى بيف الذكاء 
المنطقي والمغة وسوؼ تستفيد الدراسة الحالية 
مف ىذا الجانب عند الحديث عف بناء 

يجية المناسبة لتنمية ميارات التعبير الإسترات
الشفيي وبالأخص تنمية الجانب الفكري لعممية 

 الكلاـ6
 :الذكاء البصري المكاني-3

ىو القدرة عمى تصور العالـ البصري المكاني 
جراء التحولات عمى ىذه  بشكؿ دقيؽ وا 
التصورات؛ ويتضمف ىذا الذكاء الحساسية لموف، 

والحيز والعلاقات والخط، والشكؿ، والتكويف، 
الموجودة بيف ىذه العناصر، ويتضمف القدرة 
عمى تصور أو تمثيؿ الأفكار بشكؿ بصري أو 
مكاني وتوجيو الذات بالشكؿ المناسب في 

 (Sukeemok,     ,  6مصفوفة مكانية )
كما أف الذكاء البصري المكاني ىو القدرة عمى 
إدراؾ العالـ البصري المكاني وتكييفو بطريقة 

نية وممموسة ويتعامؿ ىذا النوع مف الذكاء مع ذى
حاسة البصر حيث يكوف الفرد قادراً عمى تصور 
جسـ ما وتكويف الصور والتصورات الداخمية، 
ويمكف التعرؼ عمى ىذا النوع مف الذكاء مف 

خلاؿ سرعة الاستجابة للألواف مع القدرة عمى 
: 1.11تصور الأشياء والتأليؼ بينيا )الخفاؼ، 

  (156ص 
لعؿ ما سبؽ يوضح العلاقة الوثقى بيف الذكاء 
البصري المكاني والمغة وسوؼ تستفيد الدراسة 
الحالية مف ىذا الجانب عند الحديث عف بناء 
الإستراتيجية المناسبة لتنمية ميارات التعبير 
الشفيي وبالأخص تنمية الجانب الفكري والمفظي  

 لعممية الكلاـ6
  :الذكاء الموسيقي-4

الأشخاص ذوي الذكاء الموسيقي بموىبة يتمتع 
موسيقية/إيقاعية، وىـ ممتازوف في تأليؼ 
الموسيقى، والعزؼ عمى الآلات، والتعرؼ عمى 
المحف والنبرة، ويتواجد المطربوف والممحنوف 
والفنانوف الموسيقيوف في ىذه الفئة؛ وغالبًا ما 
تستخدـ الموسيقى كاستراتيجية يمكنيا زيادة 

وتعزيز تعمـ المغة الأجنبية،  الحماس والحفظ
فأداء الطلاب يكوف أفضؿ في بيئة مريحة خالية 
مف الضغط، ويتـ تحسيف التعمـ عندما يشارؾ 
الطلاب بشكؿ مباشر في المناىج الدراسية، 
خاصة عندما يتـ توفير مجموعة واسعة مف 

  (Bernau,     ,   6أدوات التعمـ ليـ )
الألحاف وىو القدرة عمى تمييز النبرات و 

والإيقاعات المختمفة والتأثر بالآثار العاطفية 
لمعناصر الموسيقية، ويمكف إيجاد ىذا النوع مف 
الذكاء عند المتعمميف الذيف يستطيعوف تذكر 
الألحاف والتعرؼ عمي الإيقاعات الصوتية، 
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والأفراد الذيف يتمتعوف بالذكاء الموسيقي يحبوف 
اس كبير الاستماع إلى الموسيقى، ولدييـ إحس
: ص 1.13بالأصوات المحيطة بيـ )السطاني، 

11- 156)  
لعؿ ما سبؽ يوضح العلاقة الوثقى بيف الذكاء 
الموسيقي والمغة وسوؼ تستفيد الدراسة الحالية 
مف ىذا الجانب عند الحديث عف بناء 
الإستراتيجية المناسبة لتنمية ميارات التعبير 

عممية الشفيي وبالأخص تنمية الجانب الصوتي ل
 الكلاـ6

 
 :الذكاء الجسدي الحركي-5

ىو عبارة عف الخبرة في استخداـ الجسد كمو 
لمتعبير عف الأفكار والمشاعر )عمى سبيؿ 
المثاؿ ، كممثؿ، أو الممثؿ الصامت، أو 
مكانية استخداـ اليديف  الرياضي، أو الراقص( وا 
لإنتاج الأشياء أو تحويميا )عمى سبيؿ المثاؿ، 

ميكانيكي، أو جراح(، ويتضمف كفناف، نحات، 
ىذا الذكاء ميارات جسدية محددة مثؿ التنسيؽ، 
والتوازف، والبراعة، والقوة، والمرونة، والسرعة، 
بالإضافة إلى القدرات التحسسية والممسية 

(Armstrong,     ,   6) 
إلى خبرة الفرد وكفاياتو في  -أيضًا–ويشير 

الأفكار استخداـ جسمو كوحدة واحدة لمتعبير عف 
والمشاعر كما ىو الحاؿ عند الممثؿ، 
والرياضي، والراقص والبراعة في استخداـ الفرد 
ليديو لإنتاج الأشياء وتحويميا كما ىو الحاؿ عند 

الحرفي، والميكانيكي ويتضمف ىذا النوع مف 
الذكاء ميارات فيزيقية نوعية أو محددة كالتوازف، 

لإحساس والميارة والقوة والمرونة والسرعة، وا
بحركة الجسـ ووضعو والاستطاعة الممسية 

 (1516: ص 1.11)الطبيب، 
لعؿ ما سبؽ يوضح العلاقة الوثقى بيف الذكاء 
الحركي والمغة وسوؼ تستفيد الدراسة الحالية مف 
ىذا الجانب عند الحديث عف بناء الإستراتيجية 
المناسبة لتنمية ميارات التعبير الشفيي 

 المممحي لعممية الكلاـ6وبالأخص تنمية الجانب 
 :الوجدانيالذكاء -6

يرتبط الذكاء النفسي الذاتي بالقدرة عمى الفيـ 
والتواصؿ داخؿ نفس الشخص، وينطوي ىذا 
النوع مف الذكاء عمى القدرة عمى التعبير عف 
الأىداؼ والاحتياجات والعواطؼ الشخصية 
والتعرؼ عمى الاحتياجات، والأشخاص الذيف 

قوي مف الذكاء النفسي الذاتي يتمتعوف بمستوى 
يتعمموف بشكؿ أفضؿ بشكؿ فردي ويفضموف 

 (Al-Wadi,     ,   6العمؿ بمفردىـ )
ومعرفة الذات والقدرة عمى التصرؼ توافقياً عمى 
أساس تمؾ المعرفة، وىذا النوع مف الذكاء 
يتضمف أف يكوف لدى الفرد صورة دقيقة عف 

لداخمية نواحي قوتو وحدوده، والوعي بأمزجتو ا
ومقاصده ودوافعو وحالاتو المزاجية والانفعالية 
ورغباتو والقدرة عمى تأديب الذات وفيميا 

 (116: ص 5..1وتقديرىا )جابر، 
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لعؿ ما سبؽ يوضح العلاقة الوثقى بيف الذكاء 
الوجداني والمغة وسوؼ تستفيد الدراسة الحالية 
مف ىذا الجانب عند الحديث عف بناء 

ناسبة لتنمية ميارات التعبير الإستراتيجية الم
الشفيي وبالأخص تنمية الجانب المممحي لعممية 

 الكلاـ6
 الذكاء الطبيعي:-7

يمكّف ىذا الذكاء الشخص مف تحديد الاختلافات 
الدقيقة في المعنى؛ فالذكاء الطبيعي ىو القدرة 
عمى التعرؼ عمى الأنواع العديدة مف النباتات 

نيفيا والقدرة عمى والحيوانات في بيئة المرء وتص
رعاية الكائنات الحية أو النظـ البيئية بأكمميا، أو 
ترويضيا أو التفاعؿ معيا بميارة؛ ويشير امتلاؾ 
مثؿ ىذا الذكاء إلى موىبة التمييز بيف الأشياء 
الحية )النباتات والحيوانات وما إلى ذلؾ( وأيضًا 
الحساسية لمميزات العالـ الأخرى مثؿ تكويف 

 ,.Hajhashemi et alخور )السحب والص
    ,     6)  

ويوجد عند أولئؾ المتوجييف بقوة نحو العالـ 
الطبيعي، بما فيو مف نباتات وحيوانات، ونحو 
الجغرافيا الطبيعية والأشياء الطبيعية كالصخور 
والسحاب والنجوـ، والذيف يمتمكوف ذكاءً طبيعياً 
عالي المستوى يحبوف أف يكونوا في اليواء 

ؽ ويميموف إلى ملاحظة الأنماط والمعالـ الطم
والأشياء الخارجة عف المألوؼ في الأوضاع 
البيئية التي يواجيونيا، وىـ ماىروف في استخداـ 
ىذه الأنماط والمعالـ في تبويب وتصنيؼ 

الأشياء الطبيعية والحية، ويظيروف تقديرىـ لمبيئة 
: ...1ويفيمونيا فيماً عميقاً )سيمفر وآخروف، 

  (1.6 -1ص 
لعؿ ما سبؽ يوضح العلاقة الوثقى بيف الذكاء 
الطبيعي والمغة وسوؼ تستفيد الدراسة الحالية 
مف ىذا الجانب عند الحديث عف بناء 
الإستراتيجية المناسبة لتنمية ميارات التعبير 
الشفيي وبالأخص تنمية الجانب المفظي لعممية 
الكلاـ، يمكف استغلاؿ ىذا التمييز في إقامة 

نظاـ لمتعبير  بوصفياقة مع المغة وتكويف علا
فالإنساف عندما يتكمـ فإنو يستعمؿ ألفاظًا وجملًا 
ويمكف استغلاؿ ذلؾ مف خلاؿ مراعاة المعمـ 
 لمبيئات مع مراعاة الألفاظ التي تناسب كؿ بيئة6

 ثانيا: ميارات التعبير الشفيي: 
خلاؿ حياة الفرد، توجد حاجة إلى التعبير عف 

شفييًا أو كتابيًا،  ويـالأفكار والتقالمعرفة والآراء و 
وتتحسف إجراءات الفيـ والتعبير مف خلاؿ قدرات 
التحدث والكتابة وتمبية احتياجات التواصؿ؛ 
والفرد، الذي يختبر الفيـ مف خلاؿ ىيكمة 
المعمومات التي يتمقاىا، سيختبر بعد ذلؾ عممية 
التعبير الشفيي عف أفكاره؛ وباعتبارىا ميارة 

الشفيي، تعد ميارة التحدث ميارة لغوية لمتعبير 
يكتسبيا الفرد مف أجؿ أداء عممية التعبير 
بطريقة صحية، ولامتلاؾ مكانة ميمة في 
التواصؿ الاجتماعي، يعد التحدث أمرًا ضروريًا 

 ,.Ulas et alللإنساف لمتعبير عف نفسو )
    ,    6) 
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وتختمؼ ميارات التعبير الشفيي تبعًا لعوامؿ 
منيا المرحمة الدراسية، والعمر الزمني، متعددة 

والمستوى العممي، واستراتيجيات الخطاب، وفي 
ضوء ذلؾ فإف أغمب ميارات التعبير الشفيي 
تتداخؿ في المراحؿ العمرية المختمفة، وىي 
ميارات متكاممة متدرجة يؤسس منيا السابؽ 

 -541: ص 1.11اللاحؽ )السيد وآخروف، 
53.6) 

( إلى أىـ 1.3: ص .1.1وقد أشار زكي )
ميارات التعبير الشفيي وىي استحضار الأفكار 
والمعاني، واختيار العبارات والألفاظ المعبرة عف 
الأفكار، والربط بيف الجمؿ بعضيا ببعض، 
وترتيب الأفكار وتسمسميا، ونطؽ الألفاظ نطقًا 
خراج الحروؼ مف مخارجيا، والانطلاؽ  سميمًا وا 

 في الحديث دوف لجمجة6 
يضاً ىناؾ ميارات ترتبط بطبيعة عممية التعبير وأ

: ص 1.11الشفيي ومكوناتيا مثؿ )جبريؿ، 
 (:11 -11: ص 1.11(؛ )البري، 511

 :وتختص بتحديد  ميارات الجانب الفكري
اليدؼ والفكرة مف التعبير الشفيي ، وتوليد 

ة، وترتيب ر الفرعية وربطيا بالفكرة الرئيسالأفكا
منطقي، والتمييد  الأفكار وتسمسميا بشكؿ

بالمقدمة والتدعيـ بالأدلة والبراىيف والإنياء 
 بالخاتمة المناسبة6

  وتشمؿ تحديد المفظيميارات الجانب :
الجمؿ والعبارات والألفاظ المناسبة لممعنى 

ومراعاة الصحة المغوية نحواً وصرفاً، والتحدث 
 بجمؿ تامة المعنى6

  ميارات الجانب الصوتي: وتختص بتحديد
طبقة الصوت المناسبة لموقؼ التعبير الشفيي 
خراج الصوت  وتنغيـ الصوت حسب المعاني وا 
مف مخرجو الصحيح، والجرأة الأدبية في التحدث 

 عف الموضوع6
 :)أي  ميارات الجانب المممحي )الإشاري

يشرؾ الطالب جسمو في التعبير وقراءة ردود 
أفعاؿ المستمعيف، واستخداـ تعبيرات مممحية 

ة ومعبرة، وتوظيؼ تعبيرات الوجو المناسبة مناسب
مف )سعيد، حزيف، غاضب، خائؼ( والتحدث 

 دوف ارتباؾ6
 -41: ص .1.1بينما قسـ الحاوري وخاقو )

 ( ميارات التعبير الشفوي عمى قسميف وىما:45
وتتضمف اختيار  ميارات عقمية نفسية: 16

الأفكار المناسبة، وترتيب الأفكار ترتيبًا يناسب 
المعنى المراد، وتواصؿ الأفكار وتسمسميا في 
الحديث، وانتقاء الكممات المعبرة عف المعاني، 
وترتيب الكممات ترتيبًا يناسب الأفكار والمعاني 
المرادة، والعناية بصياغة الكممات والعبارات 

 حاؿ المستمعيف6والنيايات، ومراعاة 
وتتضمف النطؽ  :صوتية ميارات أدائية 16

الصحيح، وضوح الصوت، ورفع الصوت بدرجة 
مناسبة، وتمويف الصوت بحسب المعنى، 
والسرعة المناسبة، يستخدـ لغة الجسد بطريقة 
صحيحة، يتحدث بثقة ودوف ارتباؾ، والبعد عف 
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عيوب الكلاب، وتجنب الكلاـ السوقي والوحشي، 
 ب الحديث6والتزاـ آدا

ويرى الباحث أف التعبير الشفيي قد يشمؿ القدرة 
عمى مخاطبة المستمع بدقة عمى جميع مستويات 
المغة، بدءًا مف المستوى الصوتي إلى المستوى 
العممي، فضلًا عف الطلاقة والأسموب والأدب 
والبراعة والمباقة والإيجاز، والدقة والبلاغة وخفة 

كما أنو يشتمؿ عمى المساف والتماسؾ في الكلاـ؛ 
الاستعداد والاستقلالية في الكلاـ ومعرفة 

ر، وىذا كمو لا يخرج عف موضوع الحوا
التصنيؼ السابؽ الذي يرى أف الكلاـ يتكوف مف 
أربع جوانب أو عمميات وىي الفكرية والمفظية ، 
والصوتية، والمممحية، ولذا سوؼ يتبنى الباحث 

لاميذ ىذا التصنيؼ نظرا لمناسبتو لخصائص ت
 6المرحمة المتوسطة العقمية والنفسية والمغوية

أىمية تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى : ثالثا
 الطلاب:

إف التعبير الشفيي يمثؿ اىمية كبيرة لدى 
الطلاب بشكؿ خاص حيث يعتبر التعبير مف 
أىـ أسس التفوؽ الدراسي في المجاؿ المغوي 

الحياة العممية، وفي الحياة المدرسية، والتفوؽ في 
لأف مف يسيطروف عمى قدرات التعبير ومياراتو 
يسيطروف عمى الكممة المبقة والعبارة اليادفة، 
ويعينيـ عمى أف يشقوا طريقيـ في ىذه الحياة 

  (4116: ص 1.11بنجاح )عبد الحميـ، 
فالتعبير الشفيي بمثابة القالب الذي يصب فيو 

لًا عمى الطالب أغمى ما لديو وىي الأفكار، فض

كوف التعبير الشفيي ىو الصمة التي تصؿ بيف 
الطالب وبيف المجتمع الذي يعيش فيو، داخؿ 

: ص 1.11المدرسة وخارجيا )اسبيتاف، 
111.6) 

والجدير بالذكر أف التعبير الشفيي أو التحدث 
ىو أكثر فنوف المغة ممارسة في الحياة اليومية 

مة لمتواصؿ، كما أنو المحص لشكؿ الرئيسفيو ا
النيائية لدراسة المغة، فتقدـ الطالب في ميارات 
القراءة أو الإملاء أو القواعد ىو بالتالي تقدـ 
ليذا الطالب في ميارات التعبير الشفيي، ومف 
ثـ فإف اليدؼ مف تعميـ التعبير ىو الارتقاء 
بالمستوى التعبيري لمطلاب، وجعمو أكثر قدرة 

حاديث عمى التفكير السميـ والمشاركة في الأ
لقاء الخطب  المختمفة، كالمناقشة، والمحادثة، وا 
السياسية، والاجتماعية، في المناسبات المختمفة 

 (53.6: ص 1.11)أحمد، 
يي تنمية ميارات التعبير الشف حظىلذلؾ ت

منيا: زيادة قابمية بالأىمية بناء عمى عدة أسباب 
الطلاب لمتوظيؼ، تعد ميارات التعبير الشفيي 

رية وبالتالي تتجاوز توقعات والتواصؿ ضرو 
جميع أصحاب المصمحة، ولذلؾ يجب عمى 
المدارس مراجعة ميارات المغة والتواصؿ 
وأساليب التدريس؛ وتطوير الكفاءة الشفيية 
لمطلاب مف خلاؿ أنشطة التحدث المختمفة بناءً 
عمى سيناريوىات حالة مكاف العمؿ؛ وأيضًا 

كتيـ أثناء مشار في تعزيز مستوى ثقة الطلاب 
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في أنواع مختمفة مف الأحداث التواصمية 
(Kamal El-Din,     ,    6) 

ميارات التعبير  تنميةويرى الباحث وجوب 
الشفيي بالكثير مف الجيود، لما يتمتع بأىمية 

الاىتماـ المحوري  دكبيرة لأف ىذه الميارات تع
لمعظـ متعممي المغة، لأف  الرئيسواليدؼ 

وكذلؾ  -الطلاب يقيموف النجاح في تعمـ المغة 
عمى أساس  -فعالية مقرر المغة الخاص بيـ 

أنيـ قد تحسنوا في إجادة المغة بمدى شعورىـ 
  المنطوقة6

نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية  دوررابعا: 
 ميارات التعبير الشفيي:

وفقًا لجاردنر، ىناؾ قواعد بيولوجية وثقافية 
ف قبوؿ نظرية الذكاءات ألمذكاءات المتعددة، 

المتعددة لجاردنر لو آثار عديدة عمى المعمميف 
فيما يتعمؽ بالتدريس في الفصوؿ الدراسية، حيث 
تنص النظرية عمى أف جميع الذكاءات مطموبة 

نظرًا لأف و لمعمؿ بشكؿ منتج في المجتمع، 
الطلاب لا يتعمموف بالطريقة نفسيا، فلا  جميع

يمكف تقييميـ بنفس الطريقة، لذلؾ، مف الميـ أف 
يقوـ المعمـ بإنشاء ممؼ تعريؼ ذكاء لكؿ طالب 

(Ahvan & Pour,     ,    6)  
ولذلؾ يمكف استخداـ نظرية الذكاءات المتعددة 
مف قبؿ المعمميف في تدريس الميارات المغوية 

يارة التعبير الشفيي بما المختمفة وخاصة م
يساىـ في تنميتيا وذلؾ انطلاقا مف إحدى اىـ 
أسس نظرية الذكاءات المتعدد والتي أشار إلييا 

( وىي أف الذكاء 51: ص 1.11الخفاؼ )
يمكف أف يتعمـ ويعمـ لأف قابميات الذكاء تمتمؾ 
قاعدة مف الأعصاب البيولوجية والعقمية، والأداء 

وفي الغالب  -مر يمكف أف يتحسف في أي ع
يناؾ مجاؿ واسع ف -عند أي مستوى مف القابمية

مف التماريف يمكف لمفرد القياـ بيا لتحسيف وتنمية 
ا تمرف ة مثؿ ميارة التعبير الشفيي فكممأي ميار 

الفرد أكثر يصبح أفضؿ ويتمكف مف أف يكوف 
 أكثر ذكاء بوسائؿ كثيرة6

مساعدة المعمميف والطلاب وأولياء وكذلؾ   
ؽ لمتعمـ وامتلاكيـ ائمور عمى إدراؾ وجود طر الأ

لأنواع متعددة مف القوة الفكرية والميارات 
ما ىو إلا سبب واحد لمنظر في نظرية  ،الحياتية

الذكاءات المتعددة لتعميـ الطلاب، فلا تزيد 
الذكاءات المتعددة ثقة الطلاب وحماسيـ لمتعمـ 
فحسب، بؿ يمكنيا أيضًا تحسيف تحصيميـ 

ي وتغيير تصورات المعمميف عف قدرات الدراس
تعمـ طلابيـ، وكؿ نوع مف أنواع الذكاء يوفر 
رابطًا يمكف مف خلالو اكتساب ميارات المغة 
والتعبير الشفيي، حيث تسعى النظرية لخدمة 
جميع الطلاب مف خلاؿ الوصوؿ إلى نقاط القوة 

 (Choubane,     ,    6الخاصة بيـ )
ويرى الباحث أف نظرية الذكاءات المتعددة تعد 

 والمغة العربية،  في مجاؿ تعميـفرصة عظيمة 
 بؿأف الميارات المغوية ليست مجرد عمؿ لغوي، 

تنطوي عمى جميع الذكاءات، والعديد مف مناطؽ 
الدماغ تشارؾ في اكتساب القراءة والكتابة 
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 -مما كاف يفترضو  ؛وميارات التعبير الشفيي
 6المعمموف العامموف في ىذا المجاؿ -سابؽفي ال
أف يقوـ المعمموف بتنشيط  يرى الباحثوليذا 

حيث  ،التدريس القائـ عمى الذكاءات المتعددة
تتيح معرفة كيفية تعمـ كؿ طالب لممعمـ تقييـ 

في سياؽ التعميـ  -بشكؿ صحيح -تقدـ الطالب 
وتحصيؿ الطلاب، وتعد الذكاءات المتعددة أداة 

نيا تساعد المعمميف عمى فيـ التعميـ قوية لأ
بشكؿ كمي؛ فتقنع الذكاءات المتعددة المعمميف 
بفحص أفكارىـ وافتراضاتيـ الخاصة حوؿ 
التحصيؿ والنظر في مناىج التدريس المختمفة، 
مما يوفر منظور قوي لتحميؿ الذكاءات المتعددة 

 في سياؽ أداء الطالب6
 يمكن استعراض بعضوفي ىذا الصدد *
 :التي تمت في ىذا المجال سابقةالدراسات ال

( بدراسة .1.1قاـ محمد؛ الزغبي؛ وعيسي )
استيدفت بناء قائمة ميارات المعاني النحوية 
والنفسية وميارات اختيار الألفاظ والحمؿ 
والتعابير وميارات التأليؼ بيف الألفاظ والجمؿ 
والتعابير المناسبة لتلاميذ الصؼ الأوؿ 
الإعدادي والتعرؼ عمى مدي توافر ىذه 

الشفيي لدى تلاميذ الصؼ  الميارات في التعبير
الأوؿ الإعدادي، وقد تكوف مجتمع الدراسة مف 
مجموعة مف تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي 
في مدرسة البسقموف الإعدادية ومدرسة العدوة 
الإعدادية التابعتيف لإدارة العدوة التعميمية 
بمحافظة المنيا، واعتمدت الدراسة عمى المنيج 

استعانت بالبطاقة الوصفي كمنيج لمدراسة، و 
الملاحظة كأداة لمدراسة، وقد توصمت الدراسة 
لمعديد مف النتائج أىميا: تحديد قائمة بميارات 
اختيار الألفاظ والجمؿ والتعابير المناسبة لتلاميذ 
الصؼ الأوؿ الإعدادي في صورتيا النياية  
وبمغ عددىا أربع ميارات : يختار الكممات 

يختار التعبيرات الفصيحة المناسبة لمسياؽ، 
الجميمة المناسبة لمسياؽ وأدوات الربط المناسبة 
والأدلة والشواىد المناسبة في تدعيـ الأفكار، 
وضعؼ تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي في 
ميارات المعاني النحوية والنفسية واختيار الألفاظ 
والجمؿ والتأليؼ بيف الألفاظ والجمؿ والتعابير 

 المناسبة ليـ6
( إلى  .1.1اسة ؛ عوض ؛ ودرويش )وىدفت در 

التعرؼ عمى ميارات التعبير الشفيي وأسباب 
ضعؼ الطلاب في التعبير الشفيي وكيفية 
الاستفادة مف البرنامج المقترح في تنمية جميع 
فروع المغة العربية في علاج ضعؼ التلاميذ في 
التعبير الشفيي، وقد تكوف مجتمع الدراسة مف 

ؼ الأوؿ الإعدادي مف مجموعة مف تلاميذ الص
مدرسة الإعدادية بنات الجديدة ، واشتممت عينة 

( تمميذة مقسميف عمى .1الدراسة عمى عدد )
مجموعتيف إحداىما تجريبية بمغ عددىا أربعيف 
تمميذة مف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي فصؿ 

( مف مدرسة الإعدادية بنات الجديدة 1/1)
ف تلاميذ والأخرى ضابطة بمغ عددىا أربعيف م
(،  1/ 1الصؼ الأوؿ الإعدادي فصؿ )
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واعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي كمنيج 
لمدراسة، واستعانت بالاستبانة وبطاقة الملاحظة 
كأدوات لمدراسة، وقد توصمت الدراسة لمعديد مف 
النتائج أىميا: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف 

يبية والضابطة في اختبار التعبير الشفيي التجر 
لصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي، 
ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في القياس 
القبمي والبعدي لاختبار التعبير الشفيي لصالح 

 الاختبار6
 مدى فعالية( 1.11واستقصت دراسة مسممي )

برنامج مقترح قائـ عمى الذكاءات المتعددة في 
تنمية بعض ميارات التحدث لدى تلاميذ الصؼ 
الرابع الابتدائي، وقد تكوف مجتمع الدراسة مف  
طلاب الصؼ الرابع الابتدائي بمدرستيف مف 
مدارس إدارة التربية والتعميـ بمحافظة صبياً 

( ..عشوائياً، واشتممت عينة الدراسة عمى عدد )
مميذاً مقسميف إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية ت
( تمميذ، .5( تمميذ والأخرى ضابطة ).5)

واعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي لتعريؼ 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات 
التحدث واستخداـ المنيج التجريبي لبحث فعالية 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات 

لتحدث لدى طلاب الصؼ الرابع الابتدائي ا
كمنيج لمدراسة، واستعانت بالاختبارات وبطاقات 
الملاحظة كأداة لمدراسة، وقد توصمت الدراسة 

لمعديد مف النتائج أىميا: فاعمية البرنامج في 
تنمية ميارات التحدث لدى تلاميذ الصؼ الرابع 
الابتدائي، وفاعمية البرنامج في تنمية ميارات 

تحدث لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي كؿ ال
ميارة عمى حدة، ووجود أثر الاستراتيجيات 
القائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات 

 التحدث6
 & Sugiartiوسعت دراسة سوغيارتي ومارغانا )

Margana,     )  إلى اختبار فاعمية تطوير
محتويات تعميمية قائمة عمى نظرية الذكاءات 
المتعددة مف أجؿ تنمية ميارات التحدث لدى 
طلاب المرحمة الثانوية؛ وتكوف مجتمع الدراسة 
مف جميع طلاب الصؼ الحادي عشر بإحدى 
المدارس الثانوية بإندونيسيا؛ واشتممت عينة 

( طالباً؛ واعتمدت الدراسة .5الدراسة عمى )
عمى المنيج الوصفي التحميمي القائـ عمى 

منت نتائج الدراسة ما يمي: الاستبانة؛ وقد تض
جاءت مستوى تمكف أفراد عينة الدراسة مف 
ميارات التحدث بالمغة الإنجميزية بدرجة 
)متوسطة(، وقد أظيرت نتائج الدراسة فاعمية 
المواد التعميمية المطورة في الدراسة في تنمية 
عدد مف الذكاءات، مثؿ ذكاء الإيقاع الموسيقي 

ذكاء النفسي الذاتي والذكاء الحركي العضمي وال
 والذكاء الوجودي6

ريزقينينغزه وىادي دراسة تناولت كما 
(Rizqiningsih & Hadi,     )  التعرؼ

الذكاءات نظرية عمى تأثير التعميـ القائـ عمى 
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المتعددة عمى تنمية ميارات التحدث لدى طلاب 
وتكوف مجتمع الدراسة مف  مادة المغة الإنجميزية؛

-MTs Alبمدرسة ) جميع طلاب الصؼ التاسع
Ihsan Jakarta Barat)  بمدينة جاكرتا

؛ واشتممت عينة الدراسة عمى عاصمة إندونيسيا
مجموعتيف، وىما  عمىمقسميف  ( طالبًا11)

( طالباً .5مجموعة تجريبية مكونة مف )
 ؛( طالباً .5ومجموعة ضابطة مكونة مف )

لباحثاف عمى المنيج شبو التجريبي القائـ واعتمد ا
وقد تضمنت  عمى الاختبارات القبمية والبعدية؛

وجود فروؽ ذات دلالة نتائج الدراسة ما يمي: 
لميارات  إحصائية في نتائج الاختبار البعدي

بيف المجموعة  التحدث بالمغة الإنجميزية
، وذلؾ لصالح التجريبية والمجموعة الضابطة

 بمغ متوسط علاماتالمجموعة التجريبية، 
(، 14614مجموعة التجريبية )ميارات التحدث لم

ميارات التحدث  في حيف بمغ متوسط علامات
عدـ وجود (، و .1.65مجموعة الضابطة )لم

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أفراد عينة 
الدراسة في نتائج الاختبار البعدي لميارات 

  6يث متغير الجنسمف ح التحدث
إف نظرية الذكاءات المتعددة وعميو يمكف القوؿ: 

ماط تحدد الذكاء الذي يلائـ ست نظرية أنيل
إنما ىي نظرية عف الأداء الوظيفي  شخصا،
وتقترح أف لدى كؿ شخص قدرات في  ،المعرفي

الذكاءات السبعة وبعض الناس يممكوف مستويات 
مف الأداء الوظيفي في جميع  ة جداعالي

الذكاءات السبعة أو في معظميا، وأف كؿ فرد 
لديو القدرة عمى تنمية الذكاءات السبعة إلى 
مستوى عاؿ مف الأداء عمى نحو معقوؿ إذا 

 تيسر لو التشجيع المناسب والإثراء والتعميـ 6
الجانب النظري فاف  الدراسةوبعد أف تناولت 

الجانب التطبيقي وذلؾ  الدراسة بحاجة الى تناوؿ
 :ما يميوفؽ 

 إجراءات الدراسة :
الدراسة الحالية ىو التعرؼ عمى  ىدؼلما كاف 

فعالية استراتيجية قائمة عمى نظرية  مدى
الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التعبير 

ي فاف ذلؾ يتطمب بناء أدوات الدراسة وىي يالشف
في  بطاقة الملاحظة والاستراتيجية التدريسية

ما تـ الخرج بو مف الاطار النظري  ضوء
 : وذلؾ كما يميوالدراسات السابقة 

بطاقاااااة ملاحظاااااة مياااااارات التعبيااااار بنااااااء : أولاً 
وقػػػد  المتوساااطة:لااادى طااالاب المرحماااة  الشااافيي

 تطمب ذلؾ الاجراءات التالية:
 تحديد اليدف من بطاقة الملاحظة:  -1

ىػػدفت بطاقػػة الملاحظػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى مػػدى 
تلاميػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػة المتوسػػػػػػػطة لميػػػػػػػارات  امػػػػػػػتلاؾ

التعبير الشفيي اللازمة لعمميات الكػلاـ الأربعػة : 
 .الفكرية والمفظية والصوتية والمممحية

 تحديد مصادر بطاقة الملاحظة :  -2
اعتمػػد الباحػػث عمػػى عػػدة مصػػادر اسػػتخدمت فػػي 
بنػػػػاء بطاقػػػػة الملاحظػػػػة مثػػػػؿ : مطالعػػػػة أدبيػػػػػات 

جػػػاؿ التعبيػػػر طرائػػػؽ تػػػدريس المغػػػة العربيػػػة فػػػي م



 2021السنــت الخامست عشرة :    29مجلت كليت التربيت للبناث للعلوم الإنسانيت                                  العدد: 

 ..........................................  فعاليت إستراتيجيت قائمت على نظريت الذكاءاث المتعددة

  

          

374 

الشػفيي، وكػػذلؾ نتػػائج الدراسػات السػػابقة فػػي ىػػذا 
 المجاؿ6

وصاااااف بطاقاااااة الملاحظاااااة بصااااايغتيا  -3
 الأولية:
الباحػػػػػث بتحديػػػػػد ميػػػػػارات التعبيػػػػػر الشػػػػػفيي قػػػػػاـ 

بكونيػػا تتضػػمف مجموعػػة ميػػارات و توصػػؿ الييػػا 
مػف خػلاؿ الدراسػػات السػابقة و الأدبيػات و كانػػت 

 مؤلفة مف :
  :وتختص بتحديد ميارات الجانب الفكري

اليدؼ والفكرة مف التعبير الشفيي ، وتوليد 
الأفكار الفرعية وربطيا بالفكرة الرئيسية، وترتيب 
الأفكار وتسمسميا بشكؿ منطقي، والتمييد 
بالمقدمة والتدعيـ بالأدلة والبراىيف والإنياء 

 6بالخاتمة المناسبة
  :وتشمؿ تحديد ميارات الجانب المغوي

لألفاظ المناسبة لممعنى الجمؿ والعبارات وا
ومراعاة الصحة المغوية نحوًا وصرفًا، والتحدث 

 بجمؿ تامة المعنى6
 :وتختص  ميارات الجانب الصوتي

بتحديد طبقة الصوت المناسبة لموقؼ التعبير 

خراج  الشفيي وتنغيـ الصوت حسب المعاني وا 
الصوت مف مخرجو الصحيح، والجرأة الأدبية في 

 التحدث عف الموضوع6
 أي ارات الجانب المممحي )الإشاري(: مي

يشرؾ الطالب جسمو في التعبير وقراءة ردود 
أفعاؿ المستمعيف، واستخداـ تعبيرات مممحية 
مناسبة ومعبرة، وتوظيؼ تعبيرات الوجو المناسبة 
)سعيد، حزيف، غاضب، خائؼ( والتحدث دوف 

 ارتباؾ6
أىػـ ميػارات  تتضمنوقد تـ بناء بطاقة ملاحظة 

التػػي تػػـ الخػػروج بيػػا مػػف خػػلاؿ  لشػػفيياالتعبيػػر 
، وتكونػػػػػت أبعػػػػػاد  الاطػػػػػار النظػػػػػري ليػػػػػذه الدراسػػػػػة
( أبعاد تحتوى 3المقياس في صورتو الأولية مف )

، وقػػػد وصػػػمت أبعػػػاده النيائيػػػة  اموقفػػػ( 11عمػػػى )
، فقػػرة ( 14( أبعػػاد، واحتػػوت فقراتػػو عمػػى )4إلػى)

ثػػػػػػػلاث درجػػػػػػػات ) مػػػػػػػا بػػػػػػػيفوتتػػػػػػػدرج اسػػػػػػػتجاباتيا 
 ( 6، ودرجة فادرجتو 

وتـ عرضيا عمى السادة الحكاـ لمتحقؽ مف 
  صدقيا وكانت بصيغتيا النيائية كالتالي:
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 ( يوضح الصورة النيائية لبطاقة ملاحظة ميارات التعبير الشفيي1جدوؿ )

 الفقاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااارات الميارة م
 (1أبداً) (2أحياناً) (3غالياً)

   
1 

الجانب 
 الفكري

    يبدأ حديثو بمقدمة تثير انتباه المستمعيف
    يعرض وجية نظره بسلاسة وتسامح6 1
    يحسف التعبير عف رأيو ويقػدـ مقترحات 5
    ينوع في عرض الأفكار بصورة متقنة 4
    يمتزـ بموضوع الحديث السائد  3
    يمخص الأفكار الأساسػية لمحديث .
1 

الجانب 
 المفظي

    يتجنب الألفاظ والعبارات العامية
    يراعي القضايا النحوية والصرفية 1
    يربط بيف التراكيب المغوية بشكؿ جيد 1
    يبتعد عف الإيجاز الشديد  .1
    يبتعد عف التطويؿ الممؿ 11
    المعنىيستخدـ عبارات تعبر عف  11
15  

 
الجانب 
 الصوتي

    يعبر بصوتو عف المواقؼ المختمفة كالاستفياـ والتعجب6
    يتحدث بثقة في النفس ودوف ارتباؾ 14
    يموف بإيقاع صوتي عند الانتقاؿ مف فكرة إلى أخرى 13
    يبدأ حديثو بمقدمة تثير انتباه المستمعيف .1
    صحيحًا6يضبط الأصوات ضبطًا  11
    يوظؼ الصور البلاغية خدمة لممعنى 11
11 

الجانب 
 المممحي

    يتميز بالجرأة والثقة بالنفس
    يتقبؿ آراء الآخريف عند الحديث  .1
    تتوافؽ إيماءاتو مع محتوى حديثو 11
    يجتيد في جذب انتباه المستمعيف 11

15 
يتميز بقدرتو عمى مواجية المستمعيف وتوجيو بصره 

 نحوىـ 
   

    يعبر بوجيو عف مشاعره المختمفة 14
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 تصحيح بطاقة الملاحظة: -4

تػػـ تخصػػيص الػػوزف المحػػدد لمػػدرجات، حيػػث تػػـ 
درجػػات  5تخصػػيص ثػػلاث علامػػات لكػػؿ ميػػارة 

لػػػػػػػػلأداء الجيػػػػػػػػػد، ودرجتػػػػػػػػاف لممتوسػػػػػػػػػط، ودرجػػػػػػػػػة 
القصػػوى لمبطاقػػة الدرجػػة تكػػوف لمضػػعيؼ6 وبػػذلؾ 

 (146) الدنياوالدرجة  ،  (11)
 

 ** : لبطاقة الملاحظة الخصائص السيكومترية
 :  بطاقة الملاحظةأولًا: صدق 

قاـ الباحث بعرض فقرات  :صدق المحكمين -أ 
عمى  الشفييبطاقة ملاحظة ميارات التعبير 

مجموعة مف المحكميف مف أعضاء ىيئة 
ومعممي المغة  التدريس ببعض الجامعات،

وتـ الإبقاء عمى الاستجابات  لعربية، وموجيييا،
 ( % فأكثر 1.6بمغت نسبة الاتفاؽ عمييا)  التي

قاـ الباحث بحساب  الاتساق الداخمي: -ب 
الاتساؽ الداخمي لعبارات المقياس وذلؾ عف 
طريؽ حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ عبارة 
بالمجموع الكمي لعبارات كؿ بعد ينتمي إليو 6 

( معاملات الاتساؽ الداخمي 1ويبيف جدوؿ )
  6الشفييبطاقة ميارات التعبير لعبارات 

 
 (  1جدوؿ )

 معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة 
 ( .5ودرجة البعد التي تنتمى إليو في بطاقة ملاحظة ميارات التعبير الشفيي  ) ف=

 الجانب المممحي الجانب الصوتي الجانب المغوي الجانب الفكري
رقم 
 العبارة

 قيمة 
 ر

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

 قيمة 
 ر

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

 قيمة 
 ر

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

 قيمة
 ر 

مستوى 
 الدلالة

1 4.394 4.45 2 4.485 4.41 3 4.362 4.45 4 4.434 4.41 
6 4.525 4.41 7 4.463 4.41 8 4.437 4.45 9 4.482 4.41 
11 4.657 4.41 12 4.568 4.41 13 4.559 4.41 14 4.594 4.41 
16 4.732 4.41 17 4.513 4.41 18 4.542 4.41 19 4.566 4.41 
21 4.644 4.41 22 4.557 4.41 23 4.488 4.41 24 4.525 4.41 

 4.349( = 4.45، ) 4.448( = 4.41مستوى الدلالة عند )
 

كما قاـ الباحث بحساب الاتساؽ الداخمي 
لممقياس عف طريؽ معاملات ارتباط أبعاد بطاقة 

ملاحظة ميارات التعبير الشفيي  والدرجة الكمية 
 ( 56لممقياس ، ويبيف ذلؾ جدوؿ ) 
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 والدرجة الكمية لممقياس ( معاملات ارتباط أبعاد بطاقة ملاحظة ميارات التعبير الشفيي 5جدوؿ )

 ( .5) ف= 
 

 الدرجة الكمية الأبعاد
 **4.624 الجانب الفكري
 **4.546 الجانب المفظي
 **4.674 الجانب الصوتي
 **4.724 الجانب المممحي
 **4.639 الدرجة الكمية

 
 4.349( = 4.45، * عند مستوى ) 4.448( = 4.41** مستوى الدلالة عند )

___________________________ 
يتوجو الباحث بالشكر إلى سعادة أ. د/ محمد المرى، أستاذ عمم النفس، كمية التربية، جامعة ** 

 الزقازيق. وذلك لمساعدتو في الجانب الإحصائي لمدراسة    
 
 
:  تـ حساب ثبات المقياس  : ثبات المقياسنيًاثا

 : مف خلاؿ الطرؽ التالية
: تػـ حسػاب معامػؿ  الثبات بالفاكرونباخ 
 الشػػػػفييبطاقػػػػة ملاحظػػػػة ميػػػػارات التعبيػػػػر ثبػػػػات 

بواسػػػػػطة معادلػػػػػة ألفػػػػػا كرونبػػػػػاخ ووصػػػػػمت قيمتػػػػػو 
 الجانػب المغػوي،  الجانب الفكري  للأبعاد التالية:

الجانػػػػػػػػػػػػػب الصػػػػػػػػػػػػػوتي، والجانػػػػػػػػػػػػػب المممحػػػػػػػػػػػػػي ، 
ولمدرجة .631.، ، .6.1.،  .631.،.6.1.)

(،وىػػى قيمػػة مقبولػػة مػػف .6.1.الكميػػة لممقيػػاس )
 6 الثبات
 الثبااات باسااتخدام طريقااة إعااادة الاختبااار: -ب 

تـ حساب معامؿ الارتباط بطريقة بيرسوف ،وذلؾ 
لعينػػة بفاصػػػؿ زمنػػػي قػػػدره بػػإجراء تطبيقػػػيف عمػػػى ا

 وفقػًػا، وكػػاف معامػػؿ الارتبػػاط بينيمػػا  ( يومًػػا13)
 :  التالي لمجدوؿ
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 في الشفييبطاقة ملاحظة ميارات التعبير (  معاملات المتوسطات والانحرافات المعيارية ل4جدوؿ ) 
 (.5التطبيقيف الأوؿ والثاني والدرجة الكمية  )ف = 

 

 البعد
 معامل  التطبيق الثاني التطبيق الأول

الانحراف  المتوسط الارتباط
 المعياري

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 **4.574 2.74 9.64 2.96 9.47 الجانب الفكري
 **4.622 1.84 9.53 2.48 8.74 مفظيالجانب ال

 **4.574 1.15 8.43 1.84 8.54 الجانب الصوتي
 **4.574 1.14 8.86 1.44 8.64 الجانب المممحي
 **4.592 6.83 36.42 8.32 34.87 الدرجة الكمية

 
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ الثبات 

،  6.11.، 6314.للأبعاد :)  التواليعمى 
( ، 6311.ولمدرجة الكمية )،6314.، ، 6314.

6( ، وىي معاملات ,1.وىو داؿ عند مستوى )
 دالة إحصائياً مما تدعو لمثقة في صحة النتائج 6

ستراتيجية القائمة عمى نظرية لإا بناء: ثانيا
تنمية بعض ميارات التعبير لالذكاءات المتعددة 

: وقد المتوسطةالمرحمة  تلاميذالشفيي لدى 
  استمزـ ذلؾ ما يمي:

 تحديد اليدف من الإستراتيجية: -1
تمثؿ الإستراتيجية القائمة عمى نظرية الذكاءات 
المتعددة محاولة لتنمية بعض ميارات التعبير 

للازمة لعمميات الكلاـ الأربعة: الفكرية، الشفيي ا
والمفظية، والصوتية، والمممحية، لدى تلاميذ 

 المرحمة المتوسطة6
 

 مصادر بناء الإستراتيجية: -2
تـ الرجوع إلى المصادر التالية عند بنائيا، 
وسبؽ عرضيا في الإطار النظري ليذا البحث 
وتشمؿ: الدراسات والادبيات والبحوث السابقة في 

 المجاؿ6ىذا 
 أسس بناء الإستراتيجية: -3

بناء عمى ما سبؽ الوقوؼ عميو مف دراسة 
طبيعة عممية الكلاـ و مياراتو و علاقتيا بأنواع 
الذكاءات المختمفة و ما تـ عرضو مف خلاؿ 
الدراسات السابقة يستنتج الباحث أف إستراتيجية 
الحوار والمناقشة  المبنية عمى دراسة الذكاءات 

ىي الإستراتيجية المناسبة لتنمية يمكف أف تكوف 
، حيث تثير في التمميذ ميارات التعبير الشفيي

التفكير و ىو مرتبط بالذكاء المنطقي المتمثؿ 
في إكساب التلاميذ المعمومات والمعارؼ 
والمفاىيـ، كما تفيد في حؿ المشكلات النفسية 
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مثؿ العزلة والانطواء والخجؿ والاكتئاب وجعؿ 
بالإضافة إلى اكتساب الثروة الفرد اجتماعيا 

المغوية ، وطريقة الحوار والمناقشة مرتبطة 
بالذكاء الاجتماعي لأنيا تعمؿ عمى ذوباف 
الفروؽ أو الفوارؽ بيف المعمـ والطالب وبالتالي 
يتـ تدعيـ أواصر الترابط والعلاقات الاجتماعية 
وبالتالي تقوـ  المغة بدور ميـ في ذلؾ لأنيا 

الآخريف، وىي تفيد في تنمية  وسيمة تواصؿ بيف
 -مثلاً  -شخصيات التلاميذ مف خلاؿ تكميفيـ 

بالتعبير عف آرائيـ أو عف صورة، وعقد 
المناظرات مع زملائيـ، كما يمكف أف تقوـ بدور 
ميـ مع الذكاء الطبيعي في تنمية قدرة التلاميذ 
عمى التصنيؼ بيف الأشياء كالتصنيؼ بيف 

كار الرئيسية والفرعية الاسـ والفعؿ والحرؼ والأف
داخؿ الدرس أو مف خلاؿ كلاـ المعمـ، ىذا 
فضلا عف وجود علاقة بيف الحوار والمناقشة 
والذكاء الموسيقى تتضح خلاؿ استخداـ الكممات 
والالفاظ  وطبقات الأصوات، والتعبيرات 

 المممحية6
وقد قاـ الباحث عرض ىذه الإستراتيجية عمى 

ىج وطرائؽ بعض المتخصصيف في مجاؿ منا
تدريس المغة العربية ببعض الجامعات المصرية 
والعربية، لمعرفة رأييـ في مدى ما يمكف أف 
تسيـ بو في تنمية بعض ميارات التعبير الشفيي 

معظـ  أقرلدى تلاميذ المرحمة المتوسطة، حيث 
بأنف الاستراتيجية مناسبة مف حيث المحكميف 

حث كما وجو بعض منيـ البا 6اليدؼ والمحتوى
إلى ضرورة الأخذ في الاعتبار  تنوع الوسائؿ 

 التعميمية داخؿ الاستراتيجية 6
الاستراتيجية  تضمنت :ستراتيجية لإا دروس-4

القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية 
 تلاميذبعض ميارات التعبير الشفيي لدى 

الحصص عمى عدد مف  عمى المتوسطةالمرحمة 
العاـ كاملا  مف  الثانيمدار الفصؿ الدراسي 

 استغرقت والتي،  ىػ 1441/.144 الدراسي
( أسابيع، بواقع 1، موزعة عمى )حصة( 11)

لممجموعة التجريبية،  حصص أسبوعياثلاث 
( دقيقة، .4-.5ما بيف ) الحصةوتدرج زمف 

تنمية بعض بمنيا جزء تمييدي ،ثـ جزء يتعمؽ 
ثـ جانب تقويمي عمى  ميارات التعبير الشفيي

 6الميارة
أف  روعي إجراءات تطبيق الإستراتيجية:-5

جماعية  في أثناء الحصص وبصورةتكوف 
6 فصوؿ المدرسة وىيأماكف أدائيا  فيومتنوعة 

ستراتيجية عمى وسائؿ متنوعة لإاأف تحتوى و
أفراد العينة لتنمية بعض ميارات التعبير الشفيي 

واقعية ومتاح  دريباتتبأف تتسـ و 6التجريبية
مف خلاؿ كتاب لغتي عمى أفراد العينة  تطبيقيا

الخالدة المقرر عمييـ كما ىو مبيف في الجدوؿ 
 :التالي
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 (5جدول )

 الفصل الدراسي الثاني –متوسط المحتوى دروس التعبير الشفيي بكتاب لغتي الخالدة لمصف الثاني 
  ىا1441-1444لمعام  

 
*ممحوظة سيتـ التعبير بالرمز )ؼ( لمميارات الفكرية والرمز )ؿ( لمميارات المفظية والرمز )ص( لمميارات الصوتية والرمز 

 )ـ( لمميارات المممحية6
 الوحدة الرابعة )الحياة الاجتماعية( 

 ص تصنيفيا الميارة
 ددع

الحص
 ص

ص  -ؿ –ؼ  الايجابية والسمبية التي وردت في النصأعبر عف السموكيات الاجتماعية 
 .1 ـ -

11 

ص  -ؿ –ؼ  ألاحظ الرسمتيف الآتيتيف، ثـ أتكمـ عنيما6
 11 ـ -

ص  -ؿ –ؼ  تعددت سبؿ الاستفادة مف الشبكة المعموماتية )الانترنت( تحدث عف بعض منيا
 13 ـ -

واتحدث عنو مبرزا فوائده أجمع قصاصات مف الجرائد والمجلات عف موضوع الانترنت 
 وأضراره6

 ابحث عف رسائؿ موضوعاتيا) عتاب، تينئة، شكر( وأقوـ بعرضو شفييا أماـ زملائي6

ص  -ؿ –ؼ 
 11 ـ -

ص  -ؿ –ؼ  أعبر عف الصور المذكورة بكممات وجمؿ وعبارات مناسبة
 41 ـ -

 إدارة ندوة عف:
 الالتحاؽ بالمراكز الصيفية6 -
 والجولات الاستطلاعية6الرحلات اليادفة  -
 الألعاب الإلكترونية6 -
 ممارسة الرياضة6 -
 التجوؿ في الأسواؽ6 -
 مشاىدة التمفاز6 -
 زيارة المكتبة العامة6 -

 –سمبياتو  –أناقش مجموعتي في واحد مف النشاطات السابقة مف حيث ) إيجابياتو 
 التخطيط لتنفيذه( -معوقات تنفيذه

ص  -ؿ –ؼ 
 ـ -

3.
-
31 

مع مجموعتي لتبادؿ المعمومات و الآراء عف مشكمة أو قضية ما مع  أعقد حمقة نقاش
 مراعاة الآتي:

ص  -ؿ –ؼ 
 ـ -

31
-
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 الوضوح في تناوؿ الأفكار6 -
 دعـ القوؿ بالحقائؽ و الأدلة6 -
 عند المناقشة6 تجنب الخروج عف الموضوع الأساس -
 مراعاة آداب الحوار6 -

35 

 أمامي:ماذا سأفعؿ لو كنت متحدثا في ندوة والمستمع 
 يسخر مني6 -
 يسأؿ سؤالا لا أعرؼ إجابتو6 -
 ينشغؿ بالمحادثات الياتفية أو يتيامس مع زميمو6 -
- 6  لا يستطيع مقاومة النوـ

 33 ؼ

 اذكر رأيؾ فيما يمي:
 إذا كاف المتكمـ يتحدث في موضوع لا ييـ الحاضريف6 -
 إذا كاف المتكمـ ييتـ بالتفاصيؿ الكثيرة والدقيقة وييمؿ الميمة6 -
 كاف المتكمـ يتمعثـ ويخطئ في النطؽ أثناء حديثو6إذا  -
 إذا كاف المتكمـ يتحرؾ بعصبية مربكة6 -
 إذا كاف المتكمـ لا يبتسـ6 -

ص  -ؿ –ؼ 
 33 ـ -

أتعاوف مع مف يحاورني لممقارنة بيف صنفيف مف الناس :صنؼ منبسط وصنؼ 
 متكمؼ6

ص  -ؿ –ؼ 
 1. ـ -

وصنؼ يتعشؽ   (لكممة )يتعشؽ( في قولوأناقش مف بجواري و نعمؿ اختيار الكاتب 
 .. ؿ الترؼ في المسكف( وتركو كممة )يعشؽ(6

 أفكر لأتكـ عف متى يكوف الإنساف قادرا عمى التغمب عمى معوقات الوراثة والبيئة6
 .1 ؼ أشارؾ مف بجواري ؛ لأحدد الأفكار العائقة عف العمؿ والنجاح 6

 لمدرس6أتكمـ مقترحا أكبر عدد مف العناويف 
 11 ؼ أتعاوف مع مجموعتي لموصوؿ إلى العنواف المناسب6

أجري حوارا مع شخصية أرى أنيا نجحت في حياتيا، وأسأليا عف الأسباب التي أدت 
 إلى نجاحيا6

ص  -ؿ –ؼ 
 14 ـ -

 الوحدة الخامسة : البيئة والصحة 
ص  -ؿ –ؼ  في العرض 6أشاىد عرضا وثائقيا يعرضو المعمـ ثـ أقوـ بعرض ما تـ ملاحظتو 

 .1 ـ -

11 

 -ؿ  –ؼ  ذىاب عدد مف الناس إلى بعض الآبار  والينابيع العميقة6 -شفاىة  -أعمؿ
 11 ص

 11 ؼ أتكمـ عف الأسباب المؤدية إلى تموث المياه والنتائج المترتبة عمى ذلؾ6
 11 ص -ؿ –ؼ  أتكمـ مرتبا الأسباب المؤدية إلى تموث المياه بحسب خطورتيا في رأيي، ثـ أعمؿ ذلؾ6 

 11 ص -ؿ –ؼ  أتعاوف مع مف بجواري لذكر المصادر التي يمكف الحصوؿ منيا عمى ماء الشرب6
.1 -ؿ  -ؼ  أبدي رأيي بالموافقة أو الرفض عمى أف تموث المياه ناتج عف تصرفات غير واعية6
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 . ص
.1 ص -ؿ  -ؼ أقترح حمولا لمشكمة تموث المياه وأعرضيا أماـ زملائي6

. 
ص  -ؿ -ؼ  أتأمؿ الصورة و أحكي أماـ زملائي ما تدؿ عميو بجمؿ مناسبة6

 ـ -
1.
1 

 -ؿ  -ؼ  ألقي خطبة دينية أو اجتماعية
 ـ -ص 

11
1 

 -ؿ  -ؼ  نفسي6أعبر شفييا عف الأثر الذي تركتو الخطبة الدينية في 
 ـ -ص 

11
1 

 أصنؼ مع مجموعتي ميارات الإلقاء التالية إلى مقبوؿ ومرفوض:
 التحرؾ ذىابا وايابا6 -1
 تقميد الآخريف في الصوت6 -1
 تحريؾ اليديف بما يتناسب مع الكلاـ بحركات طبيعية6 -5
 الإشارة بالإصبع إلى الجميور6 -4
 النظر إلى الجميور وتجنب التركيز عمى شخص معيف6 -3
 الميؿ إلى الأماـ أو الخمؼ أو الميؿ عمى رجؿ واحدة6 -.
 تنوع درجة الصوت حسب عرض الموضوع 6 -1

 
 ـ -ص 
 

15
. 

 ألقي بعض العبارات مع مراعاة الحركات المناسبة، ودرجة الصوت الملائمة:
درجة 
 الحركات العبارات الصوت

احذروا الدنيا فإنيا حموة خضرة، لا تدوـ جدتيا، ولا  سريعة
 تحريؾ اليديف فجعتيا6تؤمف 

الحمد لله الناشر في الخمؽ فضمو، الباسط فييـ  بطيئة
 بالجود يده، فاضت مف يديو عمى عباده النعمة6

انفعالات الوجو والنظر 
 بالعينيف

 توقؼ
 أما بعد

فأوصيكـ أييا الناس ونفسي بتقوى الله جؿ وعلا، فلا 
 تغرنكـ الحياة الدنيا ولا يغرنكـ بالله الغرور6

انفعالات الوجو والنظر 
 بالعينيف

أشيد أف لا إلو إلا الله وحده لا شريؾ لو وأشيد أف  الإطالة
 محمدا عبده ورسولو6

النظر وتحريؾ اليديف 
  والرأس

 
 
 
 
 ـ -ص 
 
 

 
 
15
1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

15 ؿ أحدد العبارات الأكثر أىمية وتناسبا مع موضوع الخطبة ونوعيا6
1 

 مراعيا: –أماـ زملائي  –الخطبة ألقي فقرة أعجبتني مف 
 الجرأة والطلاقة في التعبير6 -1

 
 ـ -ص  –ؿ 

15
1 
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 سلامة الوقفات6 -1
 تمثيؿ المعنى6 -5
 صحة الضبط وسلامة المغة6 -4
 استخداـ التعبيرات الحركية والجسدية6 -3
 جيارة الصوت ووضوح مخارج الحروؼ6 -.

 
 

الرسالة لمشخصيات المختمفة أحدد الألقاب والعبارات المناسبة عند توجيو الخطاب أو 
15 ص -ؿ  66-المدير-الوزير -الأب –مثؿ: القاضي 

5 
15 ص -ؿ  أقدـ عبارات التينئة والاعتذار6

3 
 الوحدة السادسة : حٍرف وىوايات 

 إجراء مقابمة بشكؿ مباشر مراعيا:
 طرح الأسئمة المتنوعة  ) مفتوحة ومغمقة( -1
 مجاممة المتحدث وتحيتو6 -1
 المقاطعة غير اللائقة في الكلاـ6تجنب  -5
 الدخوؿ في الموضوع مباشرة6 -4
 حسف اختتاـ المقابمة6 -3
 إضفاء المتعة والتشويؽ في المقابمة6 -.

 
 ـ -ؿ 

1.
. 

4 

أنفذ ومف بجواري مقابمة شخصية مع أحد الشخصيات لأتعرؼ عمى الشخصية 
مكاناتيا وخبراتيا ومستقبميا وموقفيا ممف حوليا، مع اضفاء المتعة فييا6   وا 

 -ؿ  -ؼ 
 ـ -ص 

1.
1 

 أجري مقابمة مع أحد الزملاء عف المينة المرغوب مزاولتيا مستقبلا، مع مراعاة التالي:
مكاناتو وأفكاره واتجاىاتو6التعريؼ بنفسو  -1  وا 
 القدرة عمى الاقناع والاستدلاؿ 6 -1
 الالتزاـ بآداب الحوار6 -5
 طرح الأسئمة التي تضفي المتعة في المقابمة والحوار6 -4

 -ؿ  -ؼ 
 ـ -ص 

1.
1 

11 ؿ أشترؾ مع مجموعتي لنبرز مواطف الجماؿ في عبارة معينة 
. 

11 ؿ الابداع، وترتيبيا حسب أىميتيا6 أتعاوف مع مجموعتي لمحديث عف عدد  مف مجالات
. 

11 ؿ أميز في كلامي بيف التعبير الحقيقي والخيالي6
1 

 )م( تعني مممحية.  )ص( تعني صوتية.  )ل( تعني لفظية. ** )ف( تعني فكرية.
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التجريبية والضابطة: التكافؤ بين المجموعتين 
قاـ الباحث بإجراء التكافؤ بيف المجموعة 
التجريبية والضابطة مف حيث العمر الزمني، 

، وتـ إجراء  الشفييميارات التعبير والذكاء، و 
 المتغيرات التالية :  فيالتكافؤ 

تـ اختيار أعضاء المجموعتيف  (العمر الزمني:1
المرحمة العمرية مف  فيالتجريبية والضابطة 

 في( عاماً وتـ أجراء التكافؤ بينيما 15-13)
( تكافؤ .العمر الزمني، ويوضح جدوؿ )

  .متغير العمر الزمني فيالمجموعتيف 
 

 (6جدول )
 ( 18(،والضابطة )ن=17العمر الزمني بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبية )ن= فيالفروق 

 المتغير
 البياف
 

 المجموعة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  U الرتب

 الدلالة

العمر 
 الزمني

 111631 14611 65.1. .1563 التجريبية
111631 .611. 

 34.111 14.11 5.1.. ...13 الضابطة غير دالة

 
 1.1=  6.3.الجدوليػػة عػػف مسػػتوى  Uقيمػػة ))
 11=  6.1.(( الجدولية عند مستوى Uقيمة 

( U( أف قيمػػػػػػة )3يتضػػػػػػح مػػػػػػف جػػػػػػدوؿ ) 
لمعرفػػػػػػػػة الفػػػػػػػػروؽ بػػػػػػػػيف المجمػػػػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػػػػة 

( 141631والضػػابطة فػػي العمػػر الزمنػػى بمغػػت )
وىػػػػػي قيمػػػػػة غيػػػػػر دالػػػػػة إحصػػػػػائياً عنػػػػػد مسػػػػػتوى 

( ، كمػػا أف المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة 6.1.)
يتقػػػػػػػػػػػارب مػػػػػػػػػػػف المتوسػػػػػػػػػػػط ( .1363التجريبيػػػػػػػػػػػة)

ممػػػػا ( ،..136الحسػػػػابي لممجموعػػػػة الضػػػػابطة )
يشػػير إلػػى تكػػافؤ المجموعػػة التجريبيػػة والمجموعػػة 
الضابطة فػي العمػر الزمنػي لػدى أفػراد المجموعػة 

التجريبية ؛ مما يشير إلػى عػدـ وجػود فػروؽ دالػة 
 وجود تكافؤ بيف المجموعتيف6 وبالتالي، 
: استخدـ الباحث  الشفييبير ميارات التع( 2

اختبار ماف  فيالإحصاء اللابارامتري ممثلًا 
لمعرفة   Mann-  Whitney Test ويتني 

الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
بطاقة ملاحظة القياس القبمي لمدرجة الكمية ل

( يوضح 1، وجدوؿ ) الشفييميارات التعبير 
 ذلؾ:
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 (17( دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبية )ن=7جدول )

 الشفييلميارات التعبير القياس القبمي  في(18والضابطة )ن=

متوسط  المجموعات الأبعاد
 الرتب

مستوى  U مجموع الرتب
الجانب  الدلالة

 الفكري
 345.54 17.88 تجريبية

 غير دالة 152.54
 327.54 18.16 ضابطة

 
الجانب 
 المفظي

 325.44 19.44 تجريبية
 غير دالة 137.44

 349.44 17.45 ضابطة

الجانب 
 الصوتي

 315.44 18.66 تجريبية
 غير دالة 143.44

 316.44 17.37 ضابطة
الجانب 
 المممحي

 328.44 19.48 تجريبية
 غير دالة 136.44

 346.44 17.44 ضابطة
الدرجة 
 الكمية

 328.44 19.44 تجريبية
 غير دالة 142.44

 348.44 17.44 ضابطة
 11=  6.1.( الجدولية عند مستوى (Uقيمة  1.1=  6.3.الجدولية عف مستوى  U)قيمة )

    
( لمعرفة U( أف قيمة ).يتضح مف جدوؿ )

المجموعتيف التجريبية والضابطة في الفروؽ بيف 
، ..1516القياس البعدي بمغت عمى الترتيب)

1456..  ،13163.  ،15.6..  ،1416.. 
،( ىي قيـ غير دالة إحصائياً عند مستوى 

(؛ مما يشير إلى عدـ  6.3.( أو ) 6.1.)
( 1وجود فروؽ دالة بيف المجموعتيف، وجدوؿ )

لميارات  المعيارييوضح المتوسطات والانحراؼ 
 الشفيي التعبير 
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 (8جدول ) 

 الشفييبطاقة ملاحظة ميارات التعبير المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري للأبعاد والدرجة الكمية عمى 
 (18( والضابطة)ن=17لممجموعتين التجريبية )ن=

 
 البعد

 تجريبية ضابطة

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

 الانحراف المعياري المتوسط

 1.17 8.52 1.38 8.54 الجانب الفكري
 4.943 8.23 1.53 8.44 الجانب المفظي
 1.26 8.29 1.33 8.16 الجانب الصوتي
 1.19 8.42 1.36 8.74 الجانب المممحي
 1.36 41.52 1.35 41.11 الدرجة الكمية

 
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي 
لممجموعة التجريبية يتقارب مف المتوسطات 
الحسابية لممجموعة الضابطة ؛ بما يشير إلى 
تكافؤ المجموعتيف، وىذا يعد مؤشراً عمى تكافؤ 

  6 الشفييميارات التعبير المجموعتيف في 
 نتائج الدراسة:

عمى أنو  والذي ينص نتائج الفرض الأول : -1
بيف متوسطي  ادالة احصائيً  " لا توجد فروؽ

لممجموعة  الشفييميارات التعبير رتب درجات 
أثناء في التجريبية في القياسات المتكررة 

 "6التطبيؽ

 الشفييلأبعاد ميارات التعبير بالنسبة  - أ
 لدى أفراد العينة التجريبية :

ولمتحقؽ مف صحة الفرض أجرى الباحث "تحميؿ 
التبايف لمقياسات المتكررة" لمكشؼ عف الفروؽ 
بيف متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية 

بطاقة ملاحظة ميارات عمى الدرجة الكمية في 
( 11، 1، 1، 3) الحصصفي  الشفييالتعبير 

لمكشؼ عف الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد 
، وجدوؿ  الشفييالتعبير المجموعة التجريبية في 

( يوضح نتائج تحميؿ التبايف لمقياسات 1)
المتكررة لدى أفراد المجموعة التجريبية في 

 6الشفييالتعبير 
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 (9جدول )
 أثناء البرنامج الشفييالتعبير (في 17نتائج تحميل التباين لمقياسات المتكررة لممجموعة التجريبية)ن=

درجات  مجموع  المربعات مصدر التباين البعد
 الحرية

متوسط 
 مستوی (ف)قيمة  المربعات

 الدلالة
 

 الجانب الفكري
 

 267.146 3 841.358 القياسات
 1.278 48 61.396 الخطأ 4.441 249.24

  51 862.654 المجموع الكمي

 
 الجانب المفظي

 343.546 3 946.547 القياسات
 4.342 48 16.453 الخطأ 4.441 888.47

  51 925.344 المجموع الكمي
 

الجانب 
 الصوتي

 

 348.427 3 929.379 القياسات

 1.324 48 62.873 الخطأ 4.441 235.84

  51 991.354 المجموع الكمي

الجانب 
 المممحي

 283.648 3 854.785 القياسات
 1.136 48 54.148 الخطأ 4.441 251.58

  51 946.444 المجموع الكمي
 7544.387 3 3488.469 القياسات 

 11.578 48 487.175 الخطأ الدرجة الكمية 4.441 647.83
  51 3685.344 المجموع الكمي 

 .1× 5( = 1 -( )ف1 -6* لمخطأ= )ؾ  5= 1 -4( = 1 -القياسات = )ؾ درجات الحرية *بيف  -
 =41  6 
( المتكررة لدى أفراد 13، 11، 1، .( أف قيمة "ؼ" دالة إحصائياً بيف القياسات ) 1تضح مف جدوؿ ) ي

( ، وىى أكبر مف 41615.؛ حيث بمغت قيمة "ؼ" ) الشفييميارات التعبير المجموعة التجريبية عمى 
( ، وىذا يشير إلى وجود فروؽ دالة  .461= 6.1.عند مستوى  41،  5قيمتيا الجدولية ) بدرجتي حرية 

 6الشفييميارات التعبير إحصائياً بيف القياسات المتكررة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في 
الذي يبيف المتوسطات والانحرافات المعيارية لمقياسات  (.1)دوؿ جوتتفؽ ىذه النتيجة مع ما يوضحو 

 6 الشفييميارات التعبير المتكررة في 
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 لممجموعة الشفييميارات التعبير المتوسطات والانحرافات المعيارية لمقياسات المتكررة في ( 14)جدول 
 ( التطبيق( )أثناء 17التجريبية)ن=

 الانحراؼ المتوسط القياسػػػػات البعد الانحراؼ المتوسط القياسػػػػات البعد

 
الجانب 
 الفكري

 .163 .161 ( 3القياس ) 
 

الجانب 
 المممحي

 1614 1.6.1 ( 3القياس ) 
 16.1 15614 ( 1القياس )  61.5. .1561 ( 1القياس ) 
 1615 1.611 ( 1القياس) 16.5 .1.61 ( 1القياس)
 .165 11645 ( 11القياس) 1635 11611 ( 11القياس)

 
الجانب 
 المفظي

 ..61. 16.4 ( 3القياس ) 

 الدرجة الكمية

 4655 41611 ( 3القياس ) 
 5641 .161. ( 1القياس )  6311. 15634 ( 1القياس ) 
 4614 11611 ( 1القياس) 6414. 1.6.1 ( 1القياس)
 5631 11631 ( 11القياس) 6113. 11643 ( 11القياس)

الجانب 
 الصوتي

 1611 1611 ( 3القياس ) 
 .615. ..156 ( 1القياس ) 
 16.5 1.634 ( 1القياس)
 16.4 11614 ( 11القياس)

 
لدى المجموعة التجريبية6  الشفييميارات التعبير  فيويوضح الشكؿ التالي الفروؽ بيف القياسات المتكررة 

 
 (3(      القياس رقـ )1(    القياس رقـ )1(          القياس رقـ )11القياس رقـ )

 
 ( 1شكل ) 

 ( التطبيق لمدرجة الكمية )أثناء الشفييميارات التعبير  فيالفروق بين القياسات المتكررة 
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ويظير مف خلاؿ الشكؿ السابؽ وجود فروؽ بيف 

يث ح؛  الشفييميارات التعبير  فيالقياسات 
( 1( ، وتشير )3)( إلى متوسط القياس 1يشير )

( إلى 5( ، وتشير )1إلى متوسط القياس )
( إلى متوسط 4( ، وتشير )1متوسط القياس )

، بينما يشير  الأفقيالمحور  في( ، 11القياس )

المحور الرأسي إلى متوسط درجات التلاميذ في 
ولمكشؼ عف اتجاه ىذه  6الشفييميارات التعبير 

الفروؽ استخدـ الباحث اختبار شيفيو لمعرفة 
ميارات اتجاه الفروؽ بيف القياسات المتكررة في 

لدى المجموعة التجريبية6  الشفييالتعبير 
 يوضح نتائج ىذا الاختبار6( 11وجدوؿ)

 
 ( 11جدوؿ ) 

 ( 11نتائج اختبار شيفيو لتحديد اتجاه الفروؽ بيف القياسات المتكررة لممجموعة التجريبية )ف=
 )أثناء البرنامج ( الشفييميارات التعبير في 

 
 القياسات

 (11القياس ) (1القياس ) (1القياس ) (3القياس )
 11631ـ =  11611ـ =  .161.ـ =  41611ـ = 

 **41611 **54631 **1.641 - (3القياس)
 **11611 **14611 ػػػػػػ  (1القياس )
 **.1461 ػػػػػػ   (1القياس )
 ػػػػػػ    (11القياس )

  6.1.** دالة عند مستوى  
 

( أف اتجاه الفروؽ بالنسبة 11يتضح مف جدوؿ )
 كما يمي : الشفييلميارات التعبير 

، ( 1(، و)1، و)( 3عند المقارنة بيف القياس)
( 6.1.( كانت الفروؽ دالة عند مستوى )11و)

 لصالح القياس المتأخر6 
ينص عمى أنو الذي  : الثانيالفرض نتائج  -2

بيف متوسطي  صائيًا" لا توجد فروؽ دالة اح
لممجموعة  الشفييميارات التعبير رتب درجات 

التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس 
 6البعدي

صحة ىذا الفرض استخدـ الباحث ولاختبار 
اختبار ماف ويتني لمعرفة الفروؽ بيف 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 

بطاقة ملاحظة ميارات البعدي لمدرجة الكمية ل
  ( يوضح ذلؾ:11وجدوؿ ) الشفييالتعبير 
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 (12 جدول )
 (     18( والضابطة )ن=17دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعتين التجريبية )ن=

 الشفييلميارات التعبير القياس البعدي  في
 

 مستوى الدلالة U مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعات الأبعاد
الجانب 
 الفكري

 457.44 27.44 تجريبية
44.44 4.41 

 173.44 9.54 ضابطة
الجانب 
 المفظي

 457.44 27.44 تجريبية
44.44 4.41 

 173.44 9.54 ضابطة
الجانب 
 الصوتي

 457.44 27.44 تجريبية
44.44 4.41 

 173.44 9.54 ضابطة
الجانب 
 المممحي

 457.44 27.44 تجريبية
44.44 4.41 

 173.44 9.54 ضابطة
 457.44 27.44 تجريبية الدرجة الكمية

44.44 4.41 
 173.44 9.54 ضابطة

 11=  6.1.(( الجدولية عند مستوى Uقيمة  1.1=  6.3.الجدولية عف مستوى Uقيمة ))
 
( U( أف قيمػػػػة )11يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ ) - أ

لمعرفػػػػػػػػة الفػػػػػػػػروؽ بػػػػػػػػيف المجمػػػػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػػػػة 
( ..6.والضػػػػابطة فػػػػي القيػػػػاس البعػػػػدي بمغػػػػػت )

( ؛ بمػػا 6.1.وىػػي دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى )
يشػػير إلػػى وجػػود فػػروؽ بػػيف المجمػػوعتيف، وتوجػػو 
ىذه الفروؽ لصالح المجموعة الأكبر في متوسػط 

،  الشػفييبطاقة ملاحظة ميػارات التعبيػر الرتب ل
وعػػة التجريبيػػة ولمعرفػػة اتجػػاه الفػػروؽ وىػػي المجم

فػػي المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة ثػػـ حسػػاب 
المتوسػػػط الحسػػػابي والانحػػػراؼ المعيػػػاري لمقيػػػاس 
البعػػدي لكػػؿ مػػف المجمػػوعتيف، ويتضػػح ذلػػؾ مػػف 

 : ما يمى( 15جدوؿ )
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  - ب
 (13جدول )

بطاقة ملاحظة ميارات التعبير المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمقياس البعدي للأبعاد والدرجة الكمية عمى 
 (                  18( والضابطة )ن=17لممجموعتين التجريبية )ن= الشفيي

 البعد
 تجريبية ضابطة

الانحراف  المتوسط
الانحراف  المتوسط المعياري

 المعياري
 1.84 24.17 1.18 8.48 الفكريالجانب 

 1.34 24.64 1.46 7.74 الجانب المفظي
 1.46 21.44 1.16 8.18 الجانب الصوتي
 1.42 24.64 1.58 8.36 الجانب المممحي
 5.98 82.45 5.38 32.72 الدرجة الكمية

 
( أف المتوسط الحسابي 15يتضح مف جدوؿ )

لممجموعة التجريبية أكبر مف المتوسط الحسابي 
لممجموعة الضابطة ؛ بما يشير إلى فعالية 

 الشفييميارات التعبير في تحسيف الإستراتيجية 
 لدى أفراد المجموعة التجريبية6

ينص عمى والذي الفرض الثالث :نتائج  -5
بيف متوسطي  لا توجد فروؽ دالة احصائيًا أنو "

لممجموعة  الشفييارات التعبير ميتب درجات ر 
التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي 

 ( 16( ، والتتبعى )1والتتبعى)

ميارات التعبير بطاقة ملاحظة ولحساب نتائج 
( لمعرفة Zقد تـ حساب قيمة )ف،  الشفيي

( 1الفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي والتتبعى)
بطاقة ( للأبعاد ، وذلؾ بتطبيؽ 1، والتتبعى )

، وتـ ذلؾ كما  الشفييميارات التعبير ملاحظة 
 يمى :

ميارات التعبير ل والبعدي القبميالقياسين -أ
وجدوؿ  لدى أفراد المجموعة التجريبية: الشفيي

 ( يوضح ذلؾ146)
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  (14جدول )
 ( 17لممجموعة التجريبية )ن= والبعدي القبمي( لمعرفة الفروق بين القياسين Zقيمة )

 والدرجة الكمية باستخدام معادلة ويمكوكسون الشفييبطاقة ملاحظة ميارات التعبير لأبعاد 
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب الرتب متوسط العدد الرتب الأبعاد

 
الجانب 
 الفكري

 4 4 4 ةالرتب السالب

-3.625 4.41 
 155.44 9 17 ةالرتب الموجب
   4 التساوي
   17 المجموع

 
الجانب 
 المفظي

 4 4 4 الرتب السالبة
- 

3.635 4.41 
 155.44 9 17 الرتب الموجبة

   4 التساوي
   17 المجموع

الجانب 
 الصوتي

 

 4 4 4 الرتب السالبة

-3.637 4.41 
 155.44 9 17 الرتب الموجبة

   4 التساوي
   17 المجموع

الجانب 
 المممحي

 

 4 4 4 الرتب السالبة

-3.637 4.41 
 155.44 9 17 الرتب الموجبة

   4 التساوي
   17 المجموع

 الدرجة الكمية

 4 4 4 الرتب السالبة

 155.44 9 17 الرتب الموجبة 4.41 3.626-
   4 التساوي
   17 المجموع

 ..16=  6.1.( عند مستويZقيمة )  ..16=  6.3.( عند مستويZقيمة )
 

( لمعرفة  Z( أف قيـ ) 14يتضح مف جدوؿ )
 ىيللأبعاد  والبعدي القبميالفروؽ بيف القياسيف 

-، 56.51-،  56.53-)   التواليعمى 

( وىى قيـ دالة .56.1-،  56.51-،  56.13
(، مما يشير إلى وجود  6.1.)   عند مستوى

، البعديفروؽ بيف القياسيف وذلؾ لصالح القياس 



 2021السنــت الخامست عشرة :    29مجلت كليت التربيت للبناث للعلوم الإنسانيت                                  العدد: 

 ..........................................  فعاليت إستراتيجيت قائمت على نظريت الذكاءاث المتعددة

  

          

393 

حيث كاف متوسط الرتب الموجبة أكبر مف 
متوسط الرتب السالبة، وىذا يعد مؤشرا عمى 

ميارات التعبير تحسيف  فيالإستراتيجية فعالية 
 لدى أفراد العينة التجريبية6  الشفيي

ميارات أبعاد  فيولمعرفة  مقدار التحسف 
 الحسابي، تـ حساب المتوسط  الشفييالتعبير 

 والبعدي القبمي، لمقياسيف المعياريوالانحراؼ 
 ( يوضح ذلؾ136لممجموعة التجريبية، وجدوؿ )

 
 

 (15جدول ) 
 ( 17المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمقياسين القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية )ن=

 والدرجة الكمية  الشفييبطاقة ملاحظة ميارات التعبير لأبعاد 

 البعد
 بعدي قبمي

 المتوسط
الانحراف 
 المتوسط المعياري

الانحراف 
 المعياري

 1.84 24.17 4.154 8.54 الجانب الفكري
 1.34 24.64 4.942 8.26 الجانب المفظي
 1.44 21.43 4.244 8.24 الجانب الصوتي
 1.42 24.56 4.684 8.62 الجانب المممحي
 5.694 82.44 1.972 33.62 الدرجة الكمية

 
( أف المتوسط الحسابي 13يتضح مف جدوؿ)

أكبر مف لممجموعة التجريبية في القياس البعدي 
؛ بما يشير لمتوسط الحسابي في القياس القبميا

ميارات في تحسيف الإستراتيجية إلى فعالية 
 لدى أفراد المجموعة التجريبية6 الشفييالتعبير 

( 1والتتبعى) البعديالقياسين نتائج -ب
لدى أفراد المجموعة  الشفييلميارات التعبير 

 التجريبية: والجدول التالي يوضح ذلك.

تـ  الشفييميارات التعبير ولحساب نتائج اختبار 
( لمعرفة الفروؽ بيف القياسيف Zحساب قيمة )

بطاقة ( للأبعاد وذلؾ بتطبيؽ 1البعدي والتتبعى )
، والتي تـ  الشفييملاحظة ميارات التعبير 

أثناء تدريب تلاميذ المجموعة التجريبية عمييا 
 :( يوضح ذلؾ.1، وجدوؿ )التطبيؽ
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والدرجة الكمية  الشفييميارات التعبير ( لأبعاد 1والتتبعى) البعدي( لمعرفة الفروؽ بيف القياسيف Zقيمة ) (.1جدوؿ )
 باستخداـ معادلة ويمكوكسوف

 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الرتب الأبعاد
 
 

الجانب 
 الفكري
 

 4.44 4.44 4 الرتب السالبة

-1.762 4.485 
 6.44 2.44 3 الرتب الموجبة

   14 التساوي

   17 المجموع

 
 

الجانب 
 المفظي
 

 16.64 5.64 3 الرتب السالبة

- 1.275 4.248 
 38.64 5.64 7 الرتب الموجبة

   7 التساوي

   17 المجموع

الجانب 
 الصوتي

 31.64 5.35 6 الرتب السالبة

-1.165 4.249 
 13.64 4.44 3 الرتب الموجبة

   8 التساوي
   17 المجموع

الجانب 
 المممحي

 4.64 2.35 2 الرتب السالبة

 1.54 1.64 1 الرتب الموجبة 4.416 4.826-
   14 التساوي
   17 المجموع

 الدرجة الكمية

 14.64 4.93 3 الرتب السالبة

-4.546 4.618 
 21.64 4.44 5 الرتب الموجبة

   9 التساوي
   17 المجموع

 ..16=  6.1.( عند مستويZقيمة )  ..16=  6.3.( عند مستويZقيمة )
 

( لمعرفة  Z( أف قيـ ) .1يتضح مف جدوؿ )
( للأبعاد 1والتتبعى) البعديالفروؽ بيف القياسيف 

-، 161.3-،  16113-)    التواليعمى  ىي

( وىى قيـ  ..63.- ،  .611.-،  161.1
 6.3.)    ( أو  6.1.غير دالة عند مستوى ) 

(، مما يشير إلى عدـ وجود فروؽ بيف القياسيف 
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 فيالإستراتيجية وىذا يعد مؤشرا عمى فعالية 
لدى  اوبقاء أثرى الشفييميارات التعبير تنمية 

 أفراد العينة التجريبية6 

ميارات التعبير ولمعرفة مقدار التحسف في أبعاد 
، تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ الشفيي

( 1المعياري، لمقياسيف البعدي والتتبعى )
 ( يوضح ذلؾ116لممجموعة التجريبية، وجدوؿ )

 
 (17جدول )

 ( للأبعاد1والتتبعى) البعديالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمقياسين 
 لممجموعة التجريبية الشفييبطاقة ملاحظة ميارات التعبير والدرجة الكمية عمى 

 بعدي (1) تتبعي البعد

الانحراف  المتوسط
الانحراف  المتوسط المعياري

 المعياري
 1.84 24.14 1.64 24.34 الجانب الفكري
 1.34 24.64 1.34 24.84 الجانب المفظي
 1.42 21.14 1.31 24.74 الجانب الصوتي
 1.44 24.64 1.34 24.54 الجانب المممحي
 5.92 82.44 5.55 82.34 الدرجة الكمية

 
( أف المتوسط الحسابي 11يتضح مف جدوؿ )

يتقارب لممجموعة التجريبية في القياس البعدي 
( ، مما 1)يمف المتوسط الحسابي لمقياس التتبع

يشير إلى بقاء أثر تفوؽ المجموعة التجريبية في 
عمى فاعمية  ويعد مؤشرًا (،1) يلتتبعاالقياس 

 الشفييميارات التعبير تنمية في الإستراتيجية 
 لدى أفراد المجموعة التجريبية6

( 2والتتبعى) البعديالقياسين نتائج  -جا
لدى أفراد المجموعة  الشفييلميارات التعبير 

  التجريبية:
تـ  الشفييميارات التعبير ولحساب نتائج اختبار 

( لمعرفة الفروؽ بيف القياسيف Zحساب قيمة )
بطاقة ( للأبعاد وذلؾ بتطبيؽ 1)والتبعيالبعدي 
والتي تـ تدريب  الشفييميارات التعبير  ملاحظة

، أثناء التدريستلاميذ المجموعة التجريبية عمييا 
 ( يوضح ذلؾ116وجدوؿ )
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  ( 18دول ) ج

والدرجة الكمية باستخدام  الشفييميارات التعبير (  لأبعاد 2( لمعرفة الفروق بين القياسين البعدي والتتبعي)Zقيمة )
 معادلة ويمكوكسون

مجموع  الرتب متوسط العدد الرتب الأبعاد
مستوى  Zقيمة  الرتب

 الدلالة
 
 

 الجانب الفكري
  

 4.44 4.44 4 الرتب السالبة

-1.444 4.316 
 غير دالة

 1.44 1.44 1 الرتب الموجبة
   16 التساوي
   17 المجموع

 
 

 الجانب المفظي
 

 15.44 5.44 3 الرتب السالبة

- 1.444 4.316 
 غير دالة

 34.44 5.44 6 الرتب الموجبة
   8 التساوي
   17 المجموع

الجانب 
 الصوتي
 

 5.44 2.54 2 الرتب السالبة

4.444 1.444 
 غير دالة

 5.44 2.54 2 الرتب الموجبة
   13 التساوي
   17 المجموع

الجانب 
 المممحي

 1.44 1.44 1 الرتب السالبة

-1.444 4.316 
 غير دالة

 4.44 4.44 4 الرتب الموجبة
   16 التساوي
   17 المجموع

 الدرجة الكمية

 63.44 9.44 7 الرتب السالبة

-4.726 4.466 
 غير دالة

 94.44 9.44 14 الرتب الموجبة
   4 التساوي
   17 المجموع

 ..16=  6.1.( عند مستويZقيمة )  ..16=  6.3.( عند مستويZقيمة )
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( لمعرفة  Z( أف قيـ ) 11يتضح مف جدوؿ )
( للأبعاد 1الفروؽ بيف القياسيف البعدي والتتبعي)

-، ..6.،  ...16-) التواليعمى  ىي
16...  ،-16...  ،-16414  ،-.611.  )

( أو )  6.1.وىى قيـ غير دالة عند مستوى ) 
(، مما يشير إلى عدـ وجود فروؽ بيف  6.3.

 القياسيف وىذا يعد مؤشرا عمى فعالية

 الشفييميارات التعبير تنمية  فيالإستراتيجية 
 لدى أفراد العينة التجريبية6  اوبقاء أثرى

ميارات ولمعرفة  مقدار التحسف في أبعاد 
، تـ حساب المتوسط الحسابي  الشفييالتعبير 

والانحراؼ المعياري، لمقياسيف البعدي 
( 11( لممجموعة التجريبية، وجدوؿ )1والتتبعي)

 يوضح ذلؾ6
 

  (19جدول ) 
 ( للأبعاد2المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمقياسين البعدي والتتبعي)

 لممجموعة التجريبية الشفييبطاقة ملاحظة ميارات التعبير والدرجة الكمية عمى 

 البعد
 بعدي (2تتبعي)

الانحراف  المتوسط
 المعياري

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 1.84 24.15 1.73 24.26 الجانب الفكري
 1.34 24.66 1.44 24.88 الجانب المفظي

 1.47 21.14 1.25 21.14 الجانب الصوتي 
 1.44 24.66 1.44 24.68 الجانب المممحي
 5.97 82.57 5.78 82.92 الدرجة الكمية

 
( أف المتوسط الحسابي 11يتضح مف جدوؿ )

لممجموعة التجريبية في القياس البعدي يتقارب 
 البعديمف المتوسط الحسابي لمقياس 

( ؛ مما يشير إلى بقاء أثر تفوؽ 1والتتبعي)
 البعديالمجموعة التجريبية في القياس 

(، ويعد مؤشراً عمى فعالية 1والتتبعي)
 الشفييميارات التعبير تنمية في الإستراتيجية 

 لدى أفراد المجموعة التجريبية6

 
 :مناقشة النتائج 

أشارت  : مناقشة نتائج الفرض الأولأولا: 
لى وجود فروؽ دالة نتائج الفرض الأوؿ إ

ميارات بيف متوسطي رتب درجات  إحصائيًا
القياسات المتكررة لممجموعة  في الشفييالتعبير 

لصالح الاتجاه الأفضؿ  التدريسالتجريبية أثناء 
 6الشفييلميارات التعبير لتحسيف  تصاعديًا
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لدى أفراد  الشفييلميارات التعبير بالنسبة -
أظيرت نتائج ىذا الفرض  المجموعة التجريبية:

ا بيف متوسطي رتب وجود فروؽ دالة إحصائيً 
درجات القياسات المتكررة لممجموعة التجريبية 

، وذلؾ في القياسات الشفييلميارات التعبير 
لصالح الاتجاه الأفضؿ  " التطبيؽالمتكررة" أثناء 

ميارات التعبير  فيلمقياسات الأعمى  تصاعديًا
 6 لشفييا

وقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات 
ميارات فعالية بعض البرامج لتحسيف  فيالسابقة 
لدى المتفوقيف عقمياً والموىوبيف  الشفييالتعبير 

ىدفت دراسة بينيدا دراسة  فيوالعادييف ، كما 
(Pineda,      ودراسة ريزقينينغزه وىادي ، )
(Rizqiningsih & Hadi,      ) ودراسة ،

 ,Sugiarti & Marganaسوغيارتي ومارغانا )
( ، ودراسة 1.11(، ودراسة مسممي )    

 (1.1.6محمد وآخروف )
الاستراتيجية القائمة عمى وقد ظيرت فعالية 

ميارات التعبير الذكاءات المتعددة في تنمية 
التعبير  ، وقد ظير تحسف ميارات الشفيي
، المفظيالجانب الفكري،  فيممثلًا  الشفيي
مع تزايد  ، بارتفاعيا تدرجيا المممحي ،الصوتي
، وقد أعتمد البرنامج القائـ عمى  الحصصعدد 

حؿ المشكلات المستقبمية عمى افتراض أف 
الذكاءات  استراتيجيةالطالب يجب أف يطوّر 

ميارات التعبير الضرورية والقائمة عمى  المتعددة
 6لتنميتيا الشفيي

 الشفييميارات التعبير كما أف اختيار أىـ 
لحاحًا وارتباطًاوأكثرىا  بالمرحمة الدراسية  أىمية وا 

والحوار  الذىنيمع استخداـ فنيات العصؼ 
ينشط التحفيز  التعاونيوالمناقشة ، والتعمـ 

التعمـ لتنمية ىذه الميارات  فيوالدافعية والرغبة 
أفراد المجموعة التجريبية ، وقد أظير لدى 

ميارات التعبير مستوى  فيج الارتفاع المتدر 
قدرة أفراد العينة التجريبية عمى  ارتفاع الشفيي

،  والفكري،  والصوتي،  المغويميارات الجانب 
 والدرجة الكمية ليذه الميارات 6 والمممحي

 
 : الثانيمناقشة نتائج الفرض ثانيا: 

د فروؽ دالة أشارت نتائج ىذا الفرض لوجو 
بيف متوسطي رتب درجات أفراد  احصائيا

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
 البعدي، في القياس الشفييميارات التعبير 

 لصالح المجموعة التجريبية 6 
ميااااااارات التعبياااااار بالنساااااابة لتحسااااااين  - ت

حيػػث   لاادى أفااراد المجموعااة التجريبيااة: الشاافيي
اتفقػػػت ىػػػذه النتيجػػػة مػػػع نتػػػائج بعػػػض الدراسػػػات 

تناولػػػػػػػت فعاليػػػػػػػة بعػػػػػػػض البػػػػػػػرامج  التػػػػػػػيالسػػػػػػػابقة 
لػػدى المتفػػوقيف  الشػػفييميػػارات التعبيػػر لتحسػػيف 

ودراسػػػػػػػػة دراسػػػػػػػػة  فػػػػػػػيعقميػػػػػػػاً والعػػػػػػػػادييف ، كمػػػػػػػػا 
 ,Rizqiningsih & Hadiريزقينينغػزه وىػادي )

( ، ودراسػػػػػػػػػػػػة وأقػػػػػػػػػػػػاـ محمػػػػػػػػػػػػد وآخػػػػػػػػػػػػروف     
(1.1.6) 
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القائمة عمى  الإستراتيجيةوقد اعتمدت فعالية 
،  المغويالذكاءات المتعددة عمى تنمية الجانب 

 6، والمممحىوالفكري، والصوتي
مف خلاؿ  الشفييميارات التعبير وظير تحسف 

القائمة عمى الذكاءات  الإستراتيجيةتطبيؽ 
وفقا  الشفييالمتعددة عمى تنمية ميارات التعبير 

 : التالية لدى أفراد المجموعة التجريبية الميارات
 فقد : بالنسبة لتنمية ميارات الجانب الفكري

تـ تحسينو بتحديد اليدؼ والفكرة مف التعبير 
الشفيي ، وتوليد الأفكار الفرعية وربطيا بالفكرة 
الرئيسية، وترتيب الأفكار وتسمسميا بشكؿ 
منطقي، والتمييد بالمقدمة والتدعيـ بالأدلة 

 والبراىيف والإنياء بالخاتمة المناسبة6
 فقد فظيميارات الجانب الم نميةسبة لتبالن :

تحديد الجمؿ والعبارات مف خلاؿ تنميتو تـ 
عنى ومراعاة الصحة المغوية والألفاظ المناسبة لمم

 ، والتحدث بجمؿ تامة المعنى6نحوًا وصرفًا
  فقد  :الصوتيلتنمية ميارات الجانب بالنسبة

بزيادة طبقة الصوت المناسبة لموقؼ تـ تحسينو 
الشفيي وتنغيـ الصوت حسب المعاني التعبير 

خراج الصوت مف مخرجو الصحيح، والجرأة  وا 
 الأدبية في التحدث عف الموضوع6

 بالنسبة لتنمية ميارات الجانب الصوتي :
أي يشرؾ  ميارات الجانب المممحي )الإشارى(:

الطالب جسمو في التعبير وقراءة ردود أفعاؿ 
المستمعيف، واستخداـ تعبيرات مممحية مناسبة 

ومعبرة، وتوظيؼ تعبيرات الوجو المناسبة )سعيد، 
 حزيف، غاضب، خائؼ( والتحدث دوف ارتباؾ6

 مناقشة نتائج الفرض الثالث :ثالثا: 
لى وجود فروؽ وقد أشارت نتائج الفرض الثالث إ

ميارات بيف متوسطي رتب درجات  إحصائيا دالة
القياس القبمي والبعدي  في، وذلؾ الشفييالتعبير 
لصالح الاتجاه ( 1( والتتبعى )1والتتبعى)
 :تائج التالية6 وتفرع مف ذلؾ الفرض النالأفضؿ

وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي  -أ
لممجموعة  الشفييميارات التعبير رتب درجات 

والبعدي لصالح  القبميالتجريبية في القياسين 
 . البعديالقياس 

لدى أفراد  الشفييلميارات التعبير بالنسبة   
اتفقت ىذه النتيجة مع المجموعة التجريبية : 

فعالية بعض  فينتائج بعض الدراسات السابقة 
لدى  الشفييميارات التعبير البرامج لتحسيف 
 فيكما ىوبيف والعادييف، والمو  المتفوقيف عقمياً 

(، ودراسة 3..1دراسة اليوسؼ )
(Heinze(      ودراسة،(Canadas; 

Castro&   Castro (    ) ودراسة ،
 ( 6 1.11الصبحى )

 
ساسيا أولأف عممية التعبير الشفيي عممية معقدة 

عقمي يقوـ عمى التحميؿ، والتركيب واستحضار 
المحصوؿ المفظي، وتوظيفو لخدمة الأفكار، 
وىذا يتطمب إعطاء المتحدث فرصة لصوغ 
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: 1.11الأفكار، والتعبير عنيا بالألفاظ )قانة، 
 (1.6ص 

كما أف ميارة التعبير الشفيي تسيـ فييا عدة 
ميكانيزمات سمعية وبصرية وحركية ولا تقتصر 
عمى فيـ معاني الكممات فقط بؿ تستدعي الذكاء 

 (1.16: ص .1.1العاـ )مولود، 
القائمة عمى  الإستراتيجيةوظيرت فعالية 

 الشفييالذكاءات المتعددة لتنمية ميارات التعبير 
تنمية الميارة المغوية ، الصوتية ، مف خلاؿ 

 6الفكرية ، والمممحية 
وسطي لا توجد فروق دالة إحصائياً بين مت -ب

لممجموعة  الشفييميارات التعبير رتب درجات 
 (1التجريبية في قياس البعدي والتتبعى )

لدى أفراد  الشفييلميارات التعبير بالنسبة 
ويرجع عدـ وجود فروؽ المجموعة التجريبية : 

ميارات دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات 
قياس اللممجموعة التجريبية في  الشفييالتعبير 

ستراتيجية لإاو ت( إلى ما تضمن1البعدي والتتبعى)
القائمة عمى الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات 

، ممارسة لغوية فعميةمف نماذج  الشفييالتعبير 
تدريسية فنيات  ت الإستراتيجيةكما تضمن

ساعدت أفراد العينة التجريبية عمى إكسابيـ 
أدى مما بفعالية  الشفيييارات التعبير م

خلاؿ  للإستراتيجيةلاستمرارية الأثر الإيجابي 
  فترة المتابعة6

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي  -جا
لممجموعة  الشفييميارات التعبير رتب درجات 

( 2والتتبعى ) البعديالتجريبية في القياسين 
،  مما البعديبعد مرور شير من إجراء القياس 

تحسين  فيالبرنامج يدل عمى استمرارية فعالية 
لميارات النسبة ب الشفييميارات التعبير 

لدى أفراد المجموعة التجريبية  الشفييالتعبير 
بيف  فروؽ دالة إحصائيا ويرجع عدـ وجود: 

 الشفييميارات التعبير متوسطي رتب درجات 
 البعديلممجموعة التجريبية في القياسيف 

للإستراتيجية  الإيجابيلمتأثير  ؛ نظرا( 1والتتبعى)
القائمة عمى الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات 

مف عمى أفراد العينة التجريبية  الشفييالتعبير 
خلاؿ تنمية الميارة المغوية ، الصوتية ، الفكرية 

وذلؾ الأمر دلؿ عمى استمرارية ، والمممحية 6 
الاستراتيجية القائمة عمى الذكاءات فعالية 

 6  الشفييالتعبير المتعددة لتنمية ميارات 
بين متوسطي  لا توجد فروق دالة إحصائيا  -د

لممجموعة  الشفييميارات التعبير رتب درجات 
(، والتتبعى 1التتبعي)قياس الالتجريبية في 

، وتم ذلك بعد مرور شير من إجراء (2)
الأمر الذى يدؿ عمى  (،1)التتبعيقياس ال

ميارات تحسيف  في الإستراتيجيةاستمرار فعالية 
ف استخدـ الباحث الشفيي؛ وذلؾ لأالتعبير 

الاستراتيجية القائمة عمى الذكاءات المتعددة 
قاـ بتنشيط  الشفييلتنمية ميارات التعبير 

، الأمر الذى أدى بفعالية الشفييميارات التعبير 
تحسيف  فيستراتيجية لإالاستمرارية فعالية 

 6 الشفييميارات التعبير 
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بين متوسطي  دالة إحصائيالا توجد فروق  -ىا
لممجموعة  الشفييميارات التعبير رتب درجات 

(، والتتبعى 1) التتبعيالتجريبية في القياسين 
، البعدي( بعد مرور شير من إجراء القياس 2)

 في الإستراتيجيةمما يدل عمى استمرارية فعالية 
 . الشفييميارات التعبير تحسين 

لدى أفراد  الشفييلميارات التعبير بالنسبة -
استخداـ الباحث المجموعة التجريبية : 

ستراتيجية القائمة عمى الذكاءات المتعددة لإا
بفعالية ، وظير  الشفييلتنمية ميارات التعبير 

: لعب فيأثره بعد استخداـ الباحث لفنيات تمثمت 
، والتخيؿ ، والحوار  الذىنيالدور ، والعصؼ 

التوصؿ  في ساىـوالمناقشة ، والتغذية الراجعة ، 
 ،الشفييفعالة لتنمية ميارات التعبير  لإستراتيجية

ىذه  الأمر الذى أدى لاستمرارية فعالية
الشفيي ميارات التعبير تحسيف  في الإستراتيجية
 6 لدى الطلاب

القائمة عمى  الإستراتيجية ويجمؿ الباحث فعالية
الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات التعبير 

 للأسباب المرحمة المتوسطة تلاميذلدى  الشفيي
 :التالية

الاستراتيجية القائمة عمى الذكاءات ت احتو  -
 والتي الشفييالمتعددة لتنمية ميارات التعبير 

ميارات التعبير  لتنمية اعتمدت عمى خطوات
، يةالصوتو ، فظيةالمالفكرية، و  :بأبعاده الشفيي

 ( 6يةالمممحو 

: خطواتإلى عدة  الإستراتيجيةتنويع محتوى  -
عادة و التمييدية ، التدريب و التدريبية ، وا 

 6نياء "الإ"  التقويمية
وأفراد  القائـ بالتدريسوجود علاقة إيجابية بيف  -

 التعزيز المجموعة التجريبية مع استخداـ وسائؿ
 الجوائز بعض تقديـ خلاؿ مف والمعنوي المادي

مشاركةً  لأفراد المجموعة التجريبية  الأكثر
 وفعالية 6

لتنمية ميارات التعبير  الذىنيإثارة العصؼ  -
لدى أفراد العينة ، وقد ساعد التفاعؿ  الشفيي
لتحسيف  لأفراد المجموعة التجريبية   الإيجابي

 عند تطبيؽ البرنامج الشفييميارات التعبير 
 6 التدريبي

 الاستنتاجات:
ستراتيجية القائمة عمى لإفعالية ا تأحدث 

 الشفييعددة لتنمية ميارات التعبير الذكاءات المت
ذات دلالة  فروقًا متوسطةالمرحمة التلاميذ لدى 

إحصائية عند المقارنة بيف القياسات المتكررة 
، أو بعد الانتياء منو التطبيؽأثناء في سواء 

( ، 1)ي، والتتبعوالبعدي،  القبميبالقياس 
 ( لأفراد المجموعة التجريبية16)يوالتتبع

 
 التوصيات :

الذكاءات عمى  ةالقائم ستراتيجيةالإاستخداـ  -
لدى  الشفييميارات التعبير  المتعددة لتنمية
العاـ، وطلاب  الثانويطلاب  مثؿفئات أخرى 

وطلاب  المدارس الثانوية التجريبية لمغات،
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، وذلؾ ضمف المناىج الدراسية المدارس الأىمية
 المقدمة لتمؾ الفئات 6

بداعيتوفير محتوى دراسة ناقد  - المنيج  في وا 
ميارات التعبير يتضمف تحسيف  الدراسي
، والتفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الشفيي
 الثانوية6

تلاميذ ومعممات  اد دورات تأىيمية لمعمميإعد -
لمساعدتيـ عمى كيفية  المتوسطةالمرحمة 
القائمة عمى الذكاءات  الإستراتيجيةاستخداـ 

 .الشفيير المتعددة لتنمية ميارات التعبي
 

 البحوث المقترحة :
القائمة عمى الذكاءات  الإستراتيجيةفعالية  

لدى المتعددة لتنمية ميارات القراءة الناقدة 
 الطلاب المتفوقيف عقمياً بالمرحمة الثانوية 6

الاستراتيجية القائمة عمى الذكاءات فعالية  
لدى  الشفييالمتعددة لتنمية ميارات التعبير 

 بالمرحمة الثانوية 6 )الفائقيف( الموىوبيفالطلاب 
القائمة عمى الذكاءات  الإستراتيجيةفعالية  

، والتفكير تحسيف القدرات الإبداعيةالمتعددة ل
 الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية 6
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 :قائمة المراجع
 المراجع العربيةأولًا: 

(6 فعالية برنامج قائـ 1.11أحمد، نجلاء أبو سريع )
عمى المدخؿ الكمي في تنمية ميارات التعبير الشفيي 

مجمة البحث الوظيفي لدى تمميذات المرحمة الإعدادية، 
 6..5 -541(: 15مصر، )العممي في التربية، 

(6 تفعيؿ حصة التعبير 1.11اسبيتاف، مشيور أحمد )
العموم  -مجمة جامعة النجاح للأبحاثوأساليب تدريسيا، 

 115.6 -11.3(: 1) .1، فمسطيف، الإنسانية
عمم نفس النمو الطفولة (6 ...1الزغبي، أحمد محمد )

(، مكتبة الرشد ،المممكة العربية 1،ط ) والمراىقة
 (6 151السعودية، ص 

(6 العوامؿ 1.11ء، رقية بنت إبراىيـ )الأسطا
الاجتماعية المؤدية إلى ثنائية التعبير الشفيي لدى 

رسالة ماجستير غير منشورة، طالبات جامعة القصيـ، 
كمية المغة العربية والدراسات الاجتماعية، جامعة 

 القصيـ، المممكة العربية السعودية6
المتعددة في الذكاء (6 1.11الأنصاري، مؤيد بف خالد )

، )د6 ط(، دار لوتس لمنشر الحر تدريس الرياضيات
 شركة لوتس للإنتاج والتوزيع، القاىرة6

(6 أثر مسرحية النصوص 1.11البري، أحلاـ نواؼ )
القرائية في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى طالبات 

رسالة ماجستير الصؼ الثالث الأساسي في الأردف، 
ـ التربوية، جامعة آؿ البيت، ، كمية العمو غير منشورة

 الأردف6
(6 معوقات تعميـ التعبير .1.1البشري، محمد بف شديد )

الشفيي في المرحمة المتوسطة مف وجية نظر المشرفيف 
مجمة العموم الإنسانية والمشرفات والمعمميف والمعممات، 

 346 -13(: 14، السعودية، )والاجتماعية
لذكاءات (6 ا1.11بمعاوي، منذر يوسؼ فياض )

المجمة المتعددة السائدة لدى طمبة جامعة القصيـ، 
 1116 -111(: ..1) 13الكويت، التربوية، 

الذكاءات المتعددة (6 1.11بياء الديف، ياسر )
، دار عالـ الثقافة لمطباعة والنشر 1، طواكتشاف العباقرة
 والتوزيع، القاىرة6

 الذكاءات المتعددة(6 5..1جابر، جابر عبد الحميد )
 ، دار الفكر العربي، القاىرة16طوالفيم تنمية وتعميق، 

(6 فاعمية 1.11جبريؿ، منى مصطفى السعيد السعيد )
استخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة في 
تنمية ميارات التعبير الشفيي الإبداعي في المغة العربية 

، مجمة كمية التربيةلدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
 5416 -5.1(: 5) 13 مصر،

الحاوري، محمد عبد الله؛ خاقو، محمد حسيف محمد 
(6 تربية المساف عمى فنوف التعبير الشفوي: .1.1)

، مجمة القراءة والمعرفةدراسة نظرية في التربية المغوية، 
 346 -1        (:.11مصر، )

الذكاءات المتعددة (6 1.11الخفاؼ، إيماف عباس )
ار المناىج لمنشر والتوزيع، ، د1طبرنامج تطبيقي، 

 عماف6
(6 فاعمية برنامج قائـ عمى 1.14دحلاف، بياف عمر )

الحكايات الشعبية في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى 
رسالة ماجستير غير تمميذات الصؼ الرابع الأساسي، 

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، فمسطيف6منشورة
(6 فاعمية .1.1دحماني، جميمة؛ دحماني، أماؿ )

المسرح المدرسي في تنمية ميارات التعبير الشفوي في 
، كمية رسالة ماجستير غير منشورةالمرحمة الابتدائية، 

 الآداب والمغات، الجامعة الإفريقية أحمد دراية، الجزائر6
صعوبات التعبير (6 .1.1زكي، أمؿ عبد المحسف )

، المكتب الجامعي 1، طوالعلاجالشفيي التشخيص 
 الحديث، مصر6

(6 فاعمية استراتيجية 1.11السعدي، ناظـ تركي عطية )
اىمس( في تحصيؿ مادة عمـ  -وجو -طبؽ –)نمذج 

مجمة كمية الأحياء لدة طلاب الصؼ الخامس العممي، 
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التربية الأساسية لمعموم التربوية والإنسانية جامعة 
 1.116 -1.11(: 45، العراؽ، )بابل

الذكاءات المتعددة (6 1.13السمطاني، حمزة ىاشـ )
، الدار المنيجية لمنشر والتوزيع، 1طوالتذوق الأدبي، 

 عماف6
السيد، سماح محمد عبد الله؛ عمي، فاطمة شحتة عايد؛ 

(6 فعالية برنامج قائـ 1.11القداح، أمؿ محمد أحمد )
 عمى استراتيجية لعب الأدوار في تنمية ميارات التعبير

المجمة العممية لكمية التربية الشفيي لدى طفؿ الروضة، 
 5.56 -551(: 4) 5، مصر، لمطفولة المبكرة

سيمفر، ىارفي؛ سترونج، ريتشارد؛ بريني، ماثيو 
لكي يتعمم الجميع دمج أساليب التعمم (6 ...1)

بالذكاءات المتعددة )ترجمة: مدارس الظيران الأىمية(، 
شر والتوزيع، المممكة العربية ، دار الكتاب التربوي لمن1ط

 السعودية6
(6 التمايز بيف 1.11الطبيب، مصطفى عبد العظيـ )

المجمة العممية الذكاءات المتعددة لدى طلاب الجامعة، 
 1.16 -151(: 1، العراؽ، )لكمية التربية

(6 مستوى 1.11عبد الحميـ، عماد الديف مخموؼ )
الرابعة بقسـ التعبير الشفيي والكتابي لدى طمبة الفرقة 

المغة العربية بجامعة جالا الإسلامية: دراسة وصفية 
(: 1) مصر،المجمة العممية لكمية الآداب، تقويمية، 

415- 4146 
(6 ميارات 1.14العتيبي، منيرة مطمؽ عبد العالي )

التعبير الشفيي والكتابي لدى طالبات الصؼ الأوؿ 
ية المجمة العرببمدارس محافظة نفي: دراسة مسحية، 

 5.56 -113(: 3، مصر، )لمعموم الاجتماعية
(6 واقع تدريس 1.11الغامدي، عمي عوض محمد )

عالم التربية، التعبير الشفيي في المرحمة المتوسطة، 
 6..5 -115(: 54السعودية )

(6 أطر 4..1غاردنر، ىوارد ؛ الجيوسي، محمد بلاؿ)
مكتب التربية العربي العقؿ: نظرية الذكاءات المتعددة، 

 (1136، المممكة العربية السعودية ص لدول الخميج
(6 تقنيات تدريس ميارة التعبير 1.11قانة، أماؿ )

الشفيي في المدرسة الجزائرية: السنة الرابعة متوسط 
المجمة الدولية أبحاث في العموم التربوية "أنموذجاً"، 

 1.6 -1.(: 5) 1الأردف، والآداب والمغات، 
(6 فاعمية 1.11القروف، عمي حسيف عمي أحمد )

استراتيجيات تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعددة في 
التحصيؿ الأكاديمي وتنمية التفكير الرياضي في مادة 

رسالة الرياضيات لدى طمبة  كميات المجتمع اليمينية، 
، كمية الدراسات العميا، جامعة دكتوراه غير منشورة

 كنولوجيا، السوداف6السوداف لمعموـ والت
محمد، رحاب سعد مصطفي؛ عوض، أحمد عبده؛ 

(6 فاعمية برنامج مقترح .1.1درويش، عفت حسف )
قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات 
الأسموب والأداء في التعبير الشفيي لدى تلاميذ الحمقة 

مجمة  كمية التربية جامعة الثانية مف التعميـ الأساسي، 
 116 -1(: 4).1، مصر، الشيخكفر 

عبد الحميد محمد  ،محمد، صابر عبد المنعـ؛ الزغبي
(6 ميارات التعبير .1.1أحمد محمد ) ،عمر؛ عيسي

الشفيي المناسبة لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي في 
، العموم التربوية جامعة القاىرةضوء نظرية النظـ، 

 5.6 -1(: 5)14مصر، 
(6 فعالية 1.11إبراىيـ )مسممي، عبد الرحمف سميماف 

استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض 
ميارات التحدث بمادة لغتي الجممية لدى تلاميذ الصؼ 

، مصر، مجمة كمية التربية جامعة بنياالرابع الابتدائي، 
11(111 :)3.1- 35.6 

(6 دراسة التعبير الشفيي .1.1مولود، يسمينة آيت )
مجمة لدى الطفؿ العادي والطفؿ المتأخر ذىنيا، 

 1116 -113(: 51، الجزائر، )الممارسات المغوية
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(6 فاعمية .1.1الناجـ، محمد بف عبد العزيز )
استراتيجية تعميمية مستندة إلى نظرية الذكاء المتعدد في 

ر التعمـ والاتجاه نحو المادة تحصيؿ مادة الفقو وبقاء أث

دراسة نفسية لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط، 
 3.6 -51(: .1، الجزائر، )وتربوية
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Abstract:  
The study aimed to identify the 
effectiveness of a strategy based on the 
theory of multiple intelligences in 
developing some oral expression skills 
among a sample of (  ) third-grade 
students at the Preparatory stage in some 
schools in Qassim in the Kingdom of 
Saudi Arabia, and their ages ranged 
between (  -  ) years. , with an average 
of (  . ) years, and a standard deviation 
of ( .  ), and their intelligence ranged 
between (   -   ), with a mean of 
(   . ), and a standard deviation of 
( .  ). The participants were divided into 
two groups: experimental and the number 
of its members was (  ), and the control 
group was The number of its members 
(  ). The study tools include the oral 
expression note card, and the strategy 
based on the theory of multiple 
intelligences. The results of the study 
indicated that there were statistically 
significant differences between the mean 
scores of the experimental group’s oral 
expression scores in repeated 
measurements “during the program” in 
favor of the upward measures of oral 
expression (in the better direction), and 
there are also statistically significant 

differences between the mean scores of 
oral expression scores for the 
experimental and control groups in The 
pre and post measurements in favor of the 
post measurement (in the better direction), 
while there are statistically significant 
differences between the average ranks of 
the oral expression scores of the 
experimental group in the tribal and 
remote measurements in favor of the post 
measurement (in the better direction), and 
there are no statistically significant 
differences between the average ranks of 
the oral expression scores for the group. 
Experimental measurements in 
dimensional and tracking ( ), and tracking 
( ). The study also recommended the 
application of the strategy based on the 
theory of multiple intelligences in 
developing some oral expression skills 
within the educational services provided to 
this category and expanding its fields to 
include multiple categories of educational 
stages, especially the preparatory stage.  
 
Keywords: The strategy based on the 
theory of multiple intelligences - oral 
expression - Preparatory stage students.  

 


