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 في اكتساب المفاهيم البلاغية  أثر استعمال إستراتيجية التفكير المزدوج 
 لدى طلاب الصف الخامس الأدبي 

 م . أحمد يحيى حسن 
 الفصل الأول

 التعريف بالبحث 

 Problem of the researchمشكلة البحث :

أسدداليا الايدداة  الددة تلددب السدداليا التددي تتصددل لكي تستمر حالة الإنسان بصورة طبيعية عليه أن يتعرف إلى كل ما هو جديددد مدد      

مباشرة بعمله ، ولذلب يجا على كل متخصص أن يباث ع  الجديد في مجال تخصصه ،  الة إن التقدددا العلمددي والتكجولددوجي الكبيددر 

ا مازالت غيددر مواكبددة يتطلا م  الجميع الباث ع  الجديد في مجال عملهم ليواكبوا ذلب التقدا والتطور .وم  الملاحظ أن معظم مدارسج

لعمليات التطوير التربوي التي يجادى لها في المؤتمرات والجدوات التربوية ، فالمدرس هو لاحا الكلمة ، ومركز الفعل ، وماتكر وقددت 

عميدد  الاصة كله وفي معظم الصفوف يستأثر المدرس بالاديث معظم الوقت دون الاهتماا بالسئلة ، والجشدداطات التددي تتطلددا التفكيددر ال

(فمدارسجا انصرفت عمددا هددو يددروري، 57،    1996بإعطاء دور ايجابي للطلاب الذي  هم ماور العملية التعليمية وغايتها . ) زيتون ،  

(،  19وعجيت بتدريس البلاغة بأسلوب نظري جاف المر الذي باعد بي  علوا البلاغة وما كددان يرجددى لهددا مدد  نهددوت )بدددوي ب ت   

ة لا تمس الذوق الدبي عجددد المتعلمددي  ، فأ فقددت بددذلب فددي تاقيدد  غاياتهددا ، وبدددا هددذا وايدداا  فيمددا يشددعر بدده فألبات هذه العلوا جاف

المتعلمون ولاسيما الطلاب تجدداه درس البلاغددة مدد  تكلددن وغمددوت ندداتلآ عدد  حفظهددم احلددي لقواعددد ومصددطلاات مجددردة )المددؤمجي، 

جريت في هذا المجال، إذ أظهرت الجتائلآ التي  رجت بها هذه الدراسات وجددود (.وقد أكدت ما مر العديد م  الدراسات التي أ  11   1987

(، ودراسددة )الدددوري، 1993يعن ظاهر فددي تعلددم البلاغددة وتعليمهددا ومدد  الدراسددات التددي أجريددت فددي العددراق ، دراسدددة ) الخالدددي،

، إذ أكدددت جميددع هددذه الدراسددات تدددني ( 2000(، ودراسددة) العددادلي،1999(، ودراسة )العزاوي،1998(، ودراسة )عبد عون،  1996

مستوى تاصيل الطلبة في هذه المادة. وبجاءا" على ما تم عريه م  آراء تتعل  بالاعتماد على الاسددتراتيجيات والسدداليا التربويددة التددي 

إسددتراتيجية التفكيددر  تساعد على تجمية تفكير الطلاب وأثددره علددى تاصدديلهم ، ارتددأى الباحددث القيدداا بالدراسددة الااليددة للتعددرف علددى أثددر

                                                         المزدوج في اكتساب المفاهيم البلاغية لدى طلاب المرحلة الإعدادية.

 important of the researchأهمية البحث :

الكبير والمتسارع وأ ذه بكمدده وشددكله ا لددذا يجب ددي لجددا إنّ التفكير نشاط طبيعي ، تظهر أهميته م  لعوبة الإحاطة بالجتاج المعرفي        

                                           تدددددريا الفددددرد علددددى مهاراتدددده وتعليمدددده الطرائدددد  التددددي تسدددداعده علددددى التفكيددددر السددددليم المجددددتلآ الددددذي يفيددددده ومجتمعدددده .                           

 (Erikssom , 1990 , p : 135 وأهتم ا  ) لتربويون في العراق بالتفكير وتجميته وألبح م  الهداف الرئيسة التي تسعى التربية إليهددا

في إعداد الطلبة ليكونوا مواطجي  قادري  على التفكير المويوعي وإتباع السلوب العلمي فددي حددل المشددكلات ويددرورة توجيدده العمليددة 

 (.11 -9  1993والمبادرة والاوار.      ) وزارة التربية،  التربوية ناو تطوير القدرة على التاليل والجقد والإبداع

ويعد عالم اليوا عالم لراع وسباق والقوة فيه هي الساس في الت لا والسب  سواء أكانت قوة سياسية أا اقتصددادية أا عسددكرية 

سددتطيعون بددذكائهم الخددلاق وقدددراتهم أا علمية والذي  يستطيعون الإسهاا في تقويددة المجتمددع هددم أفددراده والمتميددزون مددجهم  الددة فهددم ي

المبدعة أن يهيئوا للمجتمع تقدما أسرع ورفاهية أوسع ويقيموا حضارة على أساس م  العلم ودعائمه. فالباث ع  المتميزي  قضية قوميددة 

الددذكي هددو لاحدددا العقددل سواء أكان الذكاء لديهم عاما شاملا أو كان في لورة إبداع وابتكار في مجال ما أو ميدان م  ميادي  الاياة. و

الذي يستطيع الا تراع والتجديد والإبداع والابتكار ويمك  بالاعتماد على مجهلآ علمي سليم الكشن ع  كثير م  علامددات العبقريددة وعلددو 

(. وعجدددما نلقددي نظددرة عددابرة إلددى العددالم مدد  حولجددا سددججده يسددير بخطددوات متسددارعة فددي التقدددا 51-50 ص1974الإدراك )مجدداور،

ور.وسججد بعدا  يفصل مجتمعجا العربي ع  المجتمعات العالمية المتقدمة التي تستخدا أساليا علميددة متطددورة فددي اسددتثمار الطاقددات والتط

زا العقلية المتوافرة لديها، وتوفير الجواء الملائمة لاستيعاب الجمو العددالمي والتقدددا الاضدداري. فالمجتمعددات المتقدمددة تددولي اهتمامددا بددار

ري،ويشمل ذلب إعدادها للبراملآ العلمية وانتهاجها الطرق التربوية والجهود الكبيرة للاستثمار المثل للطاقددات التددي يمتلكهددا للعجصر البش

(. ويؤدي استخداا أسلوب التعلم التعاوني إلى مساعدة الطلبة في تجمية ميولهم واتجاهاتهم الايجابيددة 14 ص1983أفراد مجتمعاتها )عاقل،

سية وغرفة الصن وشعور الطلبة بالارتياح عجد تطبيقه وانه يصلح للمويوعات جميعهددا وفددي كافددة المراحددل الدراسددية ناو المادة الدرا

 (  Cook , 1990 , P. 139كما انه يعزز الجاحيتي  العلمية والاجتماعية .                     )

2 

وق التفاعددل الصددفي التجافسددي مدد  حيددث معطياتدده ( إلددى أن التفاعددل الصددفي التعدداوني يفدد   Johnson & Johnsonوقددد وجددد )

 (.355  1993التاصيلية وم  حيث تقدير الشخاص المتفاعلي  لذاتهم ، وم  حيث ميل بعضهم للبعض اح ر )أبو هلال وآ رون ، 

علم ، سدداعدتجا فددي وعجدما سئل عدد م  الطلبة الذي  تعلموا بهذه الطريقة ع  شعورهم ناوها أجابوا قائلي   إنها طريقة فاعلددة للددت

 استيعاب المفاهيم ، وطرح السئلة بي  المجموعات ، وكتابة التقارير ، وتوليد الفكار الجديدددة ، واكتسدداب الخبددرات ، وتجميددة القدددرات ،

ه وأدت إلى تعرف كل فرد على أعضاء مجموعته ، مما جعلجا نشعر أنجا جميعا  في قارب واحد وكل مجا مسؤول عدد  نجاتدده والولددول بدد 

( العمل على جعل التعلم التعاوني جددزءا  مدد  عمددل المدرسددي  فددي أي Kagan , 2000(.ويؤكد )135  1995إلى بر المان )القاعود ، 

درس يقدمونه نتيجة لعوائده الايجابية في التعلم ، كمددا أكدددت العديددد مدد  الدراسددات تجفيددذ أسددلوب الددتعلم التعدداوني فددي كددل المويددوعات 
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(.وأشارت الدراسات إن الطلبة الذي  يتعلمددون Kagan , 2000 , p . 16مستويات التعليمية وفي المدارس جميعها )الدراسية وعجد كل ال

ت بالطريقة التعاونية يتكون لديهم حا أكبر لزملائهم ، وتقدير لذاتهم ، مما يؤدي إلى تاس  الصاة الجفسية ، والجمددو العدداطفي ، والعلاقددا

القدرة على الاتصال ، وتجمعهم معا  أنشطة مشتركة ، لنهم يعملون تجاه هدف جمدداعي وكلهددم مسددؤولون   الاجتماعية ، ويجعلهم يمتلكون

ويرى الباحث إن مدارسجا اليوا بااجة أكثر م  قبل إلى استراتيجيات تعلم وتعليم تمدددنا (  Manning , 1991 , p.123ع  تاقيقه      )

طلابجا على إثراء معلوماتهم وتجمية مهاراتهم العقلية المختلفة وتدربهم على الإبددداع ، وهددذا بآفاق تعليمية واسعة ومتجوعة ومتقدمة تساعد  

لا يتأتى بدون وجود المعلم الذي يعطي لطلابه فرلة المساهمة في حل المشكلات مما يدفعهم ناو تطددوير نمدداذج تفكيددرهم  وهددذا بدددوره 

هم ايجابي وذات فاعلية ، وم  هذه الاستراتيجيات إستراتيجية التفكير المددزدوج بااجة إلى تجريا استراتيجيات تدفع بالطلاب ليكون دور

،  وهي م  أهم الاستراتيجيات التي نمت في ظل التعلم التعدداونيو وهددي طريقددة فعّالددة فددي ت ييددر نمددص الخطدداب فددي الصددنو إذ تتضددم  

وتعددد (و91  1999تجابة ومسدداعدة الواحددد اح ر.)جددابروإجراءات تد ل فددي نسدديجها وبجيتهددا تتدديح للطددلاب وقتددا   أطددول للتفكيددر والاسدد 

أو إستراتيجية )التفكير المزدوج ( م  استراتيجيات التعلم التعاوني حيث تستعمل لتجشيص ما لدى الفراد في معرفة سابقة للموقن التعليمي 

وقت )دقيقة( على سبيل المثال يقوا كل زوج لإحداث رد فعل حول فكرة ما، فبعد أن يتم وبشكل فردي التأمل في لمت لفكرة ما لبعض ال

 آ ر م  الطلاب في المجاقشة حول نفس الفكرة وتسجيل ما توللوا إليه جميعا ليمثل فكر المجموعة.

( حديث الزوج على أنه "حديث ذو تركيز عالٍ "بسبا المسؤولية الملقاة على كل شخص للانخددراط مباشددرة  فددي 1992ويصن هوي)    

اع وويجاقش الزوج عادة نقاشا  مركزا  جدا  ومجاسبا  لفترة قصيرة المهاا . وآ رون  يؤكدون أن هذا المستوى م  المشدداركة التادث والاستم

الجشطة يسمح للطلاب تبادل الفكار ولقل تفكيرهم . فضلا  ع  الطلاب القل ثقة لديهم فرلة للمشاركة والعودة إلى الفكددار قبددل تقددديم 

 (. CARSS,2007,P:10عة الكبر.  )التقارير إلى المجمو

وأكدت الدراسات الاديثة على أن الطلبة حي  يتعلمون مع بعضهم، بعضا   ويجري بيجهم التشاور والتفاعددل والجقددات ويتبددادلون الخبددرات 

 (.35  2008والمهاراتو يكون تعلمهم أفضل وأكثر ثباتا   م  أن يتعلموا لوحدهم. )سعادة وآ رونو

 يرمي الباث الاالي إلى تعَرف     earch ObjectiveResهدف البحث  

 أثر استعمال إستراتيجية التفكير المزدوج  في اكتساب المفاهيم البلاغية لدى طلاب الصن الخامس الدبي .

بددي  متوسددص درجددات  0,05لا توجد فروق ذوات دلالة إحصائية عجد مستوى دلالة Research  Hypotheses of Theفرضية البحث : 

 لطلاب الذي  يدرسون بإستراتيجية التفكير المزدوج ومتوسص درجات الطلاب الذي  يدرسون بالطريقة الاعتيادية .ا

 يتادد الباث الاالي بد  .Research Limitationsحدود البحث  

 الاد البشري   ويتمثل بطلاب الصن الخامس الدبي . -1

 ابل .الاد المكاني   إعدادية المدحتية للبجي  في ماافظة ب -2

 .2012-2011الاد ألزماني   العاا الدراسي  -3

 الاد المعرفي    كتاب مادة البلاغة والتطبي  . -4

 حدد الباحث المصطلاات الواردة في عجوان الباث فيما يأتي   Determine The terms   -تحديد المصطلحات:

    أ. الإستراتيجية

عددة متجانسددة ومتتابعددة مدد  الخطددوات يمكدد  للمدددرس ترجمتهددا إلددى طرائدد  (  "بأنها عبارة ع  مجمو2005.عرفها  )الوكيل ومامد  1

تدريس، ومسارات تدريسية تتلائم و صائص المتعلم وطبيعته المقرر الدراسي والإمكانات المتاحة، وذلب لتاقي  هدف أو مجموعددة مدد  

 (146   2005الهداف التعليمية الماددة". )الوكيل ومامد، 

(  "بأنها مجموعة الفكار والمبادئ التددي تتجدداول مجددالا  مدد  المجددالات المعرفيددة الإنسددانية بصددورة 2008يمي  . عرفها )الهاشمي والدل2

شاملة ومتكاملة تجطل  ناو تاقي  أهداف ثم تضددع أسدداليا التقددويم المجاسددبة لتعددرف مدددى نجاحهددا وتاقيقهددا لاهددداف التددي حددددتها مدد  

ن الإجرائي للإستراتيجية   "هي واحدة م  استراتيجيات التعلم التعاوني اعتمدددها الباحددث (التعري19   2008قبل" .)الهاشمي والدليمي،  

في تدريس المجموعة التجريبية م  عيجة الباث، وهي ثلاث مراحل المرحلة الولى مرحلة التفكير الفددردي ويعجددي الولددول إلددى أعمدد  

  يرة مرحلة المشاركة )التعلم التعاوني(".مستويات التفكير والثانية مرحلة المزاوجة )تعلم القران( وال

 (عرفه كل م    Think Pair-Strateب.  )التفكير المزدوج( )

1( .American Egyptian Master teacher Exchange Program:2002) إنها أحدى استراتيجيات التعلم التعاوني، إذ تسددتعمل لتجشدديص"

ي أو لإحداث رد فعل حول )فكرة ما( فبعد أن يتم وبشكل فددردي التأمددل فددي لددمت لفكددرة ما لدى الفراد م  معرفة سابقة للموقن التعليم

 ( American Egyptian Master teacher Exchange Program:2002,1-2) ولبعض الوقت".

2. Heacoxoc,2006) ا" . (   بأنهددا " إسددتراتيجية تددزود الطلبددة بإمكانيددة التفكيددر الدددقي  والاددديث عدد  الشددياء التددي تعلموهدد

(Heacoxoc,2006:12    . )    وهي مجموعة الخطص والإجراءات والوسائل التي اتبعها الباحث في التخطيص تعرين الباحث الإجرائي "

والتجفيذ لسير الدرس، والتعامل مع طلاب الصن الخامس الدبي  في المجموعة التجريبية فددي أثجدداء سددير التجربددة، ممددا ياقدد  الهددداف 

 إلى الفكار الرئيسة لإستراتيجية )التفكير المزدوج( ".المجشودة مستجدا   

    ج. المفاهيم البلاغية

الجوهري، جاء في الصااح   " فهَِمْت  الشيءَ ، فهَْما  وفهََاميَة    عَلِمْت ه  ، وتفَهََّم الكلااَ   إذا فهَِمَه  شيئا  بعدَ شيء "   )    ل ة  المفهوم -أ

 (. 263  2ب.ت ، ج
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 فه كل م  الطلاحا عر

(بأنه  " مجموعة المويوعات أو الرموز أو العجالر أو الاوادث التي تجمددع فيمددا بيجهددا  صددائص مميددزة مشددتركة" ) 2000)دروزة ، -1

 ( 87   2000دروزة و 

) الطيطددي  "رمز لفظي يدل على معلومات وأفكار ماددة لشياء أو  برات ذات لفات أو  صائص مشتركة  "(بأنه   2004)الطيطي ،   -2

، 2004  69 .) 

التعرين الإجرائي للمفهددوا  إدراك أفددراد عيجددة الباددث المعلومددات ذات الخصددائص والعلاقددات المشددتركة الموجددودة بددي  المويددوعات 

 البلاغية التي يدرّسها الباحث إلى أفراد عيجة الباث في أثجاء مدة التجربة. 

واللاا وال ي  ألل واحد ، وهو الولول إلى الشيء ، نقول   بَلَْ تَ المكانَ إذا جاء  في معجم مقاييس الل ة " الباء -لد دة    -البلاغـة :-ب  

 ( .  301  1،ج1979)اب  فارس ،        وللتَ إليه ، وقد تسمى المشارفة بلوغا  " 

 الطلاحدا     عرفها كل م  

التكلن ، لا تبلغ الهذر الزائد على قدددر الااجددة ، (بأنها   "إلابة  المعجى وإدراك ال رت بألفاظ سهلة وعذبه سليمة م   1954)احمدي،   -1

 ( . 380  1954ولا تجقص نقصا  يقن دون ال اية" )الامدي، 

(بأنها  " إحاطة القول بالمعجى، وا تيار للكلاا، وحس  الددجَّظْم حتددى تكددون الكلمددة مقاربددة أ تهددا، ومعايدددة شددكلها، وأن 1965)المبرّد ، -2

 (.59  1965فضول")المبّرد، يقرب بها البعيد ، وياذف مجها ال

التعرين الإجرائيّ للبلاغة    هي عدد م  المويوعات البلاغيّة التي تدرس لطلاب عيجة الباث فددي أثجدداء مدددة التجربددة والتددي يتضددمجها 

العددراق للعدداا المقرّر تدريسه لطلاب الصّن الخامس الدبيّ في المدددارس الإعداديددة والثانويددة فددي جمهوريددة   كتاب )البلاغة والتطبي (

 .  2012دد 2011الدراسي

 مرحلة دراسية تقددع يددم  المرحلددة الثانويددة بعددد المرحلددة المتوسددطة مدددتها ثددلاث 1977  عرفتها وزارة التربية  المرحلة الإعدادية  -د  

 سدددددددجوات تهددددددددف إلدددددددى ترسددددددديل مدددددددا تدددددددم اكتشدددددددافه مددددددد  قابليدددددددات الطدددددددلاب وميدددددددولهم وتمكيدددددددجهم مددددددد  

 المهدددددددددارة مدددددددددع تجويدددددددددع وتعميددددددددد  بعدددددددددض الميدددددددددادي  بلدددددددددوع مسدددددددددتوى أعلدددددددددى مددددددددد  المعرفدددددددددة و

 (.1977الفكرية والتطبيقية تمهيدا لمواللة الدراسة وإعدادهم للاياة العملية الإنتاجية )وزارة التربية، نظاا المدارس  

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد
 . البلاغة والتطبي ، للصن الخامس الدبي، تألين الدكتور نالر حلاوي، وآ ري 

 الفصل الثاني

 إطار نظري ودراسات سابقة 

   الإطار النظري: أولا:التعلم التعاوني 

 مقدمة :

مددا أعجددت . والمعددوان الاسدد  المعونددة ) ابدد  جاء في الل ة العربية كلمة ) عون ( والعون المعي  ، وما عونت فيه م  شيء أي   

( ولهمية التعاون في حياة المة ، بولفه لورة مدد  لددور اللفددة والتعايددد الاجتمدداعي فقددد ز ددر تاريخجددا   224، ص  1978عباد ،  

ة الإسددلاا بقولدده العربي والإسلامي بفكرة التعاون ، في عقيدتهم ، بولن التعاون قيمددة مدد  قدديم المسددلمي   ددص ت سددباانه وتعددالى أمدد 

 ( . 2) سورة المائدة   آية  وتعاونوا على البر والتقوى  و لا تعاونوا على الإثم والعدوان   سباانه   

هد ( في كتابه آراء أهل المديجة الفايلة " وكل واحد م  الجاس مفطور على انه ياتاج ، في قوامه ، وفي أن   339يقول الفارابي ) 

هد( في  808( ويرى اب   لدون )  95ى أشياء كثيرة لا يمكجه أن يقوا بها كلها هو وحده " ) الفارابي ، د.ت ،ص يبلغ أفضل كمالاته ، إل

مقدمته " إن الاجتماع الإنساني يروري ، ويعبر الاكماء ع  هذا بقولهم الإنسان مدني بالطبع أي لابد له م  الاجتماع الذي هددو المدنيددة 

(. ونادد  فددي عصددر أحددوج مددا نكددون فيدده إلددى تجميددة روح المعاونددة الاجتماعيددة وروح 41د.ت ،ص في الطلاحهم " ) ابدد   لدددون ، 

المسؤولية الاجتماعية م  أي عصر مضى ، فالاياة معقدة والإنسان لا يستطيع أن ياصل على ما ياتاجه بجفسدده فلابددد لدده مدد  الاسددتعانة 

الروح فألقى العاء على عات  المدرسددة وألددباجا نجظددر إليهددا وكأنهددا الوسدديلة بأ يه الإنسان ، ولم يعد البيت وحده قادرا  على إنماء هذه  

 ( . 137،ص 1974لتجمية هذه الروح بوساطة ما تتبع م  الطرائ  والساليا ) آل ياسي  ، 

  -احتي     يستجد التعلم التعاوني إلى مجموعة م  السس يمك  عريها على الجاو     السس التي يستجد إليها التعلم التعاوني 

يجمع التعلم التعاوني بي  الجمو الفردي للمتعلم والجمو الاجتماعي مما يؤدي إلى تربية متكاملة ،يتامددل الطالددا فددي ( الأسس التربوية :1)

قوا علددى هذه الإستراتيجية السلوك الجماعي والتعاوني ويرورته لإنجاز عمله وهذا ما يؤدي إلى التخلص م  القيم الفردية السلبية التي ت

 النانية والمجافسة وال رور وغيرها ،ويتامل الطالا مسؤولية انجاز 

 العمل ، فالسلطة هي م  ح  الجماعة التي تختار أفرادها وأعمالها ونشاطاتها وهذا يؤدي إلى التعلم واحتراا الجظاا الذي يجبث  مدد  دا ددل

ذي يعمل دا ل المجموعددات بأندده يعدديش حياتدده العاديددة وبهددذا فددان طريقددة الجماعة ويتعلم فيه الطالا الانضباط الذاتي ،ويشعر الطالا ال

 التعلم التعاوني تساعد الطالا على أن ياا مدرسته ويبذل جهوده مع جماعته بشكل مستمر لإنجاز العمل . 
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 ة دافع الانتماء للجماعة . تعجي هذه الإستراتيجية بااجات الطلبة وتااول إشباعها ع  طري  العمل الجماعي وتقوي( الأسس النفسية :2)

وتساعد هذه الإستراتيجية على اكتشاف ميول الطلبة ، فالمجموعات في الصن الواحد متجوعة ويسمح لكل طالا أن يشترك في مجموعددة 

 ما ويسمح له بت ييرها إذا وجد إنها لم تشبع ميله . 

السلوك ناتلآ ع  الجشاط والخبرة ، وهذه الإسددتراتيجية تراعددي مبددادئ ويتعلم الطلبة ع  طري  الجشاط الذي يقومون به ، فالتعلم ت يير في 

 علم الجفس التربوي . 

 ( الأسس الاجتماعية :3)

يمارس الطالا حياة اجتماعية عادية دا ل المجموعة التي يعمل فيها الطالا فهو يعمل مع مجموعته وتواجهه مشكلات معيجددة ، ويتعدداون 

 الإحساس بضرورة الاياة الاجتماعية بصورة مستمرة وتزداد الرابطة بي  الطالا وجماعته . في حلها مع زملائه مما يؤدي به 

وتثير الجماعة دوافع الجشاط عجد أفرادها ، فيشعر الطالا بأن عليه أن يساعد في تاقي  أهداف الجماعددة ممددا يدفعدده إلددى بددذل جهددد اكبددر 

-175،ص  1979عاون مع مجموعته ليدفعها إلى الججاح .    ) الوقفي وآ رون ، لتجشيص العمل ، وتزول المجافسات الفردية ، فالطالا يت

177 .) 

هجاك أنواع متعددة مدد  طرائدد  الددتعلم التعدداوني تختلددن هددذه الطرائدد  فددي التسددميات ولكجهددا تتفدد  فددي المبددادئ طرائق التعلم التعاوني : 

  -والعجالر الرئيسة وم  هذه الطرائ   

الطريقددة مهددارات التفاعددل اللفظددي ،  ( وتؤكد هذه  Johnson & Johnson ، 1975رت هذه  الطريقة على يد ) طوطريقة التعلم معاً :  

( طلاب على تاقي  مهمات معيجة ، ويعي  لكل طالا دور معددي  مثددل ) القائددد ،  4 – 2وفيها يعمل الطلبة في مجموعات ل يرة م    ) 

تضمجة الهداف ، والسئلة ، والنشطة التعليمية ، ويكافئ المدرس المجموعة ككددل والمسجل ، … ( وتعطى كل مجموعة  طة العمل الم

 (Richard & Rebecca ، 2001 ، P.P 69-75، ويخضع الطلبة فيها إلى ا تبار فردي . إلى جانا ذلب تقويم المجموعة ككل .) 

بكجيز ( وتقوا هذه الطريقة على تشجيع ( في جامعة ) جونز هو  Slavin & others ، 1988 طورها )  طريقة فرق التعلم .1

 الاعتماد المتبادل ، وتاسي  العلاقات الاجتماعية وسلوك الفراد ، ويعمل الطلبة معا  ، بولفهم مجموعة تعاونية لتاقيدد  مهمددات تعليميددة

مددات الا تبددار نقاطددا ذات أهداف مشتركة ، وتعطى لكل مجموعة  طة عمل واحدة ، ويخضع الطلبة فيها إلى ا تبار فددردي وتعطددى علا

 ( .  Slavin & others ، 1988 ، PP. 32-33للمجموعة ، الى جانا ذلب علامة فردية لكل طالا ، ولا توجد مكافآت للمجموعات ) 

 ( Jigsawالطريقة التكاملية ) طريقة الصور المقطوعة ( : )   .2

( وجماعتدده فددي جامعددة تكسدداس ثددم تبجاهددا سددلافي   Eiliot Arnsonلقددد طددورت هددذه الطريقددة وا تبددرت علددى يددد اليددوت ارنسددون ) 

  (Slavin   (  وجماعته ، ولاستعمال هذه الطريقة يقسم الطلبة على فرق غير متجانسة للدرس والاستذكار يتددألن كددل فريدد  مدد )6- 5  )

  ) الددتعلم التعدداوني ( مددثلا  ، طلاب ويكون كل طالا مسؤولا  ع  تعلم جزء م  المادة   وعلى سبيل المثال، إذا كانت المواد التعليميددة عدد 

( ، وثالثا  ع   Jigsaw( ، وأ ر ع  طريقة الصور المقطوعة ) STADفان طالبا  في الفري  يكون مسؤولا  ع  طريقة فرق التاصيل ) 

وني ، ( وياتمل أن يصددبح القددران  بيددري  فددي قاعدددة الباددث وتدداريل الددتعلم التعددا  Investigation  Groupطريقة الباث الجماعي )  

ويلتقي العضاء م  فرق مختلفة فيعالجون المويوع نفسه ويستذكرونه ويساعد كل مجهم اح ر على تعلددم المويددوع ، ثددم يعددود الطلبددة 

 ( ويعلمون العضاء اح ري  ما Home teamإلى فريقهم الللي )

 تعلموه ، ويتبع اجتماعات الفري  الللي والمجاقشات أن يجيا الطلبة ع   

 ات قصيرة كل بمفرده ع  المواد التي تعلموها . وفي هذه الطريقة تستخدا ا تبار
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(. ويتم الإعددلان عدد  الفددرق والفددراد الددذي  STADفي تقديرات الفري  الإجراءات نفسها التي يتم استعمالها في طريقة فرق التاصيل ) 

 ون مهمة المدرس الإشراف حصلوا على تقديرات عالية في نشرة الصن السبوعية أو بطرائ  أ ر وتك

 (.Slavin & others ، 1988 ، PP. 32-33والتوجيه . ) 

 (    Jigsaw 2)  2جيكسو  طريقة  .3

( اذ يقوا كل طالا   Jigsaw 2)  2( على تطوير طريقة معدلة ع  جيكسو أطل  عليها جيكسو Slavin ، 1988عمل )  

و الطريقددة  2مويددوع ، وهجدداك عدددة أمددور تميددز بددي  الطريقددة الثانيددة جيكسددو بعد إعداد المجموعات بتدريس نظيره جزءا  معيجددا  مدد  ال

الللية جيكسو ، ففي الطريقة الثانية وبعد التدريس يختبر المدرسون الفراد فرديا  ويعطون درجات للفري  على وف  الداء الفردي لكددل 

اوية ( وذلب بويع درجددات تسددتجد إلددى أداء الطلبددة الفددردي ، طالا في الا تبار . ويستعمل المدرسون طريقة تسمى )تقييم الفرص المتس



  في اكتساب المفاهيم البلاغية  أثر استعمال إستراتيجية التفكير المزدوج 
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ولا يادد المدرسون بالضرورة الدرجات في هذه الطريقة بل إنهم عويا  ع  ذلب ، يقدمون نوعددا  مدد  الشددهادة عدد  الإنجدداز والتاصدديل 

هدددف والمسددؤولية الفرديددة ) الايلددة ، تلبددي شددرطي ال  Jigsawعلى وف  التاصيل الكاديمي الكلي للمجموعة ، هذه الجسخة المعدلددة الددد  

 ( 340،ص 1999

 الطريقة البنيوية : .4

ا ( وعلى الرغم م  انها تشترك في جوانا كثيرة مددع الطرائدد  1993وجماعته عاا )  Spencer Kagenطورت على يد سبجسركاجان 

عددل الطلبددة ، وقددد ألددبات البجيددات التددي طورهددا ال ر ، إلا إن الطريقة البجيوية تؤكد استعمال بجيات معيجة لممت لتؤثر فددي أنمدداط تفا

  (Kagan    بدائل لبجيات الصن الدراسي التقليدي، مثل التسميع ، وفي هذه الطريقة  يطرح المدرس أسئلة على الصن كلدده ويطلددا مدد )

فيه لمدددة  مددس دقددائ  ومدد  ثددم الطلبة أن يأ ذوا دقيقة للتفكير فيه ،ويطلا المدرس م  الطلبة أن يجقسموا على أزواج ويجاقشوا ما فكروا 

( أن يعمددل  Kaganيطلا م  الزواج أن يشتركوا مع الصن كله لعرت ما توللوا إليدده  ، وتقتضددي الددجظم أو البجيددات التددي ولددفها )

بددة الطلبة في مجموعات ل يرة تاظى بمكافآت تعاونية أكثر م  المكافآت الفردية ، ولبعض الجظم أو البجيددات هدددف زيددادة اكتسدداب الطل

ابر ، ماتوى أكاديميا ، وبعضددها اح ددر لددمم لتدددريس المهددارات الاجتماعيددة والجماعيددة .                                                  ) جدد 

 (     91،ص  1999

                                           11 

 تقسيم الطلبة بين فرق التحصيل: -5

 Student Teams Achievement Divisions ( STAD) 

( وجماعته في جامعة جون هوبكجز وهي ابسص طرائ  التعلم التعاوني ، وهي واية   Slavinطورت هذه الطريقة على يد سلافي  )        

، يعرت المعلمون المعلومات الكاديمية الجديدة على الطلبة كل أسبوع مستعملي  العرت الشفهي أو الجص ، ويقسددم الطلبددة فددي الصددن 

( أعضاء يختلفون في الجددجس والتاصدديل ، فمددجهم مرتفددع التاصدديل ومددجهم متوسددص ومددجهم  5 – 4فرق تعلم ، يتألن كل فري  م  ) إلى  

مجخفض ، ويستعمل أوراق عمل ، أو أي أدوات للدرس والمذاكرة لكي يتقجوا المواد الكاديمية ، ثم يساعد الواحد مجهم اح ري  على تعلم 

لي ، والا تبارات القصيرة التي يختبر بها الواحد ال ر وبالمجاقشات في الفريدد  ، ويجيددا الطلبددة فرديددا  علددى المواد بالتدريس الخصو

ا تبارات قصيرة كل أسبوع أو مرتي  في السبوع تتجاول المواد الكاديميددة وتصدداح هددذه الا تبددارات ويعطددى لكددل فددرد درجددة تاسدد  

 (Improvement score ولا يستجد تقدير الت ) اس  هذا على تقدير الطالا أو درجته المطلقة ، وإنما بدلا  مدد  ذلددب علددى درجددة تاسددجه

ع  متوسطات الطالا المايية . وتصدر نشرة في كل أسبوع تاتوي على إعلان ع  الفرق التي حصلت على أعلى التقديرات ، والطلبة 

ئية على الا تبارات القصدديرة ، وأحيانددا يددتم الإعددلان عدد  الفددرق الذي  حققوا اكبر تاس  في الدرجات أو الذي  حصلوا على تقديرات نها

 ( . 88،ص  1999جميعها التي تصل إلى ماب معي  . ) جابر ، 

  تعليم الأقران :  -6

أي هذه الطريقة يعلم طالا طالبا  آ ر مقدما  له العددون ، لاكتسدداب مهددارة جديدددة ، أو لإتقددان مويددوع يعددد يددعيفا  فيدده وتسددتعمل هددذه    

الطريقة لنها تتيح للمدرس مراقبة تقدا عدة طلبة في آن واحد . وكذلب تجعل الطلبة الكثر قدددرة يجدددمجون فددي عملهددم علددى ناددو نشدديص 

 ومجتلآ ، ويخصص وقتا  للمتعلمي  القل قدرة لإتقان 

ر مما يجب ي بتعليم ذوي المهارات الضعيفة ، المهارات الساسية، غير إن هجاك  طرا  في تعليم القران يتمثل في أن الطلبة  قد يكلفون أكث

 (  340-339،ص  1999ومثل هذا العمل قد لا يكون ممتعا . ) الايلة ، 

 (   The Commitlee Methodطريقة اللجان )  7

 يمك  أن يتضم  العمل الجماعي التعاوني نشاطا  مصاحبا  يتمثل في تشكيل     

ويوع أو المشكلة أو الوحدة دراسة شاملة . ويجوز قياا المدرس بتعيي  أعضاء هذه اللجان ، و لجان مختلفة لدراسة الجوانا المختلفة للم

 يجوز أن يقترح الطلبة تشكيلها أو يتطوع للانضماا إلى كل لججة م  يشاء م  الطلبة . ومهما 

ب ي لجا تشددكيل اللجددان بددي  حددي  وآ ددر كانت طريقة تشكيل اللجان فيجب ي لها إن توزع العضوية بايث تشمل طلبة الصن جميعهم ، و يج

في أثجاء أداء العمل مجعا  لتكوي  تازبات متعصبة ، ومدد  المفيددد أن يراعددى عجددد تشددكيل اللجددان مددا لدددى الطلبددة مدد  اهتمامددات وقدددرات 

رد وهددو عضددو فددي وحاجات ، على إن هذا لا يعجي الارص على أن يكون أعضاء اللجان دائما  م  نوع واحد ، فالعمل الذي يقوا بدده الفدد 

جماعة مختلفة عجه ، يمك  أن يكون مصدر  برة تعليمية قيمة له . وبعد تشكيل اللججة يعمد العضاء إلى توييح العمل المطلوب مددجهم ، 

 ، 2004وويع  طتهم في العمل على أساس تعاوني ، مع مراعاة أن يكون توزيع الواجبات على أعضاء اللججة توزيعا  متكافئا  ) ريان ، 

 ( .  221ص 
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 (  Group Study المذاكرة الجماعية : تعليم الجماعات الصغيرة  ) -8

( م  الطلبة غير المتجانسي  التي تتقابل للمجاقشة والمددذاكرة فددي العمليددة  3– 2تشير الخبرات الشخصية إلى إن الجماعات الص يرة )     

دة بعضهم البعض ، وعجدما يتاول التعلم إلى عمليددة تعاونيددة يسددتفيد مجهددا التعليمة كانت أكثر الطرائ  كفاءة عجدما تمك  الطلبة م  مساع

 كل عضو يصبح أسلوب الجماعات الص يرة في التعلم أكثر كفاءة . 

ويتوقن المر كثيرا  على الفرص المتاحة لكل فرد لكي يعددرت لددعوباته ويصددااها مدد  دون  فددض عضددو أو رفددع أ ددر ، وتددوفر    

لمتفوقي  لتدعيم تعلمهم ع  طري  مساعدة غيرهم علددى فهددم فكددره عدد  طريدد  الشددرح والتطبيقددات، وتختددار كددل الجماعة فرلا  للطلبة ا

 مجموعة ممثلا  عجها م  بي  أعضائها ، والهدف 

 (  201،ص  1992م  ذلب انجاز عمل مشترك تات إشراف المدرس وتوجيهه.) مطر ،   

مجموعتتت ليماماتتت تتتن ة مك ناتتت ةتتد اتاتتت فيةتتلعفم ةفومكاتتت فييمماتتت ةي تت  ككيتتي  ةع صتتكإ  تت  ةي تتن  فدماتت  يمو تتو     تتت    ةي تتو  ف تتل   يتت ف ها تتك ل تت ا طريقةةتعليمةةلمجمععات اةةبيرعع.  ةة  ع ع -9
 إ  1995ة   ةع تتل فلم تتكعلجت فدمكعاتتت  ن عوكي تتت   فيضتت ةع فلم تتن  ا فوموعتتت اتتو متتك  فوموعتتت   كةم تتك   ةي تتو   ةع فلمتتلعن هتتوق فيلحتتة  ة عتتك   ف ةذتت  فركجتتت ةل ةيتتلاف  ي   يتتت في فجيتتت ةذتت  

46   . ) 

طورهددا زملائدده فددي جامعددة  ، ثددم1981( عدداا Frank Lymanأن أول مدد  اقتددرح هددذه الإسددتراتيجية )إستراتيجية )التفكير المزدوج(:

( إنهددا إحدددى الاسددتراتيجيات المشددتقة )مارس لاند( وإستراتيجية )التفكير المزدوج( تركيبة ل يرة للتعلم التعاوني ، ويذكر )جون دالتددون

والمستادثة م  التعلم التعاوني، ولها  طوات ثابتة ومتدرجة وتعليمات وايدداة حيددث تبدددأ بددالتفكير ثددم المزاوجددة ثددم المشدداركة، وعلددى 

زاوجددة ويطلبددون المدرس أن يلتزا بهذه الخطوات حتى لا يقع في مصيدة العمل الجماعي حيث يتبع بعض المدرسي   طوتي التفكير والم

(.وهجاك م  يعدهّا م  طرائ  حددل Joan Dalton, 2002 : 14)التعلم التعاوني( )جمعوا في مجموعات للعمل الجماعي م  الطلبة أن يت

( ويمكدد  أن يادددث ذلددب مدد  2003المشكلات ومجاقشة القضايا العامة التي تخص الطلبة وتمس حياتهم الخالة مثل كلاسددي  وآ ددرون )

درس للمشكلة أو القضية العامة في لورة مجموعات في مااولة الولول لالول هددذه المشددكلة وبددذلب يسددتطيع المدددرس  لال طرح الم

 معرفددددددددددة وجهددددددددددات الجظددددددددددر المختلفددددددددددة حددددددددددول حلددددددددددول هددددددددددذه المشددددددددددكلة أو القضددددددددددية العامددددددددددة 

(Classen and Others, 2003: 119وفضلا ع  ذلب فددان هددذه الإسددتراتيجية تسددتعمل لتجشدديص مددا لدددى ال.) فددراد مدد  معرفددة سددابقة

للموقن التعليمي أو لإحداث رد فعل حول فكرة ما. فبعد أن يتم وبشكل فردي التأمل في لمت لفكرة ما لددبعض الوقددت )دقيقددة( يقددوا كددل 

ا إليدده زوج م  الطلاب بتبادل والتجاقش لفكارهم معا ، ثم يشاركا زوجا  آ ر م  الطلاب في المجاقشة حول نفس الفكرة وتسجيل ما توللو

(.وإسددتراتيجية )التفكيددر المددزدوج( إحدددى طرائدد  الددتعلم التددي Mcheil and Others, 1996 :8-11جميعددا  ليمثددل فكددرة المجموعددة )

تتضم   طوة للتفكير التي يطلا فيها المدرس م  الطلبة أن يفكر كل مجهم بمفرده )لمدة دقيقددة( وان التاددول والكددلاا غيددر مسددموح يهمددا 

ؤالا يرتبص بالدرس وفي  طوة المزاوجة يطلا المدرس م  الطلبة أن يجاقشوا مددا فكددروا فيدده فددي شددكل أزواج وفددي بعد طرح المدرس س

 ( .Guilford C, T.F. 2002 :73 طوة المشاركة يطلا المدرس م  كل زوج أن يشارك مع الصن كله فيما تم التادث فيه )

 التفكير المزدوج(خطوات تنفيذ إستراتيجية )

تبدد الإستردديجست ع دلإا دد م لإلمددم لإسرح سددللإعلددجللإرددأس لإاسددهلإسرلددز،لإاولإتلاوظدد  للإع دد  لا لإاولإمز  دددلإThinkingالتفكيرر   -1
 ت كسلإسرحع  رلإسرحهللإ يلإسر رسلإسرحخصصلإرذركلإسريم ,لإثللإل ليلإسرلز،لإوقي لإلإرسيفكيجلإسرص متلإ

سددجيل إجابدداتهم وملاحظدداتهم لتويدديح حول السؤال المطروح، والمطلوب م  كل طالا في هذا الوقت التركيز والتفكير بهدوء ثددم ت

(وم  المور المهمة في هذه المرحلة هي أعطاء الطلاب الوقت الكافي للتفكيرو ثم تدوي  إجاباتهم علددى Heacox,2006 :12أفكارهم . )

ي الهميددة . الورقددة أو دفتددر الملاحظددات أو )ورقددة العمددل( .....الددل و لن وقددت الانتظددار الكددافي ي عددد أمددرا   أساسدديا   وغايددة فدد 

(Wasowski,2009 :33) 

ع  لإوقتلإسريفكيجلإللسبلإسرح سللإمنلإسرلسبددلإسري دم لإىردهلإكدجظكهللإ ديلإسرحعحماددلإريي د ر مسلإPairingالمزاوجة   -2
فم   ددلال هددذا الوقددت يأ ددذ الطددلاب أدوارهددم فددي مشدداركة الفكددار مددع (Wald & Michael,2000 :91عح لإ كجوسلإف ه.لإ)

فكارهم ويجشئون إجابة واحدةو ويجا أن تكون هذه الإجابة هددي الإجابددة التددي يعدددونها الكثددر إثددارة شركائهم في المجموعةو يقارنون أ

(هذا ويتم تاديد الشركاء مسبقا   )الجيران القددريبي و وزميددل الطاولددة( وويددعهم فددي Heacox,2006 :12للاهتماا أو الكثر إقجاعا  .)

( وفي هذا الوقت يتجقل المعلم حول غرفة الصنو فبهذه الطريقة يددوفر Jones,2011م  أجل مجاقشة الإجابة التي  رجوا بها .)  أزواج

المسددداعدة التدددي تبقدددي الطدددلاب مجددددمجي  فدددي الددددرس )المهمدددة( ويكدددون قدددادرا   علدددى أعطددداء الملاحظدددات حدددول إجابددداتهم . 

(Wasowiski,2009 :33) 

يج مسلإمددالإسرصددهلإ سددهلإف حدد لإقدد ممسلإ دديلإسرخلددمخلإسة يددجخلإللسددبلإسرح سددللإمددنلإسة وس لإا لإل ددSharingالمشرركة ة  -3
عح  ق يهلإبي هح ,لإوبهدذسلإت يمدالإسرحح ررد للإسرف ة رددلإمدنلإ و لإىردهلإ و لإس دجلإوتىديحجلإ يدهلإ يد للإرجبدالإسة وس  لإاولإ صدفهللإ
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ويقوا المعلم  لالها بتدوي  إجابات الطلاب على السددبورة (لإ92: 1999سرفجصدلإر جضلإم لإ كجوسلإف هلإوم لإتمصسمسلإىر ده.لإ)اد بج,

 (Orlich& others,2010 :240عرت.)أو شاشة ال

و أثجدداء أو بعددد الجشدداط )الدددرس(و إذ يمكدد  اسددتعمال (  quizzesيتم التقييم باستعمال الجقاتو الا تبارات أو الإ تبارات القصيرة  )  التقييم

 ( ,2005Sadler :29المجاقشة في تاديد مستوى فهم الطلاب م   لال تقييم إجاباتهم. )

( بأنه يمك  توسدديع ذلددب لخلدد  هددرا 2010تكون المجموعة عادة   مكونة م  طالبي ، ولك  ذكر )بدويو) الأزواج (عدد أفراد المجموعة  

عجددددما يعمدددل الطالبدددان السدددابقان مدددع طدددالبي  آ دددري  ثدددم يعريدددون أفكدددارهم أمددداا طدددلاب لدددن كامدددل كمجموعدددة واحددددة. 

لددديجا عددددا  فرديددا  مدد  الطددلاب عجدئددذ يمكدد  تشددكيل مجموعددة (، فقد أقترح بأنه في حال كان Kruse,2009(أما ) 347: 2010)بدويو

المص ي لجقات كلا الطددالبي  اح ددري  فددي المجموعددةو ثددم  -واحدة، تتكون م  ثلاث طلابو ونطلا م  العجصر الثالث أ ذ دور المراقا

 (.2009e,Krus :33يكون مسؤولا   ع  المجاقشة أماا جميع أفراد الصن ليشارك ما قاله أحد أو كلا شريكيه. )

 الدراسات السابقة :

فيلعفستت ا جكةيتت   تلف  عمت  : اله  فيلعفست ف  لي   "فث   فس خلفم أستمو  فيت يمف في يتكة  ا ل تا  كتة  في تب في ف ت  فييتكم ا ةتك ة فو   ةفي  توإ".أج ي  ات   (2003درعستعع.يزعويع) -1
( 62وقد تكون مجتمع الدراسددة مدد  شددعبتي  بلددغ عدددد طلابهددا ).م2003-2002اتات او ي فلم لجت  يميتكم فيلعفست  كة  في ب في ف   فييكم ا ثا ويت ف د ةكجت يمو ين ا 

طالبا بواقع ثلاثي  طالبا في المجموعة التجريبية واثجي  وثلاثي  طالبددا  فددي المجموعددة الضددابطة.وبعد أن كافددأ الباحددث بددي  المجمددوعتي  

قبلي ومستوى الذكاء والمت يرات الاجتماعية والاقتصادية درس المجموعتي  تسع حصددص مدد  التجريبية والضابطة م  حيث التاصيل ال

( 40كتاب الدب المقرر للصن الرابع.وبعد انتهاء التجربة اعد الباحث ا تبارا تاصيليا لقياس تاصيل طلاب المجموعتي  اشتمل علددى )

الا تبددار ألتاصدديلي ألبعدددي علددى طددلاب مجمددوعتي الباددث ولدداح  فقرة ا تيارية م  نوع الا تيار م  متعدددد وبعددد أن طبدد  الباحددث

ي  إجاباتهم بإعطاء درجة واحدة للإجابة الصاياة ولفرا للإجابة الخاطئة وحلل الجتائلآ إحصائيا باستعمال الا تبار التائي لعيجتي  مستقلت

فددرق ذي دلالددة إحصددائية بددي  متوسددص تاصدديل ( بي  مجمددوعتي  الباددث فكانددت الجتيجددة وجددود 0.05لمعرفة دلالة الفرق عجد مستوى )

الطلاب المجموعة التجريبية ومتوسص تاصيل طلاب المجموعة الضددابطة ولمصددلاة طددلاب المجموعددة التجريبيددة الددذي  درسددوا الدب 

                             والجصددددددددوص بأسددددددددلوب الددددددددتعلم التعدددددددداوني وقددددددددد أولددددددددى الباحددددددددث بالتولدددددددديات والمقترحددددددددات اللازمددددددددة.          

 (36،2003)العزاوي،

أجريت هذه الدراسة في العراق ، في جامعة ب داد / كلية التربيددة ) ابدد  رشددد (  وهدددفت إلددى تعددرف ( : 2010دراسة الفرطوسي ) .    2

نويددة الضددفاف )أثر إستراتيجية دائرة السئلة في الفهم والداء التعبيري عجد طالبات الصن الول المتوسص (.ا تارت الباحثددة عشددوائيا  ثا

( طالبة م  طالبات الصددن الول المتوسددص ، بواقددع 64للبجات التابعة إلى مديرية تربية ب داد د الرلافة الثانية . تكونت عيجة الباث م  )

( طالبة فددي المجموعددة الضددابطة. درّسددت الباحثددة المجموعددة التجريبيددة بإسددتراتيجية دائددرة 32( طالبة في المجموعة التجريبية، و)32)

السئلة ، ودرّست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية . كافأت الباحثة بي  مجمددوعتي الباددث فددي المت يددرات) العمددر الزمجددي ماسددوبا  

ي ، بالشهور ، والتاصيل الدراسي للوالدي  ، ودرجات ا تبار التعبير القبلي ( . كانت هجاك أداتان للباث   الولى ا تبار في الفهم القرائدد 

م  ثلاثة أسئلة ، الول م  نوع الا تيار م  متعدد ، والثاني م  نوع الترتيا والثالث م  نوع التكميل . وتثبتت الباحثة مدد  لدددقه   تكوّن

( لعيجتددي  مسددتقلتي  ،  T-Testوثباته و وال رى ا تبار في التعبير. اسددتعملت الباحثددة الوسددائل الإحصددائية احتيددة   ) الا تبددار التددائي ) 

تولددلت سددون ، وفاعليددة البدددائل الخطددأ ( .( ، ومعادلة معامل الصعوبة و ومعادلددة تمييددز الفقددرة ، ومعامددل ارتبدداط بير2اي ) كاومربع ك

الدراسة إلى تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة فددي الفهددم والداء التعبيددري . وأولددت الباحثددة بتعريددن مدرسددي الل ددة 

، ص  2010يجيات تدريس القراءة ، ومجها إستراتيجية دائرة السددئلة لتجميددة الفهددم القرائددي .  ) الفرطوسددي ، العربية ومدرساتها باسترات

 ( . 84د  24

أجريت هذه الدراسة في العراق ، فددي جامعددة بابددل / كليددة التربيددة الساسددية د وهدددفت إلددى ( :  2011دراسة البرقعاوي )      -3

اعتمد الباحث تصميما  تجريبيددا  ذا يددبص طلاب المرحلة الثانوية (.والإبداعي في التذوق الدبي لدى  تعرف ) فاعلية مهارات التفكير الجاقد

جزئي وبا تبار بعدي فقص . وا تار إعدادية الثورة للبجي  قصديا  ، وا تار مجهددا ثددلاث شددعا للرابددع الدبددي عشددوائيا  ، لتكدددون شددعبة )أ( 

الدب والجصوص باعتمداد مهارات التفكيدر الجاقدد ، وشعبة )ب( لتكددون المجموعدددة التجريبيددة   المجموعدة التجريبيدة الولدى التي تدرس

الثانية التي تدرس الدب والجصوص بمهارات التفكير الإبداعي ، وشعبة )ج( لتكون المجموعة الضابطة ،وهذه تدرس الدب والجصوص 

( طالبددا فددي 30( طالبددا  فددي شددعبة )ب( و)30( طالبا  فددي شددعبة )أ( و)30بواقع ) ( طالبا  ،90بالطريقة التقليدية. تكونت عيجة الباث م  )

 شعبة )ج( ، وكافأ الباحث بي  طلاب مجموعات الباث الثلاث في المت يرات ) العمر الزمجي ماسوبا بالشهور ، 

ث ا تبددارا  جدداهزا  للتددذوق الدبددي ، واسددتعمل والتاصيل الدراسي للوالدي  ، ودرجات مادة الل ة العربية للعاا الساب  ( . كانددت أداة البادد 

( لعيجتددي  مسددتقلتي  ، T-Test الباحث وسائل إحصائية للتولل إلى نتائلآ دراسته مجهددا   ) تاليددل التبدداي  الحددادي، والا تبددار التددائي ) 

تي  على المجموعة الضددابطة فددي ( ، ومعامل ارتباط بيرسون ( .  تولل الباحث إلى تفوق طلاب المجموعتي  التجريبي2ومربع كاي ) كا

التذوق الدبي ، ولم يك  هجاك فرق دال إحصائيا  بي  المجموعتي  التجريبيتي  الولى والثانية . وفي يددوء نتددائلآ الباددث أولددى الباحددث 

 بعدة توليات مجها   

أشكاله وبخالة التفكير الجاقد والتفكيددر التفكير الصايح بمختلن   أ د يرورة إعداد المدرسي  بشكل يجعلهم قادري  على استعمال أساليا 
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 الإبداعي ، وتضميجها في الطرائ  المتبعة في تدريس مادة الدب والجصوص بشكل  اص والمواد الدراسية بشكل عاا . 

د  9، ص  2011اوي ، ب د تفعيل العلاقة بي  التعلُّم والتفكير م  طري  استعمال استراتيجيات تعليمية تافز التفكير بمختلن أشكاله . ) البرقعدد 

16 . ) 

   مؤشرات حول الدراسات السابقةثالثا   

 بيجما سيجرى الباث الاالي في جمهورية العراق / بابل. أجريت الدراسات السابقة جميعها في العراق،  Country of studyبلد الدراسة

  اس دددلإسرددي سللإسري دد و يلإلإ(لإلإىرددهلإسري مدد لإمددن2003 دد  تلإلإارسردددلإسر ددلاسو لإ)Objective of study دد الإسر رسردددلإ -1
 ثجلإسرددددديخ س لإاردددددسم،لإسردددددي سللإسري ددددد و يلإ ددددديلإت صددددديالإادددددز،لإسرصدددددهلإسرجسعدددددالإسر ددددد  لإ ددددديلإمددددد اخلإسةا،لإوسرحمردددددممدلإعددددد

(لإسرهلإت جَالإلإلإ)لإاثجلإىريجست ع دلإاسئجخلإسةرئسدلإ يلإسرفهللإوسةاسءلإسري بيج لإا د لإ2010وسر صمص".ام لإارسردلإسرفجامريلإ)
(لإ ك  لإسره الإم ه لإت جَالإ)لإ  اس دلإمهد رسللإسريفكيدجلإ2011ح لإارسردلإسربجق  و لإ)ا رب للإسرصهلإسةو لإسرحيمرطلإ(لإ لإبي 

سر  قدد لإوستبدد سايلإا دد لإتدد رظسلإمدد اخلإسةا،لإوسر صددمصلإ دديلإسريددذوالإسةابدديلإردد يلإاددز،لإسرحج سدددلإسر   مظدددلإ(لإ.لإامدد لإسر رسردددلإ
 سر  ر دلإ ك  لإسره ا

 يم البلاغية لدى الصن الخامس الدبي ( .مجها تعرَف ) أثر إستراتيجية التفكير المزدوج في اكتساب المفاه

رمد لإتب   دتلإسر رسردد للإسرىد عمدلإمدنلإ يددعلإ عدللإسر ي ددلإ يددعلإتكم دتلإارسرددلإسر ددلاسو لإلإSample of studyاي ددلإسر رسرددلإ -2
(لإا ربددددددلإلإ لإوتكم دددددتلإارسرددددددلإ64(لإمدددددنلإ)2010(لإا ربددددد لإوا ربددددددلإ لإوتكم دددددتلإوارسرددددددلإسرفجامرددددديلإ)62(لإمدددددنلإ)2003)

 (لإا رب لإ.42ب لإ لإام لإسر رسردلإسر  ر دلإ ك  لإ عللإاي يه لإمكم لإمنلإلإ)(لإا ر90(لإمنلإ)2011سربجق  و لإ)

سايح للإسر رسر للإسرى عمدلإا الإمنلإسرمر ئالإست ص ئ دلإسرحخيسفدلإوذركلإ ىبلإStatistical meansسرمر ئالإست ص ئ د -3
الإسرتبدد  لإ(,لإوم  مددt-test(لإلإست يبدد رلإسريدد ئيلإ)2003 ددمالإسرحيريددجسللإوسرهدد الإمددنلإ ددالإارسرددد,لإ يددعلإسردديخ  لإسر ددلاسو لإ)

ست يبدد رلإ(لإ  رمردد ئالإست صدد ئ دلإسريدديلإسردديخ ميه لإلإفدد حكنلإىارساهدد لإعدد  تيلإ لإ2010بيجرددم لإ لإامدد لإارسردددلإسرفجامردديلإ)
(لإ لإوم  اردددلإم  مددالإسرصدد مبدلإ,لإوم  اردددلإتحييددلالإسرفمددجخلإ لإوم  مددالإسرتبدد  لإبيجرددم لإ لإ2(,لإومجبددالإ دد  لإ)لإ دد test-tسريدد ئيلإ)

(,لإر ي يدددينلإt-testست يبدد رلإسريددد ئيلإ)لإ(لإ لإت سيددالإسريبددد  نلإسة ددد ا لإ 2011)لإو  اس دددلإسربددد سئالإسرخلدددلإوسرددديخ  لإسربجق ددد و لإ
الا تبددار أما الدراسة الاالية فقد عالجت البيانددات إحصددائيا باسددتخداا (لإ لإوم  مالإسرتب  لإبيجردم لإ.2مىيمسيينلإ لإومجبالإ   لإ)لإ  

 .  ومعامل ارتباط بيرسون( ، 2ومربع كاي ) كا  (وtest-tالتائي )

اظهدجللإ يد ئ لإسر رسرد للإسرىد عمدلإستف قد لإلإاسدهلإتفدمالإاسبددلإسرحعحماددلإسريعجظب ددلإاسدهلإResult of studyدلإ يد ئ لإسر رسرد -4
 اسبدلإسرحعحمادلإسرض علدلإ ح لإ ملإسر   لإ يلإسر رسردلإسر  ر دلإ.

 الفصل الثالث                                             

 ءاتهمنهج البحث وإجرا                                  

  -   التصميم التجريبي -أولاً :

اعتمد الباحث المجهلآ التجريبيّ في إجراءات باثها لنه المجهلآ المجاسا لإجراءات باثه، ويعد م  أكثددر مجدداهلآ الباددث العلمددي دقددة       

على مت يرٍ مستقلٍ واحدددٍ، (،    ولما كان هذا الباث معتمدا  125  2000وكفاية في الولول إلى نتائلآ موثوق بها)عبد الافيظ ومصطفى،

، ومت يرٍ تابعٍ واحدٍ، هو ) اكتساب المفاهيم البلاغية (، لذلب اعتمد الباحث تصميما  تجريبيا  ذا يددبص جزئددي ملائمددا    )هو)التفكير المزدوج

 لظروف الباث الاالي فجاء التصميم على ما مبي  في الشكل احتي 
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 الداة المت ير التابع المت ير المستقل وعةالمجم

 اكتساب المفاهيم البلاغيّة التفكير المزدوج التجريبية

 

 ا تبار بعدي

 ___________ الضابطة

و أمددا الضددابطة فهددي التددي التفكير المددزدوج(إن المقصود بالمجموعة التجريبية هي التي يتعرت أفرادها للمت ير المستقل ) إستراتيجية    

 يدرس أفرادها بالطريقة التقليدية و أما الا تبار البعدي هو الداة التي تستخدا لقياس تأثير المت ير المستقل في المت ير التابع .

  -  ثانياً : مجتمع البحث و عينته

احددث بصددورة قصدددية ثانويددة يشتمل الباث الاالي المدارس الإعدادية والثانوية في ماافظددة بابددل ، وا تددار الب -مجتمع الباث    –أ        

الاكيم للبجي  لقربها م  سك  الباحث و ول رت التجريا على المدارس جميعها و وليس الاقتصار على مدددارس مركددز الماافظددة و لنجددا 

 نطمح أن نزيد دافعية طلبتجا ناو التعليم في المدارس كافة .

قصدية و وجد أن الصن الخامس الدبي يتكون م  شعبتي  ، وكددان عدددد  عيجة الباث   بعد أن ا تار الباحث المدرسة بصورة  -ب         

( طالبددا  فددي شددعبة)ب(، وا تددار الباحددث شددعبة )ب( عشددوائيا لتمثددل 24( طالبا  في شعبة ) أ (، و)25( طالبا ، بواقع)49طلاب الشعبتي  )

، وشعبة ) أ ( لتمثل المجموعددة الضددابطة التددي سددتدرس  المجموعة التجريبية التي ستدرس البلاغة باستعمال إستراتيجية التفكير المزدوج

( طددلاب فددي المجموعددة 4( طلاب في المجموعة التجريبيددة، و)3البلاغة بالطريقة التقليدية، وبعد استبعاد الطلاب المخفقي  البالغ عددهم)

( طالبا  في المجموعة الضابطة وجدول 21و)  ( طالبا  في المجموعة التجريبية21( طالبا، بواقع )42الضابطة، ألبح حجم العيجة الجهائية)

 ( يبي  ذلب . 1) 

 عدد طلاب مجموعتي الباث قبل استبعاد الطلاب المخفقي  وبعده (1جدول)                                              

                                     عددددددد الطدددددلاب بعدددددد              عدد الطلاب المخفقي  عدد الطلاب قبل الاستبعاد الشعبة المجموعة

 الاستبعاد

 21 3 24 ب التجريبية

 أ الضابطة

 

25 4 21 

 42 7 49 المجموع                 

وكان سبا استبعاد الطلاب المخفقي ، لاعتقاد الباحث إنهددم يمتلكددون  بددرات تعليميددة فددي المويددوعات التددي سددتدرس فددي أثجدداء مدددة     

يؤثر في السلامة الدا لية للتجربة ، وكان الاستبعاد م  الجتائلآ الجهائية فقص مع إبقاء الطلاب المخفقي  فددي الصددن حفاظددا  التجربة، مما قد  

 على الجظاا المدرسي.

حرص الباحث قبل الشروع بتطبي  التجربة على تكافؤ مجموعتي الباث إحصائيا فددي بعددض المت يددرات :  ثالثاً : تكافؤ مجموعتي البحث

 د تؤثر في نتائلآ التجربة، وهذه المت يرات هي التي ق

 العمر الزمجي للطلاب ماسوبا  بالشهور.   -1

 (. 2012-2011درجات الل ة العربية في امتاان نصن السجة م  للعاا الدراسي   ) -2

 (. 2012-2011درجات البلاغة في امتاان نصن السجة م  العاا الدراسي) -3

 التاصيل الدراسي للآباء . -4

 التاصيل الدراسي لامهات .  -5

وقد حصل الباحث على البيانات الخالة بالمت يرات السابقة  م  البطاقة المدرسية، وسجل الدرجات والدفاتر الامتاانية بالتعدداون مددع     

ة معلومدداتهم بخصددوص إدارة المدرسة ومدرس المادة ، زيادة على ذلب أعدّ الباحث استمارة تما م  الطلاب طلا فيها م  الطددلاب كتابدد 

تاصيل احباء والمهات، وذكر مواليد كل طالا )اليوا والشهر والسجة(، وفيما يأتي توييح تكافؤ طلاب مجموعتي الباث إحصددائيا  فددي 

 المت يرات السابقة. 

  -أجرى الباحث تكافؤا  بي  مجموعتي الباث في   -تكافؤ مجموعتي الباث  

 ( 1لشهور كما في ملا  )العمر الزمجي للطلاب ماسوبا  با .1

 (  2درجات الل ة العربية  الجهائية في الصن الخامس الدبي كما في ملا  ) .2

( الوسص الاسابي و التبدداي  و و القيمتددان التائيتددان )الماسددوبة و الجدوليددة ( للعمددر الزمجددي لطددلاب 2جدول )                                  

 ابطة( و لدرجاتهم في الل ة العربية في العاا الساب  . مجموعتي الباث ) التجريبية و الض
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 المجموعة 

 

عدددد أفددراد  نوع المت ير  

 العيجة 

الوسددددددددددددددص 

 الاسابي 

درجددددددددددة  التباي  

 الارية 

 القيمة التائية 

 

مسددتوى الدلالددة عجددد 

 0,05مستوى  

 الجدولية الماسوبة

 التجريبية

 

 

العمددددددددددر 

 الزمجي

21 199,71 18,58  

40 

0,541 

 

2,021 

 

 

 غير دالة

 إحصائيا   

 الضابطة 

 

21 199 16,19 

 التجريبية

 

درجدددددددات 

الل ددددددددددددة 

 العربية

21 55,28 36,96 40  

0,735 

 

2,021 

 غير دالة 

 إحصائيا 

 الضابطة

 

21 53,90 37,22 

  -( أن المجموعتي  متكافئتان في  2إذ يتضح م  جدول )

 بي لكل م  المجموعتي  التجريبية و الضابطة العمر الزمجي   بلغ المتوسص الاسا .1

23 

( و هددي أقددل مدد  الجدوليددة 0,541( و وبل ددت القيمددة التائيددة الماسددوبة )1( كما في ملادد  )18،58( و )199،71على الترتيا ) .2

 ( و هذا يدل على تكافؤ مجموعتي الباث . 0,05( و مستوى دلالة )40( عجد درجة حرية )2،021البال ة )

  

( 53,90( و ) 55،28بلغ المتوسص الاسابي لكل م  المجموعتي  التجريبية و الضددابطة علددى الترتيددا )   -ل ة العربية  درجات ال .3

( و 40( عجددد درجددة حريددة  )2،021( وهددي اقددل مدد  الجدوليددة البال ددة )0,735التائيددة الماسددوبة )  2( و بل ت القيمة  2كما في ملا  )

 ؤ مجموعتي الباث . ( وهذا يدل على تكاف0,05مستوى دلالة )

 ( .3التاصيل الدراسي للآباء   أجرى الباحث تكافؤا  إحصائيا بي  مجموعتي الباث في التاصيل الدراسي للآباء كما في جدول ) -3

                               

 ( الماسوبة والجدولية 2تا ) كاتكرارات التاصيل الدراسي حباء طلاب مجموعتي الباث)التجريبية والضابطة( و قيم ( 3جدول )    

يقدددددرأ و  حجم العيجة  التاصيل

 يكتا  

ابتدائيدددددددددددددة 

 ومتوسطة

إعداديددددة أومعهددددد 

اوبكدددالوريوس فمدددا 

 فوق *

درجدددددددددة 

 الارية 

مسددتوى الدلالددة  2قيمة كا

 المجموعة  0,05عجد 

 

 

 الجدولية الماسوبة 

 التجريبية

 

21 6 9 6  

2 

 

528, 0 

 

5,99 

 

 غير دالة

 الضابطة

 

21 7 9 4     

( أن طلاب مجموعتي الباددث ) التجريبيددة و الضددابطة ( متكافئتددان إحصددائيا فددي التاصدديل الدراسددي للآبدداء و إذ 3إذا يتضح م  جدول )

( 2( و هددي اقددل مدد  قيمددة ) كددا0،528( الماسددوبة )2أظهرت نتائلآ التاليل الإحصددائي للبيانددات باسددتخداا )مربددع كدداي ( أن قيمددة ) كددا

 ( 2( و درجة حرية )0,05( عجد مستوى دلالة )5،99البال ة )الجدولية 

 ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 5* تم دملآ الخلية اعدادية اومعهد مع البكالوريوس لكون التكرار المتوقع اقل م  

 صيل الدراسي لامهددات كمددا فددي جدددولالتاصيل الدراسي لامهات   أجرى الباحث تكافؤا إحصائيا بي  مجموعتي الباث في التا  -4 

(4 ) 

 ( الماسوبة والجدولية 2( تكرارات التاصيل الدراسي لمهات مجموعتي الباث)التجريبية والضابطة( و قيمتا )كا4جدول )

حجددددددددم  التاصيل

 العيجة 

يقدددددرأ و 

 كتا  ي

إعداديددددددددة  متوسطة ابتدائية

أومعهددددد او 

بكددالوريوس 

 فما فوق*

درجدددددددددة 

 الارية 

مسددددددددتوى  2قيمة كا

الدلالددة عجددد 

0,05 

 المجموعة 

 

 

 الجدولية الماسوبة 

 التجريبية

 

21 4 5 6 6 3  

308 ,1 

 

7,82 

 

 غير دالة

 الضابطة

 

21 7 5 4 5  
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) التجريبيددة و الضددابطة ( متكافئتددان إحصددائيا فددي التاصدديل الدراسددي لامهددات و إذ  ( أن طلاب مجمددوعتي الباددث4يتضح م  جدول )

( 2( و هددي اقددل مدد  قيمددة ) كددا1,308( الماسددوبة )  2أظهرت نتائلآ التاليل الإحصائي للبيانات باسددتخداا )مربددع كدداي ( أن قيمددة ) كددا

 ( 3( و درجة حرية )0,05( عجد مستوى دلالة )7،82الجدولية البال ة )

 -ابعاً : أداة البحث :ر

كان م  يم  متطلبات الباث الاالي بجاء ا تبار تاصيلي للتعددرف علددى الت يددر فددي تاصدديل طددلاب مجمددوعتي   -الا تبار ألتاصيلي  

( فقددرة مدد  نددوع الا تيددار مدد  متعدددد 30الباث بعد اعتماد المت ير المستقل في تدريسهما و لذا بجى الباحث ا تبارا  تاصيليا مكددون مدد  )

 ( و 6وا تبار المزاوجة كما في ملا  )

 دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 5* تم دملآ الخلية إعدادية أو معهد مع البكالوريوس لكون التكرار المتوقع اقل م  

(  و ويددرى الباحددث أن الا تبددار 4الخبراء و المتخصصي  في الل ة العربية و طرائ  تدريسها كما في ملادد  )  عريه على مجموعة م 

 ألتاصيلي يعد أداة نظمة لقياس مقدار ما تعلمه الطالا في مقرر دراسي معي  . 

 قاا الباحث بعرت أداة الباث ) الا تبار ألتاصيلي (  على  -خامساً : صدق الأداة :

(، وبعد الاستعانة بآراء الماكمي  تأكد الباحث مدد  4م  الماكمي  والمختصي  بالل ة العربية وطرائ  تدريسها كما في ملا  )مجموعة   

فقددرة (  30( لذلب بل ت فقرات الا تبار ألتاصيلي بصي تها الجهائية )   %80مصداقية أداة الباث لكونها حصلت على نسبة اتفاق بل ت ) 

 ( .6كما في ملا  )

استعان الباحددث بمدددرس المددادة *لتدددريس مجمددوعتي الباددث وأعددد الباحددث لدده كددل متطلبددات الباددث   -   ادسا : القائم بعملية التدريسس

  0وبإشراف مباشر م  قبله 

 ( علددى عيجددة اسددتطلاعية مكونددة مدد 6عرت الباحث الا تبار ألتاصيلي ) ملا   -ثبات الا تبار ألتاصيلي  سابعاً : ثبات أداة البحث :

( طالبا  م  ثانوية نابلس في المدحتية و وبعد مرور أسبوعي  أعاد الباحث تطبي  الا تبددار ألتاصدديلي علددى العيجددة نفسددها وباسددتخداا 20)

( و يعد هددذا الثبددات جيدددا فددي الا تبددارات التاصدديلية غيرالمقججددة ) أبددو عددلاا و  0,85معامل ارتباط بيرسون بل ت قيمة معامل الثبات ) 

 ( .  434و  1999

طب  الباحث الا تبار ألتاصيلي على طلاب مجموعتي الباث )التجريبية والضابطة( يددوا الاثجددي  المصددادف ثامناً : تطبيق أداة البحث:  

6/5/2012  

    تاسعاً : تصحيح أداة البحث

بددات الخاطئددة و المتروكددة و وكمددا أعطى الباحث درجة واحدة لكل فقرة في الا تبار وأعطى )لددفرا  ( للإجا  -الا تبار ألتاصيلي    –أ    

 ( .8موياة درجاتهم في ملا )

 دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

                            2012- 2011مامد سلمان راشد و مدرس ل ة عربية في ثانوية نابلس لعاا  -* ( مدرس المادة  

     عاشراً : الوسائل الإحصائية

 ذو الجهايتي  لعيجتي  مستقلتي  .   T – testالا تبار التائي   -1         

 

 1سَ                                    
  2سَ  - 

 ت  =   

              

 

 

  

 إذ تمثل      

 ابطة = الوسص الاسابي للمجموعة الض 1سَ 

 = الوسص الاسابي للمجموعة التجريبية .  2سَ 

 =  عدد أفراد المجموعة الضابطة . 1ن

 = عدد أفراد المجموعة التجريبية   . 2ن

1ع
 =  تباي  المجموعة الضابطة .2

2ع
         = تباي  المجموعة التجريبية .  2

 (  260، ص 1977) البياتي ،                                            

( في إجراء التكافؤ بددي   طددلاب مجمددوعتي الباددث فددي التاصدديل الدراسددي للآبدداء 2(  استعمل الباحث مربع كاي ) كا2مربع كاي )كا  -2

 والمهات.  

                 

 لإلإ2لإ2(لإالإلإ1لإ–لإ2+لإ)لإ لإلإ2لإ1(لإالإ1لإ–لإ1)لإ 

 لإلإلإ2+لإلإلإلإ لإلإ1 لإلإ (لإلإلإلإ2لإ–لإ2+لإ لإلإ1)لإ 

 لإلإلإلإ1لإ
 +لإلإلإ

 لإلإلإلإ1لإ
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 2ق ( –) ل                 

 = ملآ ددددددددددددددددددددددددددددد 2كا

 ق                    

 إذ تمثل   

 ( 193   2010) الكبيسي و )ق( التكرار المتوقع.   تكرار الملاحظ.      )ل( ال

 معامل ارتباط بيرسون   -3

 استعمل لاساب معامل ثبات الا تبار بطريقة التجزئة الجصفية .     

 

 ) ملآ س( ) ملآ ص(  –ن ملآ س ص                           

 دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددر =   دددددددددددددددددددددددددددددددددددددد

 [ 2ملآ )ص( – 2[ ] ن ملآ ص 2) ملآ س( – 2] ن ملآ س                         

 

 إذ تمثل   

 ) ر( معامل ارتباط بيرسون .

 ) ن ( عدد أفراد العيجة .

 ) س( قيم المت ير الول .

         (                                   183   1977) البياتي وزكريا ،  )ص( قيم المت ير الثاني .       

 الفصل الرابع                                             

 عرض النتائج وتفسيرها                                      

 أولاً : عرض النتائج . 

الولى التي تجص ) لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بي  متوسص تاصيل الطددلاب الددذي  يدرسددون ا (  عرت الجتائلآ المتعلقة بالفريية الصفرية 

( ومتوسددص تاصدديل الطددلاب الددذي  يدرسددون المددادة نفسددها بالطريقددة التقليديددة عجددد مسددتوى  لتفكير المزدوجامادة البلاغة على وف  إستراتيجية 

 (0،05  ) 

ناددراف المعيدداري ، والقيمتددان التائيتددان الماسددوبة والجدوليددة لفددراد مجمددوعتي الباددث ) التجربددة ( الوسص الاسابي والتباي  والا 5جدول )  

 والضابطة ( في الا تبار ألتاصيلي 

الوسددددددددددددص  العدد المجموعة

 الاسابي

الانادددراف  التباي 

 المعياري

درجددددددة 

 الارية

الدلالة الإحصائية عجد  القيمة الثائية 

 ولية الجد الماسوبة 0,05مستوى  

 دالة إحصائيا 2 2,85 58 4,23 17,92 23,93 21 التجريبية

     4,26 18,23 20,96 21 الضابطة

( إن متوسددص درجددات تاصدديل طددلاب المجموعددة التجريبيددة بلددغ 5يتضح م  نتائلآ تصايح الا تبار ألتاصيلي المعرويددة فددي جدددول )

( و الاناددراف   20،96اصدديل الطددلاب المجموعددة الضددابطة فقددد بلددغ)( أما متوسص درجات ت4،23( والاناراف المعياري )    23،93)  

( ذا الجهايتي  لعيجيتي  مستقلتي  للموازنددة بددي  هددذي  المتوسددطي  ،  T – test( وعجدما استخدا الباحث الا تبار التائي)  4،26المعياري) 

( وكانددت هددذه القيمددة اكبددر مدد  القيمددة  0،05لالددة ) ( ومسددتوى د58( عجد درجة حريددة ) 2،85ظهر إن القيمة التائية الماسوبة بل ت )  

( و وقد دل هذا على تفوق طلاب المجموعة التجريبية الددذي  درسددوا  البلاغددة علددى وفدد  إسددتراتيجية )التفكيددر 2التائية  الجدولية البال ة )

نددرفض الفريددية الصددفرية الولددى  المزدوج( على طلاب المجموعددة الضددابطة الددذي  درسددوا المددادة نفسددها بالسددلوب التقليدددي و ولهددذا

 ( .1المجصوص عليها في رقم )

( و التي أظهددرت تفددوق المجموعددة التجريبيددة علددى المجموعددة الضددابطة فددي 5م  الجتائلآ المعروية في جدول )ثانياً : تفسير النتائج : 

لإستراتيجية يتم تقسيم الطلاب إلى مجموعددات فع  طري  هذه االتفكير المزدوج(  التاصيل فإن الباحث يعزو ذلب إلى فاعلية إستراتيجية )

و تتاح لهم حرية التعبير ع  آرائهم وأفكارهم وإبداء ملاحظاتهم ع  مويوع الدرس و ويكون دور المدددرس بمثابددة المرشددد و الموجدده و 

جاز عمددل معددي  و وكددذلب يشددعر الاكم و وبهذا العمل يكون دور الطالا ايجابيا  ناو مادة الدرس و بايث تشعر كل مجموعة بأنها تقوا بإن

ل الطلبة بجو م  الطمأنيجة والارتياح و  كما معلوا إن مادة البلاغة يصلح تدريسها بمثل هذه  الإستراتيجية و لن مويوعاتها تاتمددل تبدداد

 (  5احراء  و الفكار و جمعها و تقديمها في لورة الجدول الذاتي الموجود في ملاددد  )   

 الفصل الخامس

 الاستنتاجات   - :أولاً 

 في يوء نتائلآ الباث تولل الباحث إلى مجموعة م  الاستجتاجات تمثلت فيما يأتي    

أن استعمال إستراتيجية )التفكير المزدوج ( تؤدي إلى تاسي  جوهري في تاصيل الطلاب واحتفاظهم بالمعلومات وترسيخها  .1

 في أذهانهم أفضل م  استعمال الطريقة الاعتيادية.

يجية  )التفكير المزدوج( تجعل الطلاب ماور العملية التربوية والمدرس موجها  ومرشدا  ومهيئا  للجو التعليمي وهذا مددا إسترات .2
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 تسعى التربية الاديثة إلى تاقيقه.

 أن إستراتيجية )التفكير المزدوج( تخل  جوا  ديمقراطيا  وتقلل م  الجو التسلطي في الصن. .3

 وج( تزيد م  دافعية التعلم وم  ثمَّ زيادة مستوى التاصيل.أن إستراتيجية )التفكير المزد .4

 التوصيات    -ثانياً :

يرورة اطلاع مدرسي الل ة العربية على الاستراتيجيات الاديثة و  الة ) ما وراء المعرفة( عجد تدريس البلاغة لنها تتلاءا مددع  .1

 متطلبات العصر الاديث .

 )التفكير المزدوج( عجد تدريس البلاغة . استخداا مدرسي الل ة العربية إستراتيجية  .2

حث المديرية العامة لتربية بابددل علددى الاهتمدداا بتدددريا مدرسددي الل ددة العربيددة علددى الاسددتراتيجيات الاديثددة و  الددة ) مددا وراء  .3

 المعرفة ( .

 المقترحات   -ثالثاُ : 

وج في تجمية التفكير الإبداعي لدى طلاب الصددن الخددامس إجراء دراسة مماثلة للدراسة الاالية لتعرف اثر إستراتيجية التفكير المزد .1

 الدبي في مادة البلاغة 

 إجراء دراسة مماثلة لتعرف أثر إستراتيجية التفكير المزدوج في التاصيل في فروع الل ة العربية ال رى . .2

 المصادر العربية :  

 القرآن الكريم •

 ا .1974، بيروت ، المطبعة العصرية ،  مبادئ في طرق التدريس العامةآل ياسي  ، مامد حسي  .  -1

 ، تاقي  مامد ماي الموازنة بي  أبي تماا والباترياحمدي ، الاس  ب  بشر .  -2

 ا. 1954، مطبعة السعادة ، القاهرة ،3الدي ، ج

 ،مطبعة الكتاب بيروت ، د.ت . المقدمةاب   لدون ، عبد الرحم  ب  مامد ،  -3

،  5،ج1، تاقي  عبد السلاا مامد     هارون، ج يس الل ةمعجم مقاياب  فارس ، أبو الاس  احمد.  -4

 .  1979، دار الفكر للطباعة والجشر والتوزيع   1ط

، تاقي  الشيل مامد حس  آل ياسي  ، ب داد ، دار الارية للطباعة ،   المايص في الل ةاب  عباد ، الصاحا إسماعيل ،  -5

 ا . 1978

 ا. 1999و دار الجشر للجامعات و مصر و  2و ط لوا التربوية و الجفسيةمجاهلآ الباث في العأبو علاا و رجاء مامود .  -6

 ا                            .ا 1993، عمان ، دار الشروق ،  1، ط المرجع في مبادئ التربيةأبو هلال وآ رون ،  -7

 ، مكتبة الجهضة ، مصددر د ت . 3، ط م  بلاغة القرآنبدوي ، احمد زكي .  -8

 ا . 2010، عمان ،   1، دار الفكر ، ط التعلم الجشص بدوي ، رمضان مسعد ، -9

، مجلة  فاعلية مهارات التفكير الجاقد والإبداعي في التذوق الدبي لدى طلاب المرحلة الثانويةد البرقعاوي ، جلال عزيز فرمان . 10

 ا. 2011، كانون الثاني و  6العلوا الإنسانية و كلية التربية، جامعة بابل ،  ع

، مطبعة الثقافة العمالية ،  الإحصاء الولفي و الاستدلالي في التربية و علم الجفس و عبد الجبار توفي  و وزكريا اثجاسيوس .  البياتي -11

 ا . 1977ب داد ، 

 ا. 1999، القاهرة ،  1، دار الفكر العربي ، ط استراتيجيات التدريس والتعليمجابر ، جابر عبد الاميد ،  -12

، تاقي  نديم مرعشلي  2، ج1، طالصااح في الل ة والعلوا، تجديد لااح العلامة الجوهري.  الجوهري ، إسماعيل ب  حماد -13

 وأسامة مرعشلي دار الاضارة العربية ، بيروت لبجان . 

 ا . 1999، عمان ، دار المسيرة للجشر والتوزيع والطباعة ،  1، ط التصميم التجريبي نظرية وممارسةالايلة ، مامد مامود ،  -14

لعوبات تدريس البلاغة ودراستها لدى طلبة الصن الخامس الدبي م  وجهة نظر المدرسي  سجدس عبد القادر. الخالدي ،  -15

 ا )رسالة ماجستير مجشورة(. 1993جامعة ب داد، كلية التربية )اب  رشد(،  والطلبة،



 كلية التربية للعلوم الانسانية .........................................مجلة العلوم الانسانية 

 258 

،   س الدبي في البلاغةاثر احيات القرآنية ) أمثلة عرت ( في تاصل طلاب الصن الخامالخفاجي ، عدنان عبد طلاك .  -16

 ) رسالة ماجستير غير مجشورة ( .  2004جامعة بابل ، كلية التربية الساسية ، 

 

، جامعة الججاح الوطجية، مركز التوثي  والمخطوطات والجشر،  2، ط إجراءات في تصميم المجهلآدروزة ، أفجان نظير.  -17

 ا. 1995نابلس،

جامعة  الل ة العربية في تدريس البلاغة والدب والجقد،تقويم أداء مدرسي الدوري ، عبد القادر حاتم.  -18

 ا )أطروحة  دكتوراه غير مجشورة( 1996ب داد، كلية التربية)اب  رشد( 

 ا . 2004، عالم الكتا ، القاهرة ،  4، ط التدريس أهدافه ، أسسه ، تقويم نتائجه وتطبيقاتهريان ، مامد هاشم،  -19

 ا . 2012، مكتبة الفلاح للجشر والتوزيع ، الكويت ، الكويت ،  2، ط ر وحقائا تدريبيةاستراتيجيات التدريس لتجمية التفكي ___ -20

 ا . 1996الردن ،  –، دار الشروق ، عمان  2ط أساليا تدريس العلوازيتون ، عايش ،  -21

 ا . 2008و دار وائلو القاهرة ،1و ط  التعلم التعاوني نظريات وتطبيقات ودراساتسعادةو جودت أحمد وآ رونو  -22

، دار المل للجشر والتوزيع ، أربد ، الردن ،   1، ط البجية المعرفية لاكتساب المفاهيم تعلمها وتعليمهاالطيطي ، مامد حمد .  -23

 ا. 2004

، جامعة تقويم مستوى تاصيل طلبة أقساا الل ة العربية لكليات التربية في الجامعات العراقية في البلاغةالعادلي، مامد جاسم جفات.  -24

 ا،)رسالة ماجستير غير مجشورة(. 2000، كلية التربية،القادسية

أثر أنموذجي  م  نماذج التعلم التعاوني على اتجاهات طلاب الصن السابع في التعليم الساس اتجاه مادة  عبايجة ، عبد ت ،  -25

 ا . 1995، جامعة قطر ،  8، مجلة مركز الباوث التربوية والجفسية ، ع الرياييات في الردن

فيظ ، إ لاص مامد، ومصطفى حسي  باهي . عبد الا -26

 ا. 2000، دار القلم، الكويت ،طرق الباث العلمي والتاليل الإحصائي في المجالات التربوية والجفسية
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