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 العربية واقع استعمال مهارات التفكير الإبداعي لدى مدرسي اللغة 
 في المرحلة الإعدادية والثانوية في محافظة بابل

ثيرم. هاشم راضي ج                                                                                                                 أ.م. سيف طارق حسين     

كلية التربية الأساسية-جامعة بابل  

 مشكلة البحث:

تعُد المدرسة من أهم الأوساط التي يتم تعلم الأفراد فيها على مهارات التفكير ، ذلك بمااا تمدماا  ماان وأاارات وأالااتة وفعاليااات           

ية ممكنة إذا ما توافر المدرس المؤهل والماادر  صفية عأر وسائط مختلفة من جملتها المنهاج ، لذا فإن تنمية التفكير وتعلم مهارات  عمل

( ، وماان واا   9ص 2008على تنميت  ، كذلك إذا توافرت الإدارة الميسرة لتلك المهمة بما تمدم  من دعم وتلجيع للمدرس )غأاااين ، 

 هذه الممدمة تتألور لدى الأاحثين ملكلة الأحث في المحاور الآتية :

 ا إعداد المدرسين . 1

 تدريأهم .ا برامج  2

 ا الإدارة المدرسية . 3

 ا المناهج الدراسية . 4

تجُمع الأدبيات العربية على أن إعداد المدرس يواج  أزمة حميمية ، ومصادر هذه الأزمة كثيرة ، لعل من أكثرها شيوعا وًأعظمها        

ن حيث المدرة والموهأة مماراة ًبالذين يمألون فااي وتورة ً أن الذين يلحمون بكليات إعداد المدرسين هم من مستويات أداى من غيرهم م

كليات التب والهندسة على سأيل المثا  ، بسأب تردي مكااة المعلم والمدرس في المجتمع العربي ، ويأدو أن هذه الأزمة عالمية، إذ أن 

 ( .  12ا11ص2008ي وي/هناك شعورا ً بعدم الرضا عن مستوى المدرس،لذا مست الحاجة لإعادة النظر في اظم إعداده )الأ

إن عمليااة تاادريب المدرسااين غااد افرغاات ماان محتواهااا الحميمااي فااي الأحيااان اغلأهااا ، فإانااا اجااد أن الماادارس معظمهااا تركاا      

ء تركي ا ًكأيرا ًعلى امت ك المعلم اللهادات الأكاديمية أكثر من امت ك  لتلك المهارات التي تؤهلاا ُ لتحمياات مسااتويات مرتفعااة ماان الأدا

( ، وغد أشار الاادكتور حساان الأااي وي وزماا  ه  97ص    2007الأكاديمي الذي يتتلب استعما  مهارات التفكير العليا ) عأد الع ي  /  

الى أن ملكلة تتوير المدرسين وتدريأهم تعترضها مجموعة من المعوغات ، منها المرك ية اللديدة فااي الماارار التربااوي ضااع  اظااام 

ص 2008وإشاعة روح التخوي  وإحأاط محاولات الإبداع وإتأاع اسلو  المحاولة والختأ في الإدارة )الأي وي/المعلوماتية والتمويل  

( . وفي دراسة اجراها الدكتور فؤاد حلمي والدكتور الأت فضل حااو  ادارات الماادارس توصاالت الااى أن ادارة التعلاايم الثااااوي   372

الموجودة بين الأهداف المعلنة والواغع الفعلي ولاساايما علااى المسااتوى الإجرائااي فإاهااا تتحمل الجااب الأكأر من المسؤولية عن الفجوة  

( واشااارت دراسااة ) الاادوري /  62ص    2008لاتلجع علااى الإبتكااار والتجديااد وتعتمااد الممارسااات التفكيريااة المتوار ااة ) طعيمااة /  

( أمااا فيمااا يخااج مناااهج اعااداد 11ااااا  4/ص 1996ي / ( الى أن أداء مدرس اللغة العربية دون المستوى المتلااو  ،) الاادور1996

( الى أاهااا دون مسااتوى التمااوح ولا تلأااي احتياجااات العصاار وغلااة مواكأتهااا  2004مدرسي اللغة العربية فمد أكدت دراسة ) الفيلي / 

ااااا   85ص2004ء المعرفي )الفيلااي/للتتور العلمي والتكنلوجي ، لاسيما استعما  ااماط التفكيرالمتمدمة ومنها الناغد والإبداعي وماورا

( وفي هذا الصدد يلير وأير التفكير الدكتور كاظم عأد اور )*( )) مازالت المناهج التربوية في العراق تفتماار الااى الإهتمااام لتعلاايم 90

يااة فااي الدراسااة والتاادري  التفكير والتدريب علي  في المراحل الدراسية كافة ولااجد ا را ًلذلك يذكر ممااا جعلنااا اعتمااد الأساااليب التمليد

 واجد ذلك جليا ً في المعلمين والمدرسين إذ يجدون صعوبات كأيرة في استعما  مهارات التفكير في التدري  .

ومن كل ماذكر يتألور لدى الأاحثين مؤشرات صعوبة لدى مدرسي اللغة العربية في استعما  مهارات التفكياار ومنهااا الإبااداعي ممااا     

 راء دراسة ميدااية لمعرفة واغع استعما  مهارات التفكير الإبداعي لديهم .حدى بهما الى اج

 أهمية البحث : 

اللغة مركب معمد تم  فروعا ً من المعرفة المختلفة ، فهي فعل فسيولوجي من حيث أاها تدفع عااددا ً ماان أعضاااء الجساام الإاسااااي     

راديا ًللعمل ، وهي فعل اجتماعي من حيث ااها استجابة لحاجة الاتصااا  بااين الى العمل ، وهي فعل افسي من حيث أاها تستل م الاطا ًإ

(  ، وتلير الدراسااات الساايكولوجية والتربويااة بااأن  45/ ص 2006بني الإاسان  م هي في النهاية حميمة تاريخية لامراء فيها ) عتا / 

 أن لها أهمية كأيرة في امل المعارف والأفكار سواء أكانفي التأ ير على الاط الإاسان في العمل والجد واللهو ، كما  للغة أهمية

 )*( ا أ . م د كاظم عأد اور / غسم التربية وعلم النف  / كلية التربية / جامعة بابل / ممابلة واصة . 

رد يتريمة مأاشرة ذلك بتريمة منظمة او غير منظمة ، والممصود بذلك التعليم الرسمي او غير الرسمي أي الخأرة التي يكتسأها الف     

كناا  او غير مأاشرة ، واللغة اتاج تتور الفكر الااسااي ، و أاها اداة من ادوات التفكير فهي تمده بالرموز وتحد ل  المفاهيم والمعااي وتم

والتعأياارعن  ( فأالإضافة الى أاها وسيلة الفرد فااي التواصاال17/ ص2005من اداء الأحكام وفما ًلعمليات التحليل والتعليل)عأد الهادي/

الأفكار والأحاسي  واكتسا  المعارف والفنون والإفادة من تجار  الآواارين ، فهااي تااؤدي دوراً مهماااً فااي حياااة كاال فاارد وتعااد الأداة 

الأولى في صاانع  وتكويناا  ، وعاان طريمهااا يسااتتيع أن يكتسااب غيماااً عليااا واتجاهااات ، وهااي أداة ربااط الفاارد بتاارا  امتاا  وتاريخهااا 

( ، وينظاار الااى اللغااة بأاهااا ماان اباارز الظااواهر التااي   210/ ص  2002أهم أدوات التماسك الإجتماعي ) الحيلااة /    الحضاري وإحدى

استأ رت باهتمام الأاحثين والمفكرين منذ اغدم العصور ، ولعل لغتنا العربية االت حضوة كأيرة ماان الإهتمااام بالدراسااة والتمحاايج فااي 

ة فإذا تكلم ذو بيان فأاااك تتاار  لسااماعها وتفهاام معاايهااا وهااي بهااذا الجاارس والااراين منحاات مجالات مختلفة ، ولغتنا موسيمية شاعري

( ، إذ كاات وما زالاات وسااتأمى مفتاااح كنااوز   288/ ص  2005العربي التفوق والأداء ك ماً وكتابة وشعراً ووزااً وغافية ) اسماعيل /  

فتية،فهي اداة للنفاااذ الااى حمااائت الماارمن الكااريم وأسااراره الااذي يحااوي علاام الترا  الاس مي النفي  ، والمدول الى العلوم الاس مية ال

(فهي لغة حااديث  41/ص2004ماكان وعلم ماسيكون الى يوم الميامة ، والسأيل للإط ع على معااي السنة النأوية المتهرة ) النعيمي/ 

لها من اهتمام وعناية ، وتتراجااع بمماادار تراجااع أهلهااا واد  وعلم ، ادت مهمتها عأر عصورها التاريخية ، تعتي بممدار ما يعتيها أه

عن مجا  العلم والحضارة ، إذ تعااي اللغة العربية اليوم تجافياً من بعض متكلميها وبعداً عنها ، ويلجئون الى اسااتعما  لغااة اواارى فااي 

الأمر على مجرد الحااديث ، واامااا تعااداه  يمتصر رى ، فأغلأها وتأ أو ملحون ، ولمالمواغ  بعضها ، وان استعملوها في المواغ  الأو
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ي الى جااب الكتابة ، حتى يخيل للمستمع او المارئ أاها ليست باللغة الأم لهؤلاء الموم بل ان هناك من يستعين بأعض الألفاظ الأجنأية فاا 

 مجا  التجارة والتعامل اليومي بين الناس ، ومن المثمفين من ينادون بتسكين أواور الكلمات 

(وفي الميدان التربوي يتم اااطة مهمة تدري  موضوعات اللغة العربية في المرحلة الثااوية من متالعة وتعأياار   93/ص2006)عتا/ 

واصوص أدبية وب غة واحو الى مدرس واحد ، وهو مدرس اللغة العربية ، فهو مادام أعد في كلية متخصصااة علااى اعتأااار ساايترت  

أن الواغع العملي يخال  ذلك ، فالمدرسون بعضهم يسخط على الإعرا  ويضاايت باا  وبمواعااده ،   على هذه الفروع بمدر متساوٍ ، ويأدو

وبعضهم الآور تعوزه الحيلة في تدري  الأ غة ويلت علي  التعامل معها ، وسأب ذلك أن مدرسي اللغة العربية بعضهم يعااون ضااعفاً 

ين ، وعدم اعتائهما العناية مثاال غيرهمااا ماان الفااروع الأواارى ، وساارى في تدري  النحو والأ غة ، لذا يتجنأون تدري  هذين الفرع

(الااى ظاااهرة ضااع  2001( واشارت دراسااة )حماداااة/    84اا    83/ص2006روح الخوف والهر  من تدريسهما الى الت  )عتا/

دبيااات بعضااها اشااارت الااى ( والأ 179/ص2001الى مدرس اللغة العربية واعداده ) حماداااة /  التلأة في اللغة العربية وع ت السأب

يعود الى أن مهنة تعليم مادة اللغة العربية في شتى المراحل الدراسية تستند الى معلمااين  ظاهرة الضع  هذه ، وبينت ان السأب في ذلك

ى أن ( ،ويكاد يكون هناك شأ  اجماع من المهتمين باللغة العربية والمتخصصين فيها عل  109اا  108/ص  1986غير اكفاء )ابومغلي /

مدرسي اللغة العربية بعضهم يعااي ضعفاً عاماً في تخصص  ، وربما يترك  الضع  في المادة العلمية في مختل  فروعها ، لي  ذلااك 

فحسب بل هناك ضع  أيضاً في الكتابة الإم ئية ، يلحظ ذلك في و   ط   التربية العملية ، حينما يتصاادى هااؤلاء التاا   للكتابااة 

يختئون في الكتابة ، ويمثل هذا الواغع المتداي لتعليم اللغة العربية تحاادياً لهااذا الماادرس يمكاان أن يواجههاا  إذا أوااذ  على السأورة حيث

( إن  85/ ص  2006عملية تدريسها بنوع من الجدية وإ أات الذات ، وتحديد اماط الضع  في فروعها ليجعل تدريساا  فعااالاً) عتااا / 

يجعلهم غير غادرين على تدري  هذه المادة بكفاية ، مما ادى الى جعل المدرس محتاجاً الى التاهياال ضع  اعداد مدرسي اللغة العربية  

من جديد ، ولكن الملكلة ان عملية التأهيل هذه كاات على شكل دورات تدريسية غصيرة الأمد ما جعلها غير وافية بالغرض ، وتمتصاار 

( ، لااذا يجااب ان 211/ص2001الكافي مما يحتاجاا  فااي مهنتاا  التعليميااة )الكروااي/  على اواحٍ معينة وبالتالي لم تمنح المدرس الممدار

يصار الى إعادة تدريب المدرس ليتمكن من الوغوف على جوااب المادة العلمية جميعها ، وغد تمتصر مهنة التدري  على المدرس الذي 

 درسين الموهوبين على يحمل شهادة أكاديمية تربوية دون مراعاة للمهارة والجودة ودون تلجيع للم

دوو  مجا  التدري  ممااا يااؤ ر بصااورة كأياارة علااى جااودة العمليااة التعليميااة ، إذ اصااأحت مهنااة التاادري  مهنااة لهااا مموماتهااا ولهااا 

( لذا فان امت ك المدرسين المدرات ال زمة لمهنة التدري  وحاادها لااي  كافياااً لمتتلأااات المهنااة، 97/ص2007متتلأاتها)عأد الع ي /

بالسهولة والسرعة واليسر وهذا يمتضي تحليل عملية التدري  الى مجموعة من المهارات ، واعداد المدرسااين   ا تتتلب أداءات تتسماام

 الإعداد ال زم لأداء كل مهارة من

الإعااداد  هذه المهارات ، وهذا يعني أن هذا الإتجاه يلددعلى الممارسة العمليااة لمهمااات التاادري  الأماار الااذي يتتلااب ربااط مؤسسااات

التي سيتج  المتخرجون للعمل فيها بعد الدراسة وربط برامج الإعداد غأل الخدمة بأاارامج التتااوير فااي ا ناااء الخدمااة وتحلياال   بالمدرس

اصااغر وحاادات أدائيااة لغاارض تمكااين الماادرس ماان أداء كاال فعاليااة او مهااارة بلااكل يتساام بالمهااارة العاليااة  فعاليااات التعلاايم الااى

وتأهيل المدرس لأداء دوره لايمكن ان يكون بمع   عاان الإتجاهااات التربويااة الحديثااة وممتضاايات اغتصاااد   (،253/ص2010)عتية/

المعرفة وتكنولوجيا المعلومات التي احد ت  ورة هائلة في مجا  التعليم ، والمدرس الناجح هااو المااادر علااى التجديااد ومواكأااة التتااور 

ً   العلمي والتكنلوجي الذي يكي  اساليب التعليم لمتتلأات الموغ  التعليمي ، ويستعمل المصادر المعرفية جميعها ويمكاان طلأتاا  ماان   تأعا

 ً  تحصيل المعارف بالأحث والتمصي ، ويكون محيتا

باسااتراتيجيات التاادري  الحديثااة وطرائمهااا واساااليأها ويسااخر ماتوصاالت الياا  الأحااو  والدراسااات لخدمااة العمليااة التعليمة)عتيااة 

لذا يجب أن يلهد دور المدرس تغييراً في الكيفية التي يتعلم بها الت   ، فالت   اصأحوا فااي حاجااة الااى (  33ص  2008والهاشمي/

معرفة كيفية الحصو  على المعلومات وكيفية تتأيمها في المواغ  الجديدة ، ومن  م تنامت الحاجة الى ضرورة ايجاد مدرسين غااادرين 

تعليمية ، بحيث يستتيعون تنمية مهارات وغدرات الت   بما يتماشى مع التغيرات الحاليااة على الميام بأدوار جديدة داول المؤسسات ال

( ،إن فاعلية العمليات التعليمية والتربوية تعتمد اساساً على طأيعة الإتصا  بين المدرس والتالااب كمااا ان 132/ص2007)عأدالع ي /

لإتصا  ، لذلك على المدرس ان يكون واعياً للاادور الااذي يجااب ان يمااوم باا  بدرجة كأيرة بتأيعة هذا ا  مخرجات العملية التعليمية تتأ ر

لجعل تدريس  فاع ً ويحمت اهداف الدرسوإدارة الص  بنجاح و غدرة على إ ااارة دافعيااة التلأااة ، لااذا مساات الحاجااة الااى الااتعلم الااذي 

الخأاارة والممارسااة ويكااون غاااب ً للإسااتعما  والتتأياات يستجيب لأاماط التفكير الخاصة بالتالب وهو التعلم ذو المعنى الذي يموم علااى 

والإاتماااا  وياااؤدي الاااى تتاااوير التفكيااار لااادى التلأاااة ويجعااال التالاااب محاااوراً لااا  ويساااتهدف تحميااات النمااااء والتكامااال 

لإجابااة (، وكفاية المدرس تظهر بصورة جلية عندما يحسن إ ارة التلأة  بترح الأسئلة والتمعن فيها  اام ا  58و52/ص2012) العفون/

عنها لأن من لايحسن الإستجوا  لايحسن التدري  فهي مفتاح الإ ارة وسأيل التواصل بين اطراف العملية التعليمية ، وعندما لايحسنها 

 ( ، وطرح الأسئلة 142/ص2008المدرس فان ذلك يعد مضيعة للجهد وهدراً للوغت) عتية والهاشمي/

لة التي يترحهااا المدرسااون عااادةً تتتلااب أجوبااة ومسااتويات متدايااة فااي التفكياار ، وتلااكل بلكل كأير يتتلب التنويع فيها ،إذ ان الأسئ

مستويات الإستيعا  والمعرفة حوالي سأعين بالمائة منهااا ، بينمااا لا تسااتعمل الأساائلة التااي تتتلااب التتأياات او التحلياال او التركيااب او 

ا  الأسااائلة فاااي الجواااااب الإافعالياااة والنفساااحركية )ابوشاااعيرة التماااويم اساااتعمالاً كثياااراً فاااي الأحياااان اغلأهاااا، اضاااافة الاااى اهمااا 

(، وج ءاً كأيراً من تعلم التلأة واجاحهم يعود الى وصائج معينااة فااي عمليااة التاادري ، وغااد تحااددت هااذه 127/ص2009وغأاري/

توجياا  الأساائلة وطريمااة  الخصائج بالعوامل التي تتعلت بالتفاعل بين المدرس والت   كإدارة الص  ووضوح الهدف واستراتيجيات

( وفااي دراسااة اجرياات اكتلاا  أن الأساائلة التااي 72/ص2005/ المدرس في تلمي التسا لات والإجابة عنهااا واظااام التع ياا ) الخليلااي

استعملها المدرسون غد أ رت على مستويات تفكير الت   ، غير ان المدرسين كااوا يتوغعون ماان التاا   ان يفكااروا بمسااتوى معااين 

حسااب المسااتوى الااذي يتوغعااوه ، وماان  اام   ني  بلوم في المجا  المعرفي (كما ااهم كااوا يصااوغون الأساائلة واسااتعمالاتها) حسب تص

يتلمون الأجوبة من الت   بحيث لاتكون متابمة لتوغعاتهم ، فمد ذكر أحد التربويين أن مجرد حصو  زيااادة غاادرها ومسااة بالمئااة ماان 

 مكااها ان تلجع على حصو  زيادة في اجوبة الأسئلة المتلعأة ) المتأاعدة (الأسئلة المتلعأة ) المتأاعدة ( با

(ولا يترح المدرسااون اساائلة تثياار تفكياار التاا   إذ ااهااا   2009/131التي يمدمها التلأة وبنسأة اربعين بالمئة ) ابو شعيرة وغأاري/

التفكير في الماضي كان ل  دور في اهما  المدرسين لماادرات   الحفظ والتلمين ، و تمصي الأحو  التربوية التي تتناو  غضايا  تعتمد على
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 ط بهم والفلل في التعامل معهم ، لكن هذا الأمر تغير كثيراً في السنوات الأويرة عالمياً ، غير أن مدرسينا وللأس  فااي دولنااا الناميااة

م يتمسااكون بأفكااار تمليديااة أوغياار واغعيااة فااي تنميااة غير واعين لهذه الدراسات ومضامينها التربوية ولا تهمهم اتائجها ولذلك كثرة منه

( والأاحثون بعضهم وجدوا أن الأسئلة ذات المستوى المرتفع لها تأ ير ايجابي على التتااور   260ص/2011التفكير) غأاري ومورون/

عااالي والأجوبااة التااي يماادمها اللغوي وعلى المهارات بعضها والتي منها التفكير ، وهناااك ع غااة ايجابيااة بااين الأساائلة ذات المسااتوى ال

التاا   ، لااذا ماان الأفضاال اسااتعما  اساائلة اكثاار تماادماً ماان اجاال الحصااو  علااى اجوبااة ماان التاا   عميمااة التفكياار) ابوشااعيرة 

 لحاااح فااي عصاار يتساام بساارعة التغيياار( لذا مست الحاجة الى اص ح النظم التعليمية واصأح متلأاً شديد الإ133/ص2009وغأاري/

الإجتماعيااة ، والإغتصااادية ، والثمافيااة ، والتربويااة لهاا ات غويااة  ت المعرفي والتكنلوجي ، وتتعرض في  جميع المؤسسات وت ايد التدف

 وحادة ، ومن هنا تأرز اهمية الحاجة الى الفرد المفكر المادر على صناعة 

(، فأااالرغم ماان أن العماال الألااري يمااوم 29/ص2007المعرفة وااتاج الأفكار والآليات الجديدة من و   تعلم اظم التفكير )أبااو جأااين/

النلاطات الذهنية كالمدرة على الإدراك والمماراة والتحليل واتخاذ الماارار، الا ان التفكياار بتفرعاتاا  العدياادة يعُااد ماان اهمهااا   بالكثير من

سلوك  ، ايجابية كاااات أم ساالأية كتحصاايل وأكثرها تعميداً ، إذ أن التفكير يؤ ر على تركي ه ، وبالتالي على احاسيس  وسلوك  ، وبنتائج  

حاصل، ولعلنا افسر سأب التركي  والتأكيد والإهتمام الكأير على الإستفادة من التفكير وتوجيه  في المرمن الكااريم غااا  تعااالى ) وسااخر 

... ) تفكر ساااعة وياار ماان عأااادة جميعاً من  ان في ذلك لآياتٍ لمومٍ يتفكرون()*( وغيل...............  لكم مافي السماوات وما في الأرض

ُ  في التدبير () الفمي/ ( والتفكير عملية يومية مصاحأة للإاسان بلكل 35/ ص2007ال  عام (وغيل في الأمثا ) العأدُ في التفكير والرَّ

يتاً لأن المجتمعات كاات اكثاار الأفراد ل  فمد اهتم ب  منذ المدم ، غير ان الإهتمام ب  غديماً كان بس  دائم كالملي ، واظراً لأهميت  وحاجة

اتيجة للتغيرات التي طرأت جراء التكنولوجيا والتتلعات الإجتماعية ، لذا اصأح تعليم  فااي   استمراراً ، لكن مجتمع اليوم لم يعد مستمراً 

على سائر المخلوغااات ( ، ولي  من شك ان الإاسان يتمي  23/ص2009المتمدمة )غاام/  ممدمة الأهداف التربوية التي تسعى اليها الأمم

بما يملك من غدرات عملية وتفكير ، وما من لحظة يمر بها الإاسان الا ويمااارس بهااا التفكياار ، حتااى أن الااأعض ياارى أن الأحاا م التااي 

ود (( ولم يمل هااو يعيلها الفرد لي ً ماهي الا استمراراً لحالة التفكير التي يعيلها اهاراً ، وغديما ًغا  ) ديكارت ()) ااا أفكر إذن ااا موج

اوغيره أاا أعيش إذن ااا موجود أو غيرها من العأارات الأور،وان د  ذلك على شيئ ااما يد  علااى أهميااة الفكاار والتفكياار فااي اعاا ء 

( ويمكن المااو  205/ص2008شأا  واا  سر من اسرار وجوده ، والإاسان بدون تفكير يصأح لامعنى ل  ولا لحيات  ) العتوم ومورون/

اهرة تستحت الدراسة والتفسير والتحليل ، فعن طريت استعراض مايمر في عمولنا استتيع ان افرق بين ماهو ممأو  وغير ذلااك ، اا  ظ

هو الذي يتصل بأكثر ماان مهااارة ، ولااذلك يحتااوي علااى  لذا يعدُّ  ذا اهمية في تلكيل المعارف والمعلومات لدى الأفراد ، فالتفكير الجيد

افتاح العملي ، كما يعدُّ  مصدراً لت ويااد الأفااراد بمجموعااة ماان الإسااتراتيجيات يسااتتيعون ماان و لهااا التفاعاال مهارات عدة ممثلة بالإ

دوراً حيوياً في اجاح الأفراد وتماادمهم داواال   (، ويلعب51/ص 2005والتعامل مع الأيئة التي ينتنمون اليها ) عأد الهادي وابو حليش/

المدرسية في المواغ  الحياتيااة ا ناااء الدراسااة  اءاتهم في المهمات الأكاديمية التعليمية والإوتأاراتالمؤسسات التعليمية ووارجها لأن أد

وبعد ااهائها ) كالع غات مع الآورين ومتتلأات العمل ( هي اتاجات تفكيرهم ، وبموجأها يتحدد مدى اجاحهم أو اوفاااغهم ، وعلياا  فااإن 

 المدرسون الخأرات المناسأة لتعليم الت  فرص الأفراد في النجاح تتملج إذا لم يوفر 

وتدريأهم على تنفيذ عمليات ومهارات  ال زمة للمهمات الأكاديمية والمهمات العامة وارج المدرسة ، وتعليم مهارات التفكير غااد يكااون  

تنوعااة يساااعد علااى رفااع مسااتوى أهم عمل يمكن أن يموم ب  المدرس أو المدرسة ، لأن التعليم الواضح المأاشاار لعملياتاا  ومهاراتاا  الم

الكفاءة التفكيرية للت  ، ويحساان مسااتوى تحصيل  في الموضااوع الدراسااي، وتلااير الدراسااااات الااى أن تعلاايم المحتااوى الدراسااي 

ماراااةً مااع تعلاايم التفكير يترتب علي  تحصيل أعلى ااا كما تميس  الإوتأارات النهائية أو الفصاالية ااااا م ممرواااً بتعلياام عمليات ومهارات

(وأجمع الأاحثون على أن تعليم مهارات التفكير وتهيئة الفرص المثيرة ل  امااران فااي غايااة 15اا14/ص1999المحتوى فمط )جروان/  

ب يالأهمية ، وتعليم مهارات التفكير ينأغي ان يكون هدفاً رئيساً لمؤسسات التربية والتعليم ، وان مهارات  العليا يمكاان ان تتحساان بالتاادر

يمكن تعلمهااا ، ولااي  هناااك سااند غااوي للإفتااراض بأاهااا سااوف تنتلاات  والتعليم ، وهي مهارات لاتختل  عن أياااااااة ماااااهارة اورى

( واصأحت  تاادري  مهاراتاا  للأطفااا  واللااأا  والكأااار 97/ص2012بصورة ملية على اساس النضج او التتور التأيعي) العفون / 

علماء النف  والتربية والفلسفة في كل مدرسة ومعهد وجامعااة ، لاادوره الكأياار فااي التماادم العلمااي فااي من الموضوعات التي تلغل با   

ميدان الإتصالات والمواص ت التي جعلت العالم يأدو صغيراً ، وعلى الرغم ماان الظااروف الإجتماعيااة والإغتصااادية والسياسااية التااي 

ً تمر بها ب داا العربية، فان علماء النف  والتربية   والأاحثين العر  منحوا التفكير والإبداع وغاااااتاااااااااااا

( ، ولما كااان للتفكياار ماان الأهميااة جعلتاا  ماان أهاام العمليااات 13/ص2005وجهداً لايستهان ب  ، لكن  لاي ا  دون التموح ) الخليلي/  

، فمااد اعتأاار الماادرة الأكثاار تعميااداً بااين غاادرات الإاسااان   العملية التي يموم بها الدماغ ، فالتفكير الإبداعي ل  الصدارة بين ااواع التفكياار

 العملية والمعرفية ،واعمة الإبداع كاات معروفة منذ أزمان بعيدة جداً ، وكان ينظر اليها بكثير من الإج   والإكأااار كمااا لااو كاااات هأااة

ا  الاسااتوريين العأاااغرة الااذين يتمياا ون باعجاااز الهية ممدسة ، والأساطير اليواااية المديمة كاات تلحت غوى الإبداع الى بعااض الأبتاا 

الإبداعية في الخروج عن المألوف والمعتاد لتظهاار لنااا العماال ( وتتجلى أهمية العملية  29/ص1985يفوق غدرات الآورين ) أبو زيد /  

فاااً أم اشااكالاً ، وتوطاااً ام الصورة شعرية كاات ام اثرية ، حرو13)*( ااااا الجا ية /    الإبداعي فريداً وممي اً ، فكلما بدا أن

على جناااح طااائر سااري وفااي لاتااراه عااين ولاتساامع لخفمااات   أحجاماً ، اغمات أم الحاااً غد جنحت احو الرتابة او السكون فيأتي المأدع

ياادة ، جناحي  اغمة فيخرق السكون ويفتعل الضجيج وما ان تنملع حالة المعاااة والملت وتأدد السرا  والضااأا  حتااى تتااألت صااورة جد

ويضج السكون ويخرج عن كوا  سكوااً فتكون المصيدة أو الرواية أو اللوحة التلكيلية منها غد اكتست بأبهى حُلَّة واكتسأت أزهى جما  

، تسر الناظرين وتثلج غلو  السامعين يعيلون فيها لحظات من الإالراح والسعادةوترغى بهم الااى عااوالم الخيااا  وتساامو بأافسااهم الااى 

(والمأدع لايختل  كثيراً عن الآواارين ماان حيااث التأيعااة ، 14/ص2003ا  ، ذلك هو الضي  الخفي )) الإبداع (( ) الملحم/مفاق الآم

 ولكن  يمتلك بعض الخصائج والمدرات الدالة على الإبتكار والتحديث ، ويستتيع كل فرد 

لااك ، وعماال علااى تنميتهااا فااي افساا  بااارادة غويااة ، ولا أن يكون مأدعاً لو اكتسب المعارف والمهارات والإتجاهااات التااي تمااوده الااى ذ

اص  شخصاً بصورة متلمة أا  غير مأدع لأن هناك بعض الأوغااات الإبداعيااة التااي صاانعها وعاشااها بنفساا  وغااد لاتكااون   استتيع ان

ً  53/ص1997اادرة ولكن  تذوغها وعاشها ) ه  /  كثيرة في حيات  فهي  اااااا هاال الإبااداع يمكاان ( ويأمى الذي أ اااره ) جيلفااورد ( غائمااا

تعليم  وتنميت  والتدريب علي ؟،وهل يضي  هذا التدريب شيئاً على رصيد الفرد من المدرات الإبداعية التااي يمتلكهااا غأاال التاادريب ، ام 
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اايااة تتااوير اا  يؤدي فمط الى رفع كفاءت  او زيادة مهارات  في توظي  التاغات المأدعة لدي ؟ ، ويتفاات علماااء الاانف  جميعاااً علااى امك

وتنميااة الإبااداع بالتاادريب ، وان الأيئااة الفنيااة المتسااامحة تعماال علااى تفجياار التاغااات المأدعااة علااى شااكل اعمااا  و غااة )شاااهين 

علم النف  وفي علوم اواارى وفااي الحياااة بوجاا  عااام مكااااة رئيسااة لأن   (اذ تحتل مسألة التفكير في  172اااا  171/ص2009ومورون/

تكمن في ايجاد حلو  مناسأة للملك ت النظريةوالعملية الملحة التي يواجهها الت   فااي المدرسااة والمجتمااع ، مهمة التفكير الإبداعي  

تجاوز الصااعوبات والعمأااات التااي يحتماال بروزهااا فااي   وتتجدد باستمرار مما يدفع  للأحث دوماً عن طرائت واساليب جديدة تمكن  من  

ك فااان مهااارات التفكياار الإبااداعي لاتنموبالنضااج والتتااور التأيعااي وحاادهما ، ( وبااذل287/ص2008المسااتمأل ) غأاااري ومواارون /

متتااابع يأاادأ بمهااارات التفكياار   ولاتكتسب من و   تراكم المعرفة والمعلومات فمط بل لابد ان يكون هناك تعليم ماانظم وتماارين علمااي  

تعليم التفكير مثل تعلم أي مادة دراسية اواارى ) لغااة ، علااوم ، الأساسية ويتدرج الى عمليات التفكير العليا ، ويرى ) ديأواو ( اا  يمكن 

اجتماعيات ، ااكلي ي ( وان مهارات التفكير الإبداعي يمكن أن تتحسن بالتدريب والمران من و   دروس واصة معدة جيداً ، وتعلمها 

مليات ومهااارات التفكياار الإبااداعي  مساااعد علااى غد يكون اهم عمل يمكن ان يموم ب  المدرس او مدير المدرسة ، لأن التعلم المأاشر لع

رفع مستوى الكفاءة العملية للت   ويعتي احساساً بالسيترة الواعية وتنمية اللعور بالثمة بالنف  ، وهذا بدوره يساااعد علااى مواجهااة 

 بداعي عدداً من المأررات( لذا أبرز العديد من المهتمين بمهارات التفكير الإ91و24/ص2009المهمات المدرسية والحياتية )غاام/

وراء تعلم الت   لها يتمثل أهمها في تنلئة المواطن الذي يستتيع التفكياار بمهااارة عاليااة لتحمياات الأهااداف المرغااو  فيهااا ، وتنلاائة 

ع الماارارات يمتازون بتكامل الجوااب الفكرية والروحية والجسمية ، وتنمية غدرة الأفراد على التفكياار الناغااد والإبااداعي وصاان  مواطنين

( وأظهرت معظم 77/ص2009وحل الملك ت ،اضافة الى الفهم الأعمت للأمور اللغوية بصورة واصة والحياتية بلكل عام ) سعادة/

الدراسات التي اهتمت بالتفكير الإبداعي أا  يعود بالفائدة على الت   ، ففي الدراسااات التااي اسااتعملت باارامج تعلاايم مهااارات التفكياار 

إيجابيتها عندهم  في تكوين تمرير ذاتي وتحسين التفكير الإبداعي والجااااب اللااكلي واللفظااي وتحسااين   وجامعات أ أتت  لت   مدارس

( إذ اصأح تعليم التفكير الإبداعي ماان صاالب عماال الكثياار ماان المؤسسااات التربويااة فااي اغامااة 23/ص2009الإاجاز الأكاديمي )غاام/

( الى أن العديد من الأرامج الجديدة التااي تهاادف الااى تعلاايم 1990بهذا المجا  ، ويلير ) هوارد/  العديد من الأرامج التدريأية التي تعنى

التفكير لإبداعي تنفذ في اهاية الإسااأوع أوبإغامااة المااؤتمرات تحميماااً لهااذا الغرض،ويضااي  بااأن الماادارس تركاا  جاال اهتمامهااا لتعلاايم 

أن هذه المهارات ضرورية للفرد في تعاملاا  مااع الأيئااة ، غياار ان تلااك   د، والحتالت   مهارات المراءة والكتابة والحسا  منذ امد بعي

الماادارس وباااغي المؤسسااات التعليميااة ينأغااي ان تركاا  اهتمامهااا بتعلاايم التفكياار بلااكل مااوازٍ لإهتمامهااا بتعلاايم المهااارات الأساسااية 

عي ركي ة اساس لتتوير المستمأل وتنمية المجتمااع، فهااو ( وبناءً على كل ماسأت يرى الأاحثان ان التفكير الإبدا36/ص2012)العفون/

يمكن أن يكون مفتاحاً لإيجاد الحلو  للملك ت المستعصية ، ويمكن ان يستعمل  المأدع لخلت واحة فنية يستظل بظلها متااذوغوا الجمااا  

 ونالفني ، ويمكن ان يكون اساساً للمخترعات والإكتلافات التكنولوجية الحديثة ، ويمكن أن يك

 ا........ ويكون ......... ويكون ....... لذا يجب علينا بصفتنا تربويين ومعنيين باللؤون التربوية والتعليمية الإلتفات الى أهمية هذ 

 الكن  الثمين الذي لايمدر بثمن ، والإهتمام بمن يمتلكوا  ، لذلك فمد غيل ان الدور الرئي  للتعليم هو تنمية التفكير الإبداعي .....

 ومن كل ما ذكُِرَ يتأين أهمية اجراء هذه الدراسة ويمكن تلخيصها بالنماط الآتي :       

 . اهمية اللغة وسيلة التعارف بين اللعو  .1

 . اهمية اللغة العربية الصرح الخالد مادامت الحياة .2

 . اهمية مدرس اللغة العربية الهادي الى استمامة الألسن.3

 ريسية التي وفت بريمها مؤوراً .. اهمية الكفايات التد4

 . اهمية الأسئلة الصفية التي بمستواها يتحدد النضج العملي . 5

 .أهمية التفكير الذي يعُدُّ ويرٌ من العأادة .6

 . أهمية التفكير الإبداعي اسمى أاواع التفكير . 7

 اهداف البحث :

ر الإبداعي لدى مدرسي اللغة العربية في المرحلااة الإعداديااة والثااويااة يهدف ابحث الحالي الى تعرف واغع استعما  مهارات التفكي     

 في    محافظة بابل المرك  من و   الإجابة عن الأسئلة الآتية :

 ااا هل يستعمل مدرسو اللغة العربية في المدارس الإعدادية والثااوية مهارات التفكير الإبداعي في دروس اللغة العربية ؟ . 1

 استعما  كل مهارة من المهارات ؟ . ااا مااسأة 2

 ااا مااسأة المدرسين الذين يستعملون مهارات التفكير الإبداعي في دروس اللغة العربية ؟ . 3

 حدود البحث :

 ااا الحدود المكااية / محافظة بابل المرك  .1

  2013ااااا  2012ااا الحدود ال مااية / العام الدراسي  2

 عينة من مدرسي اعداديات و ااويات محافظة بابل المرك  .ااا الحدود الألرية /  3

 ااا الحدود المعرفية / استأااة م حظة في مهارات التفكير الإبداعي .  4

 تحديد المصطلحات :

 اولاً ااا المهارة .

  ااياً ااا التفكير .

  الثاً ااا الإبداع .

 رابعاً ااا التفكير الإبداعي .

 أولاً ـــ المهارة : 

ــة ً:أــ ــ جاااء فااي لسااان العاار  لاباان منظورااااا المهااارة :هااي الحااذق فااي اللاايء ، والماااهر: الحاااذق بكاال عماال)ابن  ـ المهــارة ل 

 (.541منظور/د.ت/ص
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      ب ـــ المهارة اصطلاحاً:

 ( .24/ ص1971ااا عرفها داود بأاها : إتمان ممارسة لسلوك بعدما تتلب معرفة وتدريأاً معينين ) داود/  1   

 ( . 530/ص1973ااا عرفها الديب ومجاور بأاها : تعني غدرة اللخج على اداء عمل بسرعة واتمان وفهم ) الديب ومجاور / 2   

 ( .     447/ ص2001ااا عرفها سعادة بأاها : المدرة على الميام بعمل ما بلكل جيد ) سعادة/  3   

ة في المرحلة الإعدادية والثااوية في اداء عمل معااين عملياااً او بااداياً بسااهولة التعري  الإجرائي للمهارة هو : غدرة مدرسي اللغة العربي

 وكفاءة ودغة مع الإغتصاد في الوغت والجهد ، بحيث يمكن م حظت  وغياس  .

 ثانياً ـــ التفكير :

ورتااب بعااض مااايعلم ليصاال الااى  : هو اعما  العمل في ملكلة للتوصل الى حلها ، وفكر في الأماار: أعماال العماال فياا ،أ ـــ التفكير ل ةً 

 مجهو ،

 (.705وفكّر في الأمر: مأالغة في فكّر، وفكر في الملكلة ، أعمل عمل  فيها ليتوصل الى حلها، فهو مفكّر)ال يات ومورون/د.ت/ص  

 ب ـــ التفكير اصطلاحاً : 

واا   الخأاارة التااي يمربهااا  ااااا عرفاا  باااير بأااا  : عمليااة عمليااة يسااتتيع المااتعلم عاان طريمهااا عماال شاايءذي معنااى ماان 1 

 (. 589/ص2001) باير/

ااا عرف  غتامي بأا  : عملية عملية معرفية للإستجابة للمعلومات الجديدة بعد معالجة معمدة تلمل التحليل وحل الملااك ت واصاادار   2 

 ( .133/ ص2003أحكام  ) غتامي /

ما اتااذكره او مااا اااراه ،  اام و  والفعل ، بحيث تأدأ بفهم ما اح  ب  او ااا عرف  سعادة بأا  : مايجو  في الذهن من عمليات تسأت الم  3 

 ( . 39/ ص2009على تمييم ما افهم  ، محاولين حل الملك ت التي تعترضنا في حياتنا اليومية ) سعادة /   اعمل

ى طاارح اساائلة مثياارة للعماال علااى وفاات التعري  الإجرائي للتفكير هو : غدرة مدرسي اللغة العربية في المرحلة الإعدادية والثااوية عل 

 مهارات التفكير الإبداعي وغدرتهم على الإجابة عنها في حالة عج  الت   في موضوعات اللغة العربية بغية تنميت   لديهم .  

 ثالثاً ـــ الإبداع :           

ما بلغ الغاية في باب  في الممابل ، وفي غول  تعالى ) بااديع ان أصل كلمة الإبداع من الفعل ) بدع( ، والليء الأديع هو   /أ ـــ الإبداع ل ةً  

السماوات والأرض ( فالسماوات ايجاد من العدم ، وتعني كلمة بديع أا  سأحاا  وتعالى ولمها علااى غياار مثااا  سااابت ، والإبااداع أعلااى 

 ( .37/ص2011/  درجة من الخلت ، فالإبداع هو ايجاد شيء غير مسأوق أوإالاء صيغة ب  تمليد ) الكنااي

 ب ـــ الإبداع اصطلاحاً :

ااا عرف  جلفورد بأا  : استتاعة التالب ابداع مواغ  جديدة لم تكن غد وترت في ذهن  من غأل ، ويستتيع ان يتدفت بااذكرها فااي   1   

 ( .176/ ص 2012غليل جداً ) العفون/  وغت 

 ( .43/ ص2011على الرغم من وجوده ) الكنااي / ااا وعرف  الكنااي باا : ر ية شيء لم يره احد من غأل ، 2   

ااتاجاا  اصااي ً او جديااداً ااا وعرف  بيري  باا  : غدرة الفرد على تجنب الروتين العادي والترائت التمليدية في التفكير بحيث يكون   3   

 ( .53/ ص 2014شائع ويمكن تنفيذه وتحميم  ) الأرغعاوي /اوغير  

:هي عملية ارتماء العمل الألري الى ان يجود بأفكار غير مسأوغة وغير معهودة وهي بكر غير متروغااة أو التعري  الإجرائي للإبداع  

 اضافة أفكار جديدة لأشياء غديمة لتتويرها ، توظ  في جااب من جوااب الحياة للإفادة منها .

 رابعاً ـــ التفكير الإبداعي / .

كاملة لمجموعة العوامل الذاتية والموضوعية التي تؤدي الااى تحمياات ااتاااج جديااد اصاايل ااا عرف  سعادة وغتامي اا  : الوحدة المت  1   

التدري  )سعادة وغتامي /  وذي غيمة من جااب الفرد او الجماعة ، واا  عملية ايجاد حلو  جديدة للأفكار والملك ت والمناهج وطرق

1996 /53.  ) 

تعمل على توجيه  رغأة غوية في الأحث عن حلو  او التوصل الى اواتج اصلية  ااا عرف  جروان بأا  : الاط عملي مركب وهادف  2  

 ( . 25/ ص1999لم تكن معروفة او متروحة من غأل )جروان /

ااا عرفت  مجيد بأا  : الاط عملي مركب وهادف في توجي  رغأة غوية في الأحث عن حلو  ، او التوصل الى اتائج اصلية لاام تكاان    3  

 ( . 34/ ص2008و ينتوي على عناصر معرفية واافعالية واو غية متداولة تلكل حالة ذهنية فريدة ) مجيد/ معروفة سابماً  

ااا عرف  جلفورد بأا  : تفكياار ذو اساات مفتااوح يتمياا  الإاتاااج فياا  بخصيصااة فرياادة هااي : تنااوع الإجابااات المنتجااة التااي لاتحاادها   4  

 ( . 65/ص2007المعلومات المعتاة ) ابو جأين/

لتعري  الإجرائي للتفكير الإبداعي : هو غدرة مدرسي اللغة العربيااة ماان طاارح اساائلة ذات مسااتوى راقٍ تلااحذ عمااو  التاا   لأيااان ا

 وتنمية مهارات  الإبداعية لديهم .مستوى التفكير  

 101)*( ااا الأاعام /

 الفصل الثاني

 الدراسات السابقة

 أ ـــ دراسات عربية : 

 :1992ـــ دراسة الأدغم /  1

 )) معلم الل ة العربية ودوره في تنمية الإبداع لدى تلاميذ الصف السابع من مرحلة التعليم الأساسي ((     

اااا اجريت هذه الدراسة في كلية التربية جامعة المنصورة بجمهورية مصر العربية ، وهدفت الااى عاا ج بعااض اااواحي المصااور فيمااا 

 العربية واصة . يتعلت بتنمية الإبداع لدى معلمي اللغة

 اااا شملت عينة الدراسة مجموعتان تجريأية وضابتة كل منها علرون معلماً من معلمي الص  الأو  الإعدادي .

 ااا استعملت الدراسة بتاغة الم حظة تمثل وصائج المعلم المأدع اداةً لأحثها ، وغد صمم اوتأاراً لمياس الأداء الإبداعي للت ميذ .

 ث الوسائل الإحصائية ال زمة لدراست  .ااا استعمل الأاح

( وهي اسأة أغاال  %18,88ااا توصلت الدراسة الى ان متوسط الأداء الإبداعي لعينة الأحث في المجموعة الضابتة من المعلمين هي ) 
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جموعة الضااابتة المتوسط ، وكان متوسط درجات المجموعة التجريأية التي زود معلموها بأتاغة كان أعلى من متوسط درجات الم  من

 التي لم ي ود معلموها بليء في كل مهارة من مهارات التفكير الإبداعي المتمثلة بالت غة والمرواة والأصالة .

) الأدغاام   ااا وتمت الدراسة بوصايا عدة منها ااا تأكيد أهميااة تاادريب المعلمااين وت وياادهم بااالأرامج التااي تااؤدي الااى تنميااة الإبااداع . 

 (138/ص1992/

 :   2003دراسة البنعلي /  ـــ2

 )) مدى استخدام معلمي الدراسات الإجتماعية لمهارات التفكير في تدريس تلاميذ المرحلة الإبتدائية ((      

 ااا اجريت هذه الدراسة في غسم العلوم التربوية ااا كلية التربية ااا جامعة غتر .

عيااة للمرحلااة الإبتدائيااة مهااارات التفكياار العامااة )) المسااتوى التمهياادي(( ااا هدفت الى تعرف مدى استعما  معلمي الدراسااات الإجتما

 والتفكير الإبداعي )) المستوى المتمدم (( لدى طلأتهم ، ومعرفة ع غة ذلك بجن  المعلم ووأرت  .

 ( معلماً من معلمي الدراسات الإجتماعية في منتمة الدوحة التعليمية .23ااا تكوات عينة الدراسة من ) 

ااا استعملت الأاحثة استأااة تعتى لكل معلم للتعرف على مرائهم في مدى استعمالهم مهارات التفكير الإبداعي وبتاغة م حظة للتعاارف 

( مظااراً ساالوكياً تسااهم فااي تنميااة  46على  مدى استعمالهم من و   م حظتهم داواال حجاارة الدراسااة ، وغااد تكوااات الإسااتأااة ماان ) 

 ( مظهراً سلوكياً أداة ً لأحثها . 44لإبداعي ، وتكوات بتاغة الم حظة من ) مهارات التفكير     ا

ااا استعملت الأاحثة معادلة كوبر ومعامل ارتأاط بيرسون واوتأار مان وتني والإوتأار التائي والمتوسط الحسابي والإاحراف المعياري 

 احصائية لأحثها . وسائل

ا  معلمي الدراسات الإجتماعية مهااارات التفكياار ، سااواء ماان واا   مراء المعلمااين أو ماان ااا اسفرت الدراسة عن تداي مستوى استعم

 (  %80و    م حظتهم داول حجرة الدراسة ، إذ كان استعمالهم للمهارات أغل من المستوى الممأو  تربوياً ) 

أ ناء الخدمة حمائب تدريأيااة تتناااو  اسااتراتيجيات  ااا وتمت الدراسة بأعض التوصيات منها :تضمين برامج التنمية المهنية للمعلمين في

عام وت ميذ المرحلة الإبتدائية بلل واص اظراً لأهمية هذه المرحلة العمريااة فااي غاارس ت التفكير لدى الت ميذ بلكل  تعلم تنمي مهارا

 (4/ص2003المهارات المختلفة في سلوك التلميذ .  ) الأنعلي/

 ب ـــ الدراسة المحلية :  

: )) فاعلية تدريس الأدب والنصــ ب باعتمــاد مهــارات التفكيــر الإبــداعي فــي تحليــل النصــ ب   2010ـــ دراسة البرقعاوي /  3    

 الأدبية والإحتفاظ بها لدى طلاب المرحلة الثان ية ((

  ااا اجريت هذه الدراسة في كلية التربية الأساسية ااا جامعة بابل .

علية مهارات التفكير الإبداعي فااي تحلياال النصااوص الأدبيااة والإحتفاااظ بهااا لاادى طاا   المرحلااة ااا هدفت هذه الدراسة الى معرفة فا

 الثااوية .

طالأاً في اللعأة /  في المجموعة الضابتة علااوائيا ً   25طالأاً في اللعأة /أ في المجموعة التجريأية وعدد/  25ااا اوتار الأاحث عدد/

 من 

 ِ  . ااوية الحلة للأنين عينةً لأحث   

ااا عرض الأاحث     اصوص أدبية مختارة على مجموعة من الخأراء والمتخصصين في اللغة العربية وطرائت تدريسها ، وغد وغااع 

 الإوتيارعلى اج ادبي واحد منها أداةً لأحثِ  .

 يةً لأحثِ  .ااا استعمل الأاحث الإوتأار التائي لعينتين مستملتين ومربع كاي ومعامل ارتأاط بيرسون وسائل احصائ

ااا توصلت الدراسة الى تفوق طاا   المجموعااة التجريأيااة علااى طاا   المجموعااة الضااابتة ، اذ اتضااح ان الفاارق دا  احصااائياعًند 

 مستوى  

 ( .48( وبدرجة حرية )2( وهي اكأر من الميمة التائية الجدولية الأالغة )4,75( فكاات الميمة التائية المحسوبة ) 0,05)    

 الدراسة بأعض التوصيات منها : ااا وتمت

 ضرورة تدري  ط   المرحلة الثااوية مهارات التفكير الإبداعي من اجل رفع مستوى الوعي لديهم . 0   

 ( 387ااا  366/ص2011ضرورة طرح اسئلة على الت   تثير التفكير لديهم . ) الأرغعاوي/ 0   

 دراسات السابقة مع الدراسة الحالية (())م ازنة ال                                    

يحاو  الأاحثان ان يجريان موازاة بين الدراسات السابمة والدراسة الحالية من حيث مكان اجراء الدراسة والأهااداف والعينااات وأداة     

 والوسائل الإحصائية والإستنتاجات والتوصيات وعلى النحو الآتي: الأحث

( فااي كليااة التربيااة جامعااة المنصااورة فااي جمهوريااة مصاار العربيااة ، واجرياات دراسااة 1992ااااا اجرياات دراسااة ) الأدغاام/ 1

 ( في2003) الأنعلي/

( في كلية التربية الأساسية جامعة بابل فااي العااراق ، لااذا 2010كلية التربية جامعة غتر في دولة غتر ، واجريت دراسة ) الأرغعاوي /

 ا اجريت في كلية التربية الأساسية جامعة بابل .اتفمت هذه الدراسة مع دراسة الأرغعاوي في ااه

ااا هدفت دراسة ) الأدغم ( الااى عاا ج بعااض اااواحي المصااور فيمااا يتعلاات بتنميااة الإبااداع لاادى معلمااي اللغااة العربيااة علااى ضااوء   2

اعيااة فااي المرحلااة العالمية المعاصرة ، وهدفت دراسااة) الأنعلااي ( التعاارف علااى ماادى اسااتعما  معلمااي الدراسااات الإجتم  الإتجاهات  

الإبتدائية مهارات التفكير الإبداعي وع غت  بجن  المعلم ووأرت  ، وهدفت دراسة ) الأرغعاوي ( الى فاعلية تدري  الأد  والنصوص 

اليااة باعتماد مهارات التفكير الإبداعي في تحليل النصوص الأدبية والإحتفاض بها لدى ط   المرحلة الثااوية ، لمد اتفمت الدراسااة الح

مع دراسة ) الأنعلي ( في مدى استعما  المعلمين مهارات التفكير الإبداعي غير ااها اوتلفت عنها فااي المرحلااة الدراسااية حيااث طأماات 

الدراسة في المرحلة الإبتدائية غير ان الدراسة الحالية سوف تجرى في المرحلة ألإعدادية والثااوية ، واتفمت هذه الدراسة مع الدراسااة 

ذكر في استعما  المنهج الوصفي ، وغد اوتلفت هذه الدراسة مع دراسااة )الأرغعاااوي ( ودراسااة ) الأدغاام ( فااي اسااتعما  الماانهج اافة ال

 التجريأي لكنها اتفمت معها في غياس مهارات التفكير الإبداعي .

كااان حجاام العينااة علاارين معلماااً لكاال  ااا هنالك تفاوت في حجم العينة المستعملة والمجتمااع الااذي اوااذت مناا  ، فدراسااة ) الأدغاام (  3

( معلماااً ماان 23مجموعة من المجموعتين التجريأية والضابتة من معلمااي الصاا  الأو  الإعاادادي ، واسااتعملت دراسااة ) الأنعلااي ( )
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الأاااً لكاال ( ط25المرحلة الإبتدائية ، واستعملت دراسة ) الأرغعاوي ( مجموعتين تجريأية وضابتة من الص  الرابع الإعدادي بواغااع )

مجموعة ، لذا اتفمت هذه الدراسة مع دراسة )الأنعلي( اذ كان مجتمع الأحث الحالي علرين مدرسة اعداديااة و ااويااة ، وسااوف يجااري 

اوتيار مدرس واحد من كل مدرسة،واتفمت مع دراسة)الادغم( في مجتمع العينة إذ كان معلمين الص  الأو  الإعاادادي، واوتلفاات مااع 

 ( في حجم واوع العينة.دراسة)الأرغعاوي

ااا بحثت الدراسات السابمة والدراسة الحالية في ذات الموضوع الا وهو مهارات التفكير الإبداعي فدراسة )الأدغم( موضوعها تنمية   4

هااارات مهارات الإبداع ، ودراسة ) الأنعلي( موضوعها استعما  مهارات التفكير الإبداعي ، ودراسة )الأرغعاوي( موضوعها فاعليااة م

 التفكير الإبداعي ، لذا التمت هذه الدراسة مع الدراسات السابمة في وحدة الموضوع .

ااا الدراسات السابمة اعتماادت اداةً لأحثهااا ، فدراسااة )الأدغاام( اسااتعملت بتاغااات الم حظااة ، ودراسااة )الأنعلااي( اسااتعملت اسااتأااة   5

، لذا اتفمت الدراسة الحالية مع دراسااتي ) الأدغاام والأنعلااي( واوتلفاات مااع وبتاغة م حظة ، ودراسة )الأرغعاوي( استعملت اج أدبي 

 في أداة الأحث . دراسة )الأرغعاوي(

ااا بعد أن طأمت الدراسااات السااابمة أداة بحثهااا اسااتعملت وسااائلَ احصااائيةً لمعالجااة الأيااااات ، فدراسااة )الأدغاام( اسااتعملت الوسااط   6

معادلة كوبرومعامل ارتأاط بيرسون واوتأار مااان وتنااي والإوتأااار التااائي والمتوسااط الحسااابي الحسابي ، ودراسة )الأنعلي( استعملت  

والإاحراف المعياري ،ودراسة )الأرغعاوي(استعملت الإوتأار التائي ومربع كاي ومعامل ارتأاط بيرسون ، اما الدراسة الحاليااة فساايرد 

 الث ) منهج الأحث واجراءات  ( .استعما  الوسائل الإحصائية ال زمة في اهاية الفصل الث

ااا تأاينت النتائج التااي اظهرتهااا الدراسااات السااابمة ، فدراسااة )الأدغاام( توصاالت الااى تفااوق المجموعااة التجريأيااة علااى المجموعااة   7

ي( توصاالت الضابتة ، ودراسة ) الأنعلي( توصلت الى تداي مستوى استعما  المعلمين لمهارات التفكير الإبداعي ، ودراسة )الأرغعاااو

الى تفوق ط   المجموعة التجريأية على ط   المجموعة الضابتة، اما الدراسة الحالية فسااوف تظهاار اتائجهااا عنااد عاارض النتااائج 

 وتحليلها في الفصل الرابع.

 الفصل الثالث

اتاا  وتتأيمهااا والوسااائل يتضمن هذا الفصل تحديد منهج الأحث ومجتمع  واوتيااار العينااة واجااراءات اعااداد أد  منهج البحث واجراءاته

 الإحصائية التي استعملت  

 في تحليل اتائج  .

اعتمد الأاحثان منهج الأحث الوصفي ، لأا  يت ئم مع طأيعة الأحث ، إذ لايم  عند حدود وص  الظاهرة فحسااب أولاً ـــ منهج البحث :

/ 1989والمغ ى بالنسأة للملكلة المتروحااة منهااا) جااابر / بل يتعداها الى تنظيم الأيااات وتحليلها ، ويجري الإستنتاجات ذات الدلائل 

 ( . 134ص

 ثانياً ـــ مجتمع البحث وعينته : 

يتكون مجتمع الأحث الأصلي من الماادارس الإعداديااة والثااويااة للأنااين فمااط وهااي ماادارس مركاا  محافظااة باباال ـــ مجتمع البحث :  1

 ربية من كل مدرسة ليكوّن عينة الأحث التي سيجري تتأيت الإوتأار عليها .جميعها ، ويتم اوتيار مدرس واحد متخصج في اللغة الع

لمد غدَّم الأاحثان طلأاً الى عمادة كلية التربية الأساسية يرمون في  مفاتحة تربيااة محافظااة باباال لتسااهيل مهمتهمااا فااي ـــ عينة البحث :  2

 2013/    6/2فااي    750المديريااة العامااة لتربيااة باباال بموجااب كتابهااا /  زيارة المدارس الإعدادية والثااوية ، وغد فاتحت عمادة الكليااة  

( لتسهيل مهمة الأاحثين ، ولدى مراجعتهما ادارة التربيااة ، تاام مفاتحااة ادارات الماادارس الإعداديااة والثااويااة للأنااين بموجااب 1ملحت )

من  الااى غساام الإحصاااء لأيااان اعااداد الماادارس ( لتسهيل مهمة الأاحثين ، وتم اعتاء اسخة 2ملحت )  20/2/2013في    6137كتابها /  

( احاادى   21الإعدادية والثااوية في مرك  محافظة بابلوغد تم ت ويد الأاحثين باسماء المدارس الإعدادية والثااويااة ومواغعهااا وعااددها )  

ي علاارين مدرسااة وبواغااع ماادرس ( ليكون عدد المدارس النهائ3وعلرين مدرسةً وغد تم استأعاد اعدادية الحلة المسائية للأنين ملحت )

 واحد من كل مدرسة لتكون عينة الأحث النهائية علرين مدرسا ً .

 ثالثاً ـــ اداة البحث : 

لمد أعدَّ الأاحثان استأااة لإستمارة الم حظة لتحميت هدف الأحث تتضمن مهارات التفكير الإبداعي ) الت غااة ااااا المرواااة ـــ الأداة :    1

ن ازاء كل فماارة صاا حيتها او عدماا  والتعااديل الااذي  4لإفاضة ( وتلتمل كل مهارة على     فمرات ملحت) ااا الأصالة ااا ا ( وغد دوِّ

 سيجرى عليها بغية  بناء استمارة الم حظة التي ستتأت على المدرسين على غرارها .

( وتختلاا  ااااواع الصاادق  140/ ص2005الصاادق هااو غاادرة الأداة علااى غياااس ماوضااعت لأجلاا  ) ال يااود / ـــــ صــدد الأداة :   2

ومؤشرات  باوت ف الظاهرة المميسة ، والصدق الذي يناسب مثل هااذه الأداة هااو الصاادق الظاااهري ، الااذي يعتمااد عاارض الأداة علااى 

ن مجموعة من الخأراء والمتخصصين لتمرير ص حية الفمرات لمياس ما أعدت لمياس  ، لذا تم عرض الأداة على اخأة من المتخصصي

في اللغة والنحو والأد  والعلوم التربوية والنفسية واصو  التدري  ، للتأكد من ص حية فمرات الأداة ، ولأيان التعدي ت والم حظات 

 ( . 5( و ملحت )  4على الفمرات التي تضمنتها ، ومدى شموليتهاوم ءمتها لمستوى التلأة ملحت ) 

تسااتعمل فيهااا اسااتمارة الم حظااة ، يجااري اسااتعما   أااات المحكمااين ، لااذا زار الأاحثااان   لدى اجراء هكااذا بحااو   ــ ثبات الأداة :    3

المدارس عينة الأحث ومسك كلٍ منهما استمارة م حظة ، ولدى دوولهما الى غاعة المحاضرات يجل  كل منهما على اافراد فااي اهايااة 

اسية في موضوعات اللغة العربيااة يأاادأ الأاحثااان بتسااجيل م حظاتهمااا الماعة الدراسية ، وبينما يسترسل مدرس المادة بإلماء مادت  الدر

على وفت استمارة الم حظة ، لذا اصأح لكل مدرس في المدرسة درجتين ، حتى أتيااا علااى اهايااة عينااة الأحااث ، ليكااون لاادى الأاحااث 

و  المجموعااة )س( ودرجااات الأاحااث الأو  علرون درجة ، ولدى الأحث الثااي علرون درجة ايضاً ، لذا مثلت درجااات الأاحااث الأ

( واعتأرت هااذه 6(، الملحت)0,67معامل الثأات) الثااي المجموعة )ص( وتم تتأيت معامل ارتأاط ) بيرسون( لحسا   أات الأداة فألغ

  ها النهائية .الميمة كافية لأغراض الدراسة وتتأيت استمارة الم حظة على العينة افسها،  وبذلك اصأحت استمارة الم حظة في صورت

( تاام اجااراء التعاادي ت عليهااا وجاارى 5بعد أن عرض الأاحثان أداة بحثهما على اخأة من الخأراء ملحت)ـــ الص رة النهائية للأداة :  4

وغد ضمنت معلومات عامة منها اساام الماادرس واساام المدرسااة وعنااوان الاادرس وتاااري  الم حظااة  تغيير صفتها الى استمارة م حظة

درس الدراسي والص  والدرس ، اضافة الى تضمينها بدائل امام كل فمرة / تستعمل دائما ًااااا تسااتعمل غالأااا ً ااااا تسااتعمل وتحصيل الم

 أحيااا ً ااا لاتستعمل ، وغد تم اعتاء كل مستوى منها درجات ، وأصأحت الأداة جاه ة للتتأيت .
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، فأعاادما ياا ور  2013/ 2/ 26حثهمااا بصاايغتها النهائيااة اعتأاااراً ماان تاااري  باشر الأاحثان بتتأيت أداة بـــ التطبيق النهائي للأداة :  5

المعنااون الااى كاال  20/2/2013فااي  6137الأاحثان كل مدرسة من المدارس يتم اعتاء اسخة ماان كتااا  مديريااة تربيااة باباال الماارغم/

ما استمارة م حظااة لكاال ماادرس ، فترساال مدرسة اعدادية و ااوية للأنين لغرض تسهيل مهمة الأاحثين وتحميت هدف بحثهما وبصحأته

ادارة المدرسة في طلب مدرس اللغة العربية فيجري مصاحأت  الى غاعة الدرس ويجد الأاحثان لهما مكاااً فااي اهايااة الماعااة الدراسااية ، 

عي ، وفي اهاية الدرس وبينما يسترسل المدرس في الماء المادة يجري تدوين الم حظات عن كل فمرة من فمرات مهارات التفكير الإبدا

، يلكر الأاحثان مدرس المادة وادارة المدرسة ويتوجهان الى مدرسة اورى ، وغد تم تتأيت هذا الإجراء مع كل مدرسااة ماان الماادارس 

 من لدن الأاحثين حتى أتيا على مور مدرسة في عينة الأحث ليكون الإوتأار جاه اً للتصحيح .

ت اداة الأحث جاه ة للتصحيح ، شرع الأاحثان في تصحيح الإوتأار واستخراج اتائج  ، وبمااا أن بعد أن اصأحـــ تصحيح الإختبار :  6

مهارات التفكير الإبداعي عددها اربع مهارات هي ) الت غة( و )المرواة( و)الأصااالة( و)الإفاضااة( وتتضاامن كاال واحاادة منهااا  اا   

اً ( اعتااى الأاحثااان عنهااا  اا   درجااات و)تسااتعمل غالأاااً ( اعتياات اربع بدائل هي )تستعمل دائماا  مستويات ويلتمل كل مستوى على

( تسع درجااات 9واحدة و) لاتستعمل ( اعتيت درجة صفر ، لتكون درجة اجاح كل مهارة )  درجتان و)تستعمل احياااً ( اعتيت درجة

درجة ، ولدى الإاتهاء  36ل مدرس هي/( درجة في كل استمارة م حظة ، أي درجة النجاح الكلية لك 36، ودرجة النجاح الكلية هي ) 

( درجااات  4( درجة ، وأوطأ درجة تم الحصو  عليهااا هااي )   17من تصحيح اداة الأحث ، كاات اعلى درجة تم الحصو  عليها هي)  

 ( يأين ذلك . 1وجدو  ) 

 سابي للدرجات  ( يبين الدرجات التي حصل عليها المدرسين وال سط الح 1جدول )                               

 ت الدرجة الم حظات             ت الدرجة الم حظات           

 11 11  17 1 

 10 12  16 2 

 10 13  15 3 

 9 14  15 4 

 9 15  15 5 

 8 16  13 6 

 8 17  12 7 

 7 18  11 8 

 6 19  11 9 

 4 20  11 10 

 المجموع 218 10,9الوسط الحسابي/   

 ـ ال سائل الإحصائية :رابعا ًــ  

      استعمل الأاحثان الوسائل الإحصائية الآتية :    

كمااا فااي ) ثبــات المحكمــين ( استعمل الأاحثان معامل ارتأاط بيرسون لإيجاد  أااات أداة الأحااث بتريمااة    ـ معامل ارتباط بيرس ن :1   

 المعادلة الآتية :   

 )مج س( )مج ب( –ن )مج س ب(                               

 ر =                 

 [2)مج ب( –( 2[] ن )مج ب2)مج س(            –( 2] ن )مج س

 إذ تمثل:

 )ر(  معامل ارتأاط بيرسون.

 )ن( عدد أفراد العينة

 )س( غيم المتغير الأو 

 ( 181/ ص2006)ص( غيم المتغير الثااي                                               ) الدردير/

 

 استعمل الأاحثان الوسط المرجح ) درجة حدة الفمرة ( كما في المعادلة الآتية :ـــ ال سط المرجح :  2

 0×4+ ت 1×3+ ت 2×2+ ت 3×  1ت                          

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الوسط المرجح

 مجموع التكرارات                                           

 استعمل الأاحثان الوزن المئوي كما في المعادلة الآتية :ــ ال زن المئ ي :  3

 الوسط المرجح                         

                  100ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ × = ـــــــ الوزن المئوي     

 ( 247ااا 246/ ص2010الدرجة المسوى                                            ) الكأيسي /                         

 ( . 1المدرسين في الإوتأار جدو  ) استعمل الأاحثان الوسط الحسابي لإيجاد متوسط درجات ـــ ال سط الحسابي :  4

 مجموع الدرجات               

 م = اااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا   

 عدد الدرجات              
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 الرابع الفصل 

 عرض النتائج وتفسيرها 

 يتضمن هذا الفصل عرضاً لنتائج الأحث وتفسيرها في ضوء هدف الأحث بعد ان أجرى الأاحثان مايأتي :    

 ( . 36ااا إعتاء درجة لكل استمارة م حظة من و   جمع الحد الأعلى للمهارات والذي هو )  1

 على كل استمارة م حظة .ااا استخراج المتوسط الحسابي لدرجات المدرسين  2

( درجة محكاً للفصل بين درجات الأداء الممأو  وغياار الممأااو  ، فعاادَّ 18ااا اعتمد الأاحثان متوسط درجة استمارة الم حظة الأالغ )  3

( فمااا دون درجااة ضااعيفة وغياار 18( فما فوق ااجحة وممأولة ، وكل مدرس حصل على الدرجة )18كل مدرس حصل على الدرجة )

 ولة .ممأ

ااا تم حسا  تكرارات الإجابات لكل فمرة من فمرات مهارات التفكير الإبداعي على وفت ممياس رباااعي وهااي ااااا تسااتعمل دائماااً ااااا   4

 ً  تستعمل غالأا

 ااا تستعمل أحياااً ااا لاتستعمل .

و  ) تستعمل دائماً ( ودرجتين للأااديل ااا لغرض حسا  الوسط المرجح ) درجة حدة الفمرة ( اعتى الأاحثان     درجات للأديل الأ  5

 الثااي

 ) تستعمل غالأاً ( ودرجة واحدة للأديل الثالث ) تستعمل احياااً ( ودرجة صفر للأديل الرابع) لاتستعمل ( .

م حظااة ، ( معياراً للفصل بين جااأي الموة والضااع  لمهااارات اسااتمارة ال  1,5ااا عُدَّ متوسط درجات الممياس الرباعي الذي هو )    6

 وعُدت كل

 ( في جااب الفمرات الضعيفة . 1,5( في جااب الفمرات الموية ، وكل فمرة حصلت على أغل من ) 1,5فمرة حصلت على أكثر من ) 

 ااا رتب الأاحثان مهارات استمارة الم حظة ترتيأاً تنازليا ً على اساس الوسط المرجح والوزن المئوي . 7

 ئج بلكل اجمالي وتفصيلي حسب كل مهارة وكما يأتي :ااا فسَّر الأاحثان النتا 8

 أولاً ـــ عرض النتائج وتفسيرها بشكل اجمالي : 

( درجااة ، وبلااغ  17ااااا  4كاات اتائج مدرسي اللغة العربية حسب اسااتمارة الم حظااة ضااعيفة جااداً ، إذ ااحساارت درجاااتهم بااين )     

 متوسط  

( ويرجااع الأاحثااان ذلااك الااى اسااأا  عاادة   18الصغرى التي اعتمدها الأاحثااان وهااي )    ( وهو أغل من درجة النجاح  10,9درجاتهم )  

 منها :

 ااا إن برامج اعداد مدرسي اللغة العربية في كليات التربية لاتتضمن تعليم التفكير او تدري  مهارات  وبالأوج الإبداع . 1

 لغة العربية اتضح أاها غليلة العناية بتعليم مهارات التفكير الإبداعي .ااا من و   اط ع الأاحثين على الدورات التدريأية لمدرسي ال 2

 ااا غلة عناية مدرسي اللغة العربية بالإط ع على الكتب الحديثة التي تتناو  تعليم التفكير ومهارات  . 3

 ااا إن مناهج اللغة العربية غير معدة للتعامل بمرواة مع مهارات التفكير الإبداعي . 4

عدم تفير حواف  لمدرسي اللغة العربية المأدعين في أدائهم التدريسي ليمي هم عن غيرهم ويدفعهم الى مضاعفة جهودهم فااي هااذا   ااا  5

 الإتجاه .

 ثانياً ـــ عرض النتائج وتفسيرها بشكل تفصيلي : 

لماارجح والااوزن المئااوي لكاال فمراتهااا سيتم عرض النتائج وتفسيرها من و   استمارة الم حظة بعد أن استخرج الأاحثااان الوسااط ا   

 (2وجدو )

 يوضح ذلك :

( يبين تسلسل المهارة في استمارة الملاحظة ورتبتها احصائياً وال سط المرجح للفقرة والمهــارة والــ زن المئــ ي للفقــرة 2جدول)   

 والمهارة  

 الوزن المئوي

 للمهارة

 الوسط المرجح

 للمهارة

 الوزن المئوي

 للفمرة

الوساااااااااااط 

 المرجح

 لفمرةل

رتأاااااااااااة  المهارة فمرات المهارة

 المهارة

 احصائيا ً

المهارة  تسلسل 

 في

اساااااااااااتمارة 

 الم حظة
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1,01 

ً  أولاً  الأصالة . تستعمل دائماً 1 1,05 35   الثا

 . تستعمل غالأاً 2 1,035 45

 . تستعمل أحياااً 3 0,95 31,6

 . لاتستعمل4 ااا ااا

 

31,06 

 

0,93 

ً  الت غة . تستعمل دائماً 1 0,25 8,3  أولاً   اايا

 . تستعمل غالأاً 2 0,95 31,6

 . تستعمل أحياااً 3 1,6 53,3

 . لاتستعمل4  ااا ااا

 

30,5 

 

0,91 

 المرواة . تستعمل دائماً 1 1,2 40

 

 ً   الثا

 

 ً   اايا

 . تستعمل غالأاً 2 0,65 21,6 

 . تستعمل أحياااً 3 0,9 30

 . لاتستعمل4  اااا اااا

 

22,2 

 

0,66 

ً  الإفاضة . تستعمل دائماً 1 0,45 15 ً  رابعا  رابعا

 . تستعمل غالأاً 2 0,8 26,6



 كلية التربية للعلوم الانسانية .........................................مجلة العلوم الانسانية 

 270 

 . تستعمل احياااً 3 0,75 25

 . لاتستعمل4  ااا ااا

 

على ااخفاض أداء مدرسي اللغااة العربيااة فااي ( وهذا يد     37( ووزن مئوي )    1,01ااا حصلت مهارة الأصالة على وسط مرجح )  1

هذه المهارة ، وأن هذه المهارة تستعمل من أجل التفكير بترق جديدة أوغير مألوفة أو استثنائية من أجاال أفكااار ذكيااة وغياار واضااحة ، 

اساارع وغاات ممكاان ،  واستجابات غير عادية وفريدة من اوعها ،  تجعل الأفكار تنسا  بحرية من أجل الحصو  على أفكار كثيرة وفي

ويع و الأاحثان  سأب ااخفاض أداء المدرسين فيهااا الااى أاهااا تحتاااج الااى غاادرات عمليااة عاليااة واسااتجابات سااريعة ، وبمااا أن التفكياار 

 ذلك .  مهارات عملية غابلة للتعلم وأن جل المدرسين لم يتعلموا التفكير، و فاغد الليء لايعتي  ، لذا يمكن المو  ان مدارسنا غير مهيئة ل

( وهااذا يااد  علااى تااداي مسااتوى أداء مدرسااي اللغااة  31,06( ووزن مئااوي )  0,93ااا حصلت مهارة الت غة على وسط مرجح )    2

العربية في مهارة الت غة ، وهذه المهارة تستعمل من أجل توليد فكر ينسا  بحرية تامة في ضوء عدد ماان الأفكااار ذات الع غااة وهااي 

 عملية ذهنية

 لها الوصو  الى أفكار جديدة ، ويرجع الأاحثان الأسأا  التي تم  وراء ذلك هو أن مدرسي اللغااة العربيااة لاام يكاان لااديهم يتم من و  

 اداى اط ع في هذه المهارة ، اضافة الى عدم تيسر غاعدة اوولفية  مافية لديهم فيها ، ااهيك عن عدم تدريأهم عليها .        

( وهااذا ايضاااً يااد  علااى ضااع  واضااح فااي مسااتوى   30,5( ووزن مئوي )    0,91ى وسط مرجح )  ااا حصلت مهارة المرواة عل  3

مدرسي اللغة العربية في هذه المهارة ، وهذه المهارة تستعمل لتوليد أاماط أو أصناف متنوعة من التفكير وتنميااة الماادرة علااى اماال هااذه 

العادي الى الإستجابة وردود الأفعا  وإدراك الأمااور بتاارق متفاوتااة ، ويااتم الأاماط وتغيير اتجاه التفكير والإاتما  من عمليات التفكير  

فعل الأشياء أو فهمها بترق مختلفة ، وأن مرد ذلك الضع  هااو أن هااذه المهااارة بحاجااة الااى متسااع ماان الوغاات ومرواااة فااي التفكياار 

 وبالمحصلة النهائية يضيع وغت الدرس 

 تحتاج هذه المهارات الى دروس غائمة بذاتها يتم تعليم التفكير فيها . ولا يستثمر في مجا  المادة الدراسية لذا 

( وهذا يد  على تردي مستوى مدرسي اللغااة العربيااة  22,2( ووزن مئوي )    0,66ااا حصلت مهارة الإفاضة على وسط مرجح )    4

الى الم يد من المعلومات أو الإضافات الأواارى   في هذه المهارة ، وهذه المهارة تمثل المدرة على تمديم إضافات أو تفاصيل جديدة تمود

 وتنتوي عن 

المدرة على إضافة تفاصيل جديدة للأفكار أو المواغ  المتوافرة أو المتروحة ، ويرجع الأاحثان سأب ذلك التردي الى أن هااذه المهااارة 

للغااة العربيااة للأسااأا  التااي أوردااهااا فااي تحتاج الى سعة اط ع و مافة عامة وبحاجة الى تأاي وتأماال وهااذا مالااجااده لاادى مدرسااي ا

 التفسير الإجمالي . 

 الفصل الخامس                                                         

 الإستنتاجات ــــ الت صيات ــــ المقترحات                                       

 استنتج الأاحثان مايأتي : بعد استكما  اجراء الدراسةأولاً ـــ الإستنتاجات :

 ااا عدم اط ع مدرسي اللغة العربية اغلأهم على مهارات التفكير الإبداعي . 1

ااا غلة غدرة مدرسي اللغة العربية على توظي  مهارات التفكياار الإبااداعي فااي تاادري  فااروع اللغااة العربيااة فااي المرحلااة الإعداديااة   2

 والثااوية .

بمفردات كثيرة يحو  دون استعما  مهارات التفكير في ا ناء التدري  ، إذ أن مدرس اللغة العربيااة متالااب ا ازدحام المادة الدراسية    3

 بئنهاء

 المادة الدراسية في و   العام الدراسي .   

دغيمااة ممااا  ( 30( دغيمة الااى )  45ااا المدارس الإعدادية والثااوية بعضها تتضمن     أوغات للدوام ، إذ يملج وغت الدرس من )   4

 يؤ ر  

 سلأاً على مجريات الدرس ، إذ يرك  المدرس على المفاهيم الأساسية للمادة الدراسية دون التعمت بإ ارة الأسئلة التفكيرية .   

 ااا غلة تدريب التلأة في المراحل السابمة للمرحلة الإعدادية على اسئلة التفكير الإبداعي مما يلكل لهم صعوبة في تمألها . 5

 يوصي الأاحثان بمايأتي :نياً ـــ الت صيات :ثا

ااا ضرورة أن يحوى منهاج اعداد مدرسي اللغة العربية في كليااات التربيااة دروس تخااج تعلاايم التفكياار ومهاراتاا  ومنهااا ) التفكياار   1

 الإبداعي (.

 ج التفكير الإبداعي .ااا ضرورة أن تتضمن الدورات التدريأية لمدرسي اللغة العربية في أ ناء المهنة محاور تخ 2

ااا على وزارة التربية أن تخصج حواف  للمدرسين المأدعين ليكون دافعاً لهم في استعما  مهارات التفكياار الإبااداعي فااي التاادري    3

 والأالتة       ال صفية .

 . ااا على الملرفين الإوتصاص أن يتالأوا مدرسي اللغة العربية بتضمين مهارات التفكير في دروسهم 4

 ااا على وزارة التربية اعداد دليل يساعد مدرسي اللغة العربية في تضمين مهارات التفكير ومنها الإبداعي في دروسهم . 5

 بعد أن أكمل الأاحثان اجراء الدراسة يمترحان مايأتي : ثالثاً ـــ المقترحات 

 ا اجراء دراسة مما لة على مدرسات اللغة العربية . 1

 مما لة تخج مهارات التفكير الناغد . ااا اجراء دراسة 2

 ااا اجراء دراسة عن الصعوبات التي تواج  مدرسي اللغة العربية في استعما  مهارات التفكير الإبداعي ووضع الحلو  لها . 3

 ااا بناء براامج لتدريب مدرسي اللغة العربية على استعما  مهارات التفكير الإبداعي . 4

 جاهات مدرسي اللغة العربية في استعما  مهارات التفكير أ ناء التدري  . ااا اجراء دراسة عن ات 5

 المصادر والمراجع                                              

 المرمن الكريم . ـــ

 بيروت ، لأنان ، ) د . ت ( . 0لسان العرب  0 ااا ابن منظور ، ابو الفضل جما  الدين محمد بن مكرم 1
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، مكتأااة الفاا ح  1ط/ 0استراتيجيات ومهارات التفكير الإبــداعي فــي الل ــة العربيــة / تطبيقــات عمليــة   0  جأين ، عتا محمد  ااا ابو  2

 للنلر  

 م . 2007والتوزيع ،                              

 م . 1985، عالم الفكر ، المجلد الخام  علر ، العدد الرابع  0الظاهرة الإبداعية  0 ااا ابو زيد ، احمد 3

، مكتااب المجتمااع العربااي  1ط/ 0ادارة الصف الفاعلة وضــبط مشــكلات الطلبــة   0ااا ابو شعيرة ، والد محمد ، و ائر احمد غأاري    4

 للنلر

 م . 2009والتوزيع ،                                                   

 1986، دار مجدلاوي للنلر والتوزيع ، عمااان ، الأردن ،  2ط / 0العربية الأساليب الحديثة لتدريس الل ة   0ااا ابو مغلي ، سميح    5

 م .

جامعااة  0معلم الل ة العربية ودوره في تنمية الإبداع لدى تلاميذ الصــف الســابع مــن مرحلــة التعلــيم الأساســي  0ااا الأدغم ، رضا    6

 المنصورة 

 م ، ) رسالة ماجستير غير منلورة ( . 1992لعربية ، ، كلية التربية بديمياط ، جمهورية مصر ا                   

 م . 2005دار المعرفة الجامعية ، مصر ،  0طرد تدريس الل ة العربية  0 ااا اسماعيل ، زكريا 7

فاعلية تــدريس الأدب والنصــ ب باعتمــاد مهــارات التفكيــر الإبــداعي فــي تحليــل النصــ ب  0ااا الأرغعاوي ، ج   ع ي  فرمان    8

  الأدبية 

                                    9مجلة كلية التربية للعلوم الإاسااااية ، جامعااة باباال ، العاادد/  0  والإحتفاظ بها لدى طلاب المرحلة الثان ية                                   

 م .  2011، لسنة /   1، مجلد/

 م . 2014، دار الرضوان للنلر والتوزيع ، عمان ، الأردن ،  1ط /  0لم وفن التفكير الإبداعي ع 0ااا ............................. 9

مــدى اســتخدام معلمــي الدراســات الإجتماعيــة لمهــارات التفكيــر فــي تــدريس تلاميــذ المرحلــة  0ااا الأنعلي ، غداااة سعيد الممأاال   10

 0الإبتدائية

 م . 2003لسنة  96م ، مجلة الخليج العربي ، العدد/  2003ر ، كلية التربية ، جامعة غت                                   

 2008، دار المسيرة للنلر والتوويااع والتأاعااة ، عمااان ، الأردن ،   2ط/  0الج دة الشاملة في التعليم    0  ااا الأي وي ، ومورون  11

 م .

 م . 1989النهضة العربية ، مصر ،   0نفس مناهج في التربية وعلم ال 0 ااا جابر ، جابر عأد الحميد ، واحمد ويري كاظم 12

العااين ، دولااة الإمااارات العربيااة المتحاادة ، دار الكتااا   0تعلــيم التفكيــر : مفــاهيم وتطبيقــات    0  ااا جروان ، فتحي عأااد الاارحمن  13

 الجامعي ،

 م . 1999                                  

لمي الل ة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن فــي ضــ ء الكفايــات التعليميــة تق يم أداء مع  0  ااا حماداة ، اديب ذيا  س مة  14

 وبناء

 م . 2001) اطروحة دكتوراه غير منلورة ( كلية التربية ، ابن رشد ، جامعة بغداد،0برنامج لتط يرها                                  

 م . 2002، دار المسيرة للتأاعة والنلر والتوزيع ،  1ط/  0مهارات التدريس الصفي  0ااا الحيلة ، محمد محمود  15

 م . 2005، دار صفاء للنلر والتوزيع ، عمان ، الأردن ،  1ط/ 0الطفل ومهارات التفكير  0ااا الخليلي ، أمل عأد الس م  16

 م . 1971الماهرة ،  ، مكتأة الااجلو المصرية ، 1ط/ 0دراسات وقراءات نفسية وترب ية  0 ااا داود ، ع ي  حنا 17

الإحصاء البارامتري واللابارامتري في اختبار فروض البح ث النفســية والترب يــة والإجتماعيــة   0ااا الدردير ، عأد المنعم احمد    18

 ، 1ط/ 0

 م . 2006عالم الكتب ، مصر ،                                  

كلية التربية ) اباان رشااد ( ،  0رسي الل ة العربية في تدريس البلاغة والأدب والنقد تق يم أداء مد  0ااا الدوري ، عأد المادر حاتم    19

 جامعة 

 م . 1996بغداد ، ) اطروحة دكتوراه غير منلورة (                                  

دار العلاام ، الكوياات ،  0المــنهج المدرســي س اسســه وتطبيقاتــه  0ااا الديب ، فتحي عأد الممصود ، ومحمااد صاا ح الاادين مجاااور  20

 م. 1973

 ، المكتأة العلمية ، طهران ) د . ت ( . 2ج/ 0المعجم ال سيط  0 ااا ال يات ، احمد حسن ومورون 21

 م . 2005، دار الفكر ، عمان ، الأردن ،  3ط/ 0مبادئ القياس والتق يم   0 ااا ال يود ، اادر فهمي ، وهلام عليان 22

 

جامعااة 0: دراسااة ميداايااةقدرة التفكير الإبداعي لــدى طلبــة جامعــة الســلطان قــاب س 0 ، وغتامي يوس ااا سعادة ، جودت احمد   23

 السلتان 
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