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 ملخص البحث :

ية يمكن أن تعيق مشاركة الطفل في الأنشطة الاجتماعية في المنزل ,والمدرسة , ان مشكلة البحث الحالي تتجلى في أن المحددات البيئ       

والمجتمع في كثير من الأحيان, وتعد العوامل مثل المواقف والتوجهات ونقص الدعم الاجتماعي محددات قوية نسبياً أمام مشاركة الأطفال 

 ذوي الاعاقات النمائية . 

 ويستهدف البحث الحالي التعرف إلى :

 التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية ضمن صفوف التربية الخاصة .  -1

الجنس ) ذكور   -أالفروق ذات الدلالة الاحصائية في نسبة التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية ضمن صفوف التربية الخاصة تبعا لمتغير :  -2

 رابع ( .  –الصف ) ثالث  –ب  اناث (   –

 التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية. مستوى المحددات البيئية لدى -3

 –الجنس ) ذكور   -أالفروق ذات الدلالة الاحصائية في مستوى  المحددات البيئية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية تبعا لمتغير :  -4

    رابع ( . –الصف ) ثالث  –ب  اناث (  

الباحثة من  تحققت لبناء البطارية , والمقياس , وقد النفسي القياس , في مية المعتمدةالعل الباحثة الخطوات البحث , أتبعت لأهداف وتحقيقاً 

تلميذ وتلميذة ، موزعين بحسب نسب تواجدهم (  300السيكو مترية للبطارية , والمقياس من صدق , وثبات على عينة بلغت )  الخصائص

 عينة على التطبيق البحث, تم مقاييس بناء استكمال وبعدالتوزيع المتناسب . بالمجتمع الاصلي ، اختيروا بالطريقة الطبقية العشوائية ذات 

الصف ( للعام  - الجنس (  بحسب موزعين ,السابق , والأسلوب الطريقة بذات اختيرواتلميذاً وتلميذة ,  (250)  والبالغة البحث النهائية ,

(, وتوصل البحث الى مجموعة من SPSS)  استعمال الحقيبة الاحصائيمعالجة البيانات احصائيا , ب و تم( ,  2019 – 2018الدراسي ) 

 -النتائج منها :

ان صعوبة الانتباه هي الأقل انتشارا, من بين صعوبات التعلم النمائية , بينما كانت  صعوبة تعلم اللغة الشفهية , هي الأكثر انتشارا  -1

 لدى التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية. 

 الصف ( .  –( لدى التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية تبعا لمتغير ) الجنس 0،05دلالة احصائية عند مستوى )  توجد فروق ذات -2

 ان المحددات البيئية تؤثر على مشاركة الطفل في الحياة اليومية. -3

ي صعوبات التعلم النمائية , ( في مستوى المحددات البيئية لدى التلامذة ذو0،05لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )  -4

الصف ( , ما عدى التلامذة ذوي صعوبة اللغة الشفهية . وقد تمخض البحث عن عدد من الاستنتاجات و  –تبعا لمتغير ) الجنس 

 التوصيات و المقترحات . 

 

Abstract  
The problem of current research is that environmental determinants can hinder a child's participation in 

social activities at home , And school, And society often, Factors such as attitudes and lack of social 

support are relatively strong determinants of the participation of children with developmental disabilities.                                                            

The current search is intended to identify: 

with developmental learning difficulties in special education classes. 1- Students 

2- Statistically significant differences in the percentage of pupils with developmental Learning difficulties 

in special education classes according to variable: A- gender(Male- Female) B-grade(Third  - Fourth).    

 3- Level of environmental determinants of students with developmental learning difficulties. 

4- Statistically significant differences in the level of environmental determinants among students with 

developmental learning disabilities according to variable:  A -  gender   ( Male- Female)   B-  grade 

(Third-Fourth) .                                                                                                              

To achieve the objectives of the research , The researcher followed the scientific steps adopted , In 

psychometrics to build a battery , And the scale , The researcher has verified the metric characteristics of 
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the battery , And the scale of sincerity , stability on a sample of 300 pupils , distributed according to their 

presence in the original society, They were chosen by random stratified method with proportional 

distribution. After completing the construction of research metrics , The final sample was applied , The 

250 pupils , They were chosen the same way, And the previous method , Distributed by grade sex for the 

academic year 2018- 2019, Data were processed statistically , Using SPSS statistical bag, The research 

reached a set of results including;                                                                                                                    

1 - Attention difficulty is less prevalent , Among the developmental learning difficulties , While it was 

difficult to learn oral language, It is most prevalent among students with developmental learning 

disabilities.                                                                                                       

 2 - There are statistically significant differences at level ( 0. 05) students with developmental learning 

disabilities according to (grade- sex) variable.                                                              

3 -  Environmental determinants affect children's participation in daily life. 

4- There are no statistically significant differences at level( 0 .05) At the level of environmental 

determinants of students with developmental learning difficulties , Depending on the( grade - sex) 

variable, Except for students with oral language difficulties. 

The research resulted in a number of conclusions, recommendations and proposals. 

 

 الفصل الاول

 اهمية البحث والحاجة الية 

 مشكلة البحث : -اولا 

,  ولا يلاحظ المعلم , الذين يعانون من صعوبات التعلم يكونون عادة اسوياء , فالتلامذة مشكلة خفية صعوبات التعلم من كونها تكمن خطورة 

واللامبالاة ,  هم بالكسلتعن   , إلالهم  في هذه الحالة ما يقدمونه مظاهر غريبة تستوجب تقديم معالجة خاصة , ولا يجد المعلمون  أية او الأهل

:  2010)علي ,  من المدرسة  وبالتالي التسرب  , والرسوب , الفشل  او التخلف ......, فتكون النتيجة الطبيعية لمثل هذه الممارسات تكرار, 

  بالأنشطة اليومية في المشاركةذوي الإعاقة  التلامذة يساعدؤثرة الم البيئية أن فهم العوامل (Anaby, et al, 2013)وكما يذكر .(  32

قد تتأثر مشاركة و.  ,Anaby et al) 2014:1591) عن طريق إزالة الحواجز او المحددات أمام المشاركة الفعالة لهم وكيفية قيامهم بها ،,

اتهم  , واهتماماتهم , وثقافتهم الأسرية , ولكن أيضًا من خلال الأطفال في الانشطة المتنوعة , ليس فقط من خلال قدراتهم الوظيفية, ومهار

المحددات الموجودة ضمن بيئاتهم المادية والاجتماعية والمؤسساتية التربوية. وعلى الرغم من الاعتراف بأن طبيعة ومدى مشاركة الأطفال 

ووصف الاختلافات في المحددات البيئية التي تحول دون , تحديد ، الا ان الابحاث القليلة نسبيا  قد ركزت على اليومية  مببيئتهتتأثر بشدة 

 ةفي هذه الانشطة اليومية المتنوعة. وقد أظهرت الدراسات التجريبية الخاصة بمشاركصعوبات التعلم النمائية , مشاركة الأطفال ذوي 

في الأنشطة الاجتماعية  مشاركتهم لبيئية يمكن أن تعيق قلة عددها ، أن المحددات ا من  رغمعلى ال، صعوبات التعلم النمائية التلامذة ذوي 

ومما تقدم اعلاه يمكن بلورة مشكلة الدراسة  (Law,m, et al,2007:811 )  والمجتمع في كثير من الأحيان, والمدرسة , في المنزل 

 الآتي: الحالية في السؤال 

 ؟لدى تلامذة صعوبات التعلم النمائية هل توجد المحددات البيئية 

   -اهمية البحث :

ويبدو واضحا للجميع , في مجال التعليم و التربية الخاصة ان موضوع صعوبات التعلم من المواضيع الحديثة  ونو العامل ونعتبر المختصوي  

موهم العقلي مدى الاهتمام الحالي بصعوبات التعلم خاصة ان هذه الفئة من الاطفال والتي تعاني من صعوبات التعلم هم اطفال اسوياء في ن

وضعف , واستخدام اللغة , يعانون من مشكلات تعليمية  تظهر في شكل تأخر في الكلام  هم ولكن, و الحركي , و البصري  ,والسمعي

, والبعض الاخر غير قادرين على  فبعض هؤلاء الاطفال لا يفهمون اللغة بالرغم انهم ليسوا صماً ,  والسمعي عندهم الادراك البصري 

او , والادراك البصري بالرغم انهم لا يعانون من مشاكل في البصر , والبعض منهم لا يستطيع التعلم بالطرق العادية , لسليمة الرؤية ا

الخاصة  التجريبية الدراسات ولقد أظهرت ( 13: 2008هاني , بني بالصف الدراسي العادي , بالرغم من انهم ليسوا متخلفين عقليا . )

,  ,والمدرسة المنزل في الاجتماعية في الأنشطة الطفل مشاركة تعيق أن يمكن البيئية المحددات أن ، ، الإعاقة ويمن ذ الأطفال بمشاركة

 العزم او النية, , الازدحام ، الضوضاء ، الإضاءة ، التضاريس ، الحرارة درجة مثل) الأحيان, وتعد الخصائص من كثير في والمجتمع

 الإعاقات من ذوي الأطفال مشاركة أمام كبيرة حواجز ومحددات تشكل أن جميعها يمكن , والمجتمعية( ,  والمدرسية المنزلية والبيئات

من  الأطفال مشاركة في الى وجود فروق Hammal, et al,(2004. وتوصل هامل واخرون   ( Law et al ,2007:1636 )النمائية

 )فيها                                                                    شونيعي التي المناطق  والاماكن أساس على ذوي الاعاقات النمائية

Hammal,el.at,2004:292)  أظهر ولش واخرون  . وبالمثلWelsh, et al الإعاقات  من ذوي للأطفال الاجتماعية المشاركة أن

 وتعتبر ., واستخدامها إليها الوصول يمكن , التي ية  والاجتماعيةالمرافق الترفيه من كثيرة اعداد المجتمع في تتوفر عندما النمائية ,تتعزز

 : al,2006الاعاقات النمائية .  ذوي الأطفال مشاركة أمام نسبياً  قوية محددات الاجتماعي الدعم ونقص مثل المواقف والتوجهات العوامل

75)  Welsh et)  في الأنشطة ذات الصلة بالعمر هو الهدف الرئيسي في ة الاطفال ذوي الاعاقات النمائية  المتنوع تعزيز مشاركة ان

تأهيل التلامذة  ذوي الاعاقات النمائية المتنوعة, وان تنمية  التلميذ ترتبط ارتباطا وثيقا بمشاركته في الانشطة اليومية   تعليم وإعادة 

Rosenberg,2012: 56) )في  همقراناأقل من , تكون صعوبات النمائية ال ذوي مشاركة التلامذة أن  , علىالأدبيات تكشف   ومع ذلك

 في الكبير الاطفال لها التأثير أن مشاركة. ويؤكد الباحثون  .(Schenker et al. 2005:539 ) الاجتماعيةفي الانشطة  ةالمنزل , والمدرس



 2021 ايلول الثالث العدد/28المجلد الإنسانية للعلوم التربية كلية/ الإنسانية العلــــوم ــجلــــةمـ

 
 

3 
 
 

يجب أن يكون الهدف و قعات والديهم, ولبي توتمع اعمارهم , تناسب تبطريقة   تهمتعزيز مشارك و ,الحياةعن رضا الوالبداية الصحيحة , 

متعدد المفهوم الهناك حاجة إلى فهم أفضل لطبيعة هذا تهم و تسهيل مشارك هوتعليم وتأهيل الأطفال ذوي الإعاقات المختلفة  منالرئيسي 

   (Law et al. 2002: 640) الأوجه

 الحالي التعرف إلى : ث:يهدف البح اهداف البحث –ثالثا 

 عوبات التعلم النمائية ضمن صفوف التربية الخاصة . التلامذة ذوي ص -5

الجنس ) ذكور   -أالفروق ذات الدلالة الاحصائية في نسبة التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية ضمن صفوف التربية الخاصة تبعا لمتغير :  -6

 رابع ( .  –الصف ) ثالث  –ب  اناث (   –

 صعوبات التعلم النمائية.مستوى المحددات البيئية لدى التلامذة ذوي  -7

 –الجنس ) ذكور   -أالفروق ذات الدلالة الاحصائية في مستوى  المحددات البيئية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية تبعا لمتغير :  -8

 رابع ( . –الصف ) ثالث  –ب  اناث (  

 : حدود البحث –رابعا 

التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية ضمن صفوف التربية الخاصة في المدارس  يتحدد البحث الحالي بدراسة المحددات البيئية لدى

 م (.2019 – 2018الرابع ( في مركز محافظة بابل للعام الدراسي ) –الابتدائية للصف ) الثالث 

 تحديد  المصطلحات :  –خامسا 

 :Environmental Restrictionsاولا : المحددات البيئية     

 عرفها كل من :

 ( 2001عرفتها  منظمة الصحة العالمية   )"   العوامل البيئية الخارجية التي تؤثر على مدى مشاركة الطفل في الانشطة اليومية المختلفة , و

       .( White neck et al., 2004:1324)   تصنفها الى عوامل بيئية مادية , واجتماعية , وسلوكية"

 ه كتعريفٍ نظري في دراستها  . علماً ان الباحثة تبنت التعريف اعلا

في  التعريف الاجرائي : الدرجة الكلية التي يحصل عليها التلميذ / التلميذة والمقدرة  من خلال اجابة  الام على فقرات المقياس الذي سيعد

 البحث الحالي.

 : Developmental Learning Disabilitiesثانيا:  صعوبات التعلم النمائية  

 كريك و كالفانت ( اKirk&Kalvant,1994 تلك الصعوبات التي تتعلق بالوظائف الدماغية و العمليات العقلية المعرفية , وهذه " )

الصعوبات ترجع في الاصل الى اضطرابات وظيفية في الجهاز العصبي المركزي , و تشمل على صعوبات تعلم نمائية اولية تتعلق 

 ( . 33-32 2013و صعوبات تعلم نمائية ثانوية مثل التفكير , و الكلام , و الفهم " ) العريشي ,  بعمليات الانتباه , و الادراك , و الذاكرة ,

  , وهي التي ترجع الى اضطرابات وظيفية في الجهاز العصبي المركزي , و تشمل صعوبات التعلم النمائية على تلك   2016ا  العدل "

 (  129:  2016صيل في الموضوعات الاكاديمية " ) العدل , المهارات السابقة التي يحتاجها التلميذ بهدف التح

 وفقاً للمكونات اعلاه تضع الباحثة تعريفاً نظرياً لصعوبات التعلم النمائية بانها

ي تتضمن تلك الصعوبات التي تتعلق بالوظائف الدماغية , وبالعمليات العقلية , والمعرفية التي يحتاجها التلميذ في تحصيله الاكاديمي , والت" 

ت صعوبات التعلم النمائية الاولية وتشمل صعوبات الانتباه , والادراك , والذاكرة , و صعوبات التعلم النمائية الثانوية  , وتشمل صعوبا

 التفكير واللغة الشفهية "

ت الاختبارات  التي سيتم اعدادها و اما التعريف الاجرائي :هو الدرجة الكلية التي يحصل عليها التلميذ / التلميذة من خلال اجابته عن فقرا

 التي تقل عن نقطة القطع التي ستحدد لهذا الغرض 

 الفصل الثاني

 : اطار نظري

 Environmental Restrictionsالمحددات البيئية :   اولا : 

لتي تؤثر بشكل مباشر في حياة الناس ان جميع مكونات البيئة في كوكبنا ت حدث في نهاية الامر تأثيرا على نمو البشر وتطورهم , لكن البيئة ا

يرات البيئة التي تؤثر على الطفل غ, وصحتهم هي البيئة المباشرة  في بيوتهم ومكان سكناهم , والاحياء المجاورة لها , ومن الواضح ان المت

الطفل في الاسرة , و المدرسة ,  بعد الولادة كثيرة جدا بحيث يكون من الصعب حصرها بشكل قاطع فمن خلال عمليات التربية التي يمر بها
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اسية ينمو و الجيران , و جماعة الرفاق , ومن خلال البيئة الاجتماعية الاكبر و العوامل الطبيعية , و الاقتصادية , و المتغيرات الثقافية والسي

لكن  ,هي مهمة لمشاركة الأطفالمل البيئية ان العوا (. 114:  2004الطفل عقليا , وجسميا  , وحسيا , وانفعاليا , واجتماعيا  ) ابو جادو , 

المشاركة في الحياة اليومية توفر فرص لتطوير المهارات الأساسية و, إلا القليلعن تلك العوامل البيئية التي تحدد مشاركتهم لا يعرف 

 ,Hoogsteen & Woodgate, 2010; Law, et. al)لديهم السلوكيات التكيفية  الى مع الآخرين , وتأسس ناجتماعيليكونوا  للأطفال,

 يذو, فالأطفال  لطفل والبيئة المحيطة بهماااسرة بسبب العوامل البيئة المتعلقة بالطفل و / أو  محددةالمشاركة قد تكون ف ومع ذلك .(2004

 .( (Chien,et.al,2017:61اقرانهم من الاطفال العاديين مقارنة مع , لمشاركة ا يةمحدودلبشكل خاص  ونمعرض ات النمائيةالإعاق

 ,.Harding et al)على تاثير الاعاقة في حياة الطفل داخل المجتمع , ويعتبره الى حد ما من اسباب العجز  (ICF- CY)وي رتكز تصنيف 

 International Classification of Functioning, Disability and Health – Children and) تصنيف فيو .(2009:76

Youth)  (ICF-CY),   الجسم,  وبنيةظائف وو ,تأثر بظروفه الصحيةتواليومية , الطفل في مواقف الحياة "بانها مشاركة مشاركة عرف الت

منظمة  مجالات على وفق تصنيفإلى خمسة   (ICF-CY) لعوامل البيئية فيايمكن تصنيف ". و  والعوامل البيئيةته , , وشخصيوأنشطته

 -وتشتمل هذه المجالات على التالي: (World Health Organization, 2007)الصحة العالمية 

  .والتكنولوجيا المادية المنتجات    -1

 .بشرية على البيئةالتغييرات الالبيئة الطبيعية و    -2

 .الدعم و العلاقات  -3

 .المواقف  -4
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ان هذا التصنيف يعد منهجا موحدا على  Hemmingson & Borell ,2002) ) (Dickinson & Colver   ,2011)واكد كل من 

 المحدداتللقضاء على الفروق الفردية في تفسير  المستوى العالمي ليسهل عملية فهم السمات الخاصة بالمحددات بين ذوي التخصصات ,

كحاجز "دعم ض المختصين يعتبره بع عدم وجود مرافق ترفيهية مناسبة في المجتمع للأطفال المصابين بالشلل الدماغي, فمثلا  البيئية

وفر وسيلة ييمكن أن     (ICF-CY)فان تصنيف          ولذلك  .""حاجز بيئية مادية االبعض الآخر بوصفهيعتبرها اجتماعي" ، بينما 

البيئية التي  القيودعلى ملاحظات الوقد حددت الدراسات السابقة  .لضمان تفسير متسق للقيود البيئية التي يتعرض لها الأطفال ذوي الإعاقة

 على تؤثر , والبيئية الشخصية العوامل أن( 2000 العالمية ، الصحة منظمة) وتؤكدالنمائية . الأطفال ذوي الإعاقة على تؤثر في الغالب 

رة. وان انخفاض أو كمعيقة إما المشاركة  العوامل حول قةان الادبيات الساب .العوامل هذه بين التفاعل ربما ينتج من المشاركة زيادة أو كميسِّ

والعلاقات  والدعم المواقف أي) البشرية والبيئة( والبشرية الطبيعية , والموارد والتقنيات المواد أي) المادية البيئة البيئية تسلط الضوء على

 على كبير تأثير لها البيئة أن إلى (.(Mihaylov et al. 2004 واشارت  .الطفل الاجتماعية لمشاركة بوصفها محددات بيئية( الاجتماعية

 على البيئة تأثير على الغالب في السابقة الدراسات المجتمعات .  ولقد ركزت باختلاف يختلف التأثير أن من الرغم على ، الطفل مشاركة

 الابتدائية الذين المدرسة عمر في الأطفال مشاركة أن( Hammal et al. 2004)حيث اكد  ) الشديدة الإعاقات ذوي الأطفال مشاركة

 في التحكم ( بعد(Fauconnier,2009وجد  ، المثال سبيل فعلى .الذي يعيشون فيه المكان باختلاف يختلف من الاعاقات النمائية يعانون

 الدنمارك كانت لديهم شرق في الأطفال فان مشاركة الاطفال تتحسن ،ويشير الى  الاعاقة النمائية  وشدة نوع مثل الشخصية العوامل

 -6) بين أعمارهم تراوحت الذين دراسة على الأطفالLaw, et al)    (2007 اجرى. الأخرى  المناطق في بالأطفال رنةمقا أعلى مشاركة

 King)توصل  كما .البيئية أكثر القيود من عانوا كلما كبرالأطفال كلما الى أنه وتوصلوا ، شديدة نمائية  إعاقات من يعانون ممن سنة (14

et al. 2006) او شدة  كثافة على هام ولكنه مباشر غير تأثير لها كان نسبياً  داعمة غير باعتبارها البيئات عن الوالدين اتتصور الى أن

 إلى النظر أهمية على ( يشددICFالوظيفي ) للأداء الدولي التصنيف نموذج فإن ، الرسمية وغير الرسمية الأنشطة الطفل في مشاركة

 ؛  Erikson,2005) و بنفس الاتجاه يؤكد كل من . المنهجية الناحية من ، لذلك .لصحيةا ظروفهم حول للأفراد الذاتية التصورات

McManus et al. 2006 )والوالدين ذاتيا  الأطفال آراء تقييم يتم الاجتماعية للطفل عندما بالمشاركة أفضل بشكل ترتبط البيئية العوامل أن

(Rosenberg, et al.2011;2) . 

 لت المحددات البيئية : وجهات النظر التي تناو 

 نظرية النسق الايكولوجي : -1

عندما استخدمه عالم الاحياء الالماني ارنست هيكل  1869مفهوم الايكولوجي ظهر اصطلاح الايكولوجيا لأول مرة في سنة  

Haechel,1869) انات التي تعيش معا في (  حيث عرف الايكولوجيا بانها "العلم الذي يدرس التشابه المتبادل بين النباتات , و الحيو

 المناطق الطبيعية ". 

) الاساس مقدمة في علم الاجتماع (,  وكلمة ايكولوجيا  في كتابهمااما اصطلاح الايكولوجيا البشرية فقد استخدمه كل من بارك وبيرجس 

وتعني علم او  Logusوكلمة  , او الكائن الحي او السكن ءاي ما يحيط بالشي Qikgeمشتقة من اصل يوناني ومكونة من مقطعين هما 

دراسة العوامل المحيطة بالكائن الحي وما يتم بينهما من تفاعلات متداولة . ويشير مفهوم النسق الى انه كيان يتألف من مجموعة من 

ة معينة بالذات , العناصر و المكونات المتفاعلة , وان كل جزء او عنصر من العناصر الداخلة في تكوين الكل أيا كان ذلك الكل يؤدي وظيف

 ومن شانها الاسهام في تماسك هذا الكل .
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 النظرية البنائية الوظيفية : -2

البنائي الوظيفي الى ان المجتمع كبناء كلي , يتكون من مجموعة من الاجزاء المترابطة وان كل جزء له وظيفة او  ريذهب انصار المنظو

الاجزاء تتعاون فيما بينها , للوفاء بالاحتياجات الاساسية للمجتمع , وان هناك  دور يؤديه للمحافظة على استمرارية المجتمع ,وجميع هذه

  Talcott Parsons اليات وظيفتها الاساسية تحقيق التساند الوظيفي داخل المجتمع باعتباره  نسقا . وينظر التصور الوظيفي عند بارسونز  

 ز بسمتين اساسيتين : للواقع الاجتماعي باعتباره نسقا يتكون من اجزاء , ويتمي

 اولهما : ان هناك اعتمادا متبادلا بين الاجزاء او المتغيرات التي يتكون منها النسق .

 ثانيا  : ان النسق يحافظ على ذاته فاذا اصابه تغير عاد الى حالة توازنه الاولي. 

ت في هذا المجال , وهو يتناول بالبحث , التكامل بين وتعتبر نظرية الاتجاه البنائي الوظيفي في تحليل النسق الاسري من احدث التحليلا 

  الاسرة و النظم الاخرى , كما يحلل الوظائف التي تقوم بها هذه الوحدة البنائية ) الاسرة( في المجتمع , وتعتبر دراسة تالكوت بارسونز

Talcott Parsonsبلورت تلك النظرية بشكل واضح في ميدان  دراسة , للبناء الوظيفي للأسرة من اكبر واشمل تطبيقات تلك النظرية وقد ت

ويدور المحور الرئيسي للمدخل الوظيفي حول تفسير وتحليل كل جزء ) بناء  Talcott Parsons الانساق الاجتماعية عند تالكوت بارسونز

العلاقة بين الاجزاء والكل , في الوقت  في المجتمع , ولهذا يكون عمل التحليل الوظيفي هو تفسير هذه الاجزاء و العلاقة بينهما , فضلا عن

 . (  106- 105:  2014) السيد ,  ئف التي تكون محصلة لهذه العلاقةالذي توجد فيه عناية خاصة بالوظا

 نظرية الضغوط الاجتماعية و البيئية : 
ى عدة محاور منها على وفق المحور تعد الضغوط النفسية من الظواهر الانسانية المعقدة التي حاول العلماء و الباحثين تفسيرها عل

الذي اتجه الى  Hans Seley سيلي  هانزالبيولوجي البدني ومنها على وفق المحور المعرفي ومنها على وفق المحور الاجتماعي . فمثلا 

 ضاغط.  لعامل استجابة وهو مستقل غير متغير الضغط أن ترىالاستجابات الفسيولوجية للضغوط وهدفه المحافظة على حياة الفرد. و 

 أن على منها الاستدلال يمكن الاستجابات من معينة أنماط أو استجابة هناك وأن الضاغطة للبيئة استجابته أساس على ويضعه الشخص يميز

 وهدفها ,بانها عالمية للضغط الفسيولوجية الاستجابةاعراض  Hans Seley سيلي هانزتحت تأثير بيئي مزعج . ويفسر  يقع الشخص

 ويميز سيلي بين نمطين من الضغوط هما :  ( .98: 2001 والحياة ) عثمان ، الكيان على فظةالمحا

 الضغوط المفرطة  والتي تسبب الاسى , ومثل ذلك الخبرات , والاحداث غير السارة . -1

 122: 2001) الطريحي , ربيع ,    عة الضغوط المفرحة , والتي تتمثل بالحلات الانفعالية السارة , كالشعور بالفرح , و الابتهاج و المت -2

) 

 تبنت الباحثة وجهات النظر التي تضمنت مكونات ومجالات المفهوم كما عرضها التعريف المتبنى .

 Developmental Learning Disabilities): : صعوبات التعلم النمائية نياثا

عصبي المركزي , وتشمل صعوبات التعلم النمائية على تلك ان صعوبات التعلم النمائية ترجع الى اضطرابات وظيفية في الجهاز ال

يرا المهارات السابقة التي يحتاجها التلميذ بهدف التحصيل في الموضوعات الاكاديمية , فحتى يتعلم التلميذ كتابة اسمه لابد من ان يطور كث

و التسلسل , والذاكرة وغيرها , وحتى يتعلم التلميذ  من المهارات الضرورية في الادراك و التناسق الحركي , وتناسق حركة العين و اليد

ايضا , فلابد ان يطور تمييزا بصريا و سمعيا مناسبا , وذاكرة سمعية و بصرية , ولغة مناسبة وغيرها من العمليات , ولحسن الحظ  ةالكتاب

, فحين تضطرب هذه الوظائف بدرجة  ةكاديميفان هذه الوظائف تتطور بدرجة كافية لدى معظم التلامذة لتمكنهم من تعلم الموضوعات الأ

كبيرة وواضحة , ويعجز التلميذ من تعويضها من خلال وظائف اخرى عندئذ تكون لديهم صعوبة في تعلم الكتابة او التهجي او اجراء 

تلميذ بالفشل في تعلم العمليات الحسابية وتظهر كثير من هذه الصعوبات قبل دخول التلميذ المدرسة , وقد تتم معرفتها حين يبدا ال

( ان الطفل الطبيعي في النمو هو الذي 2008(. وبنفس الاتجاه يذكر )السيد ,  129:  2016الموضوعات الاكاديمية المدرسية ) العدل , 

خير في نمو يكتسب او تنمو لديه المهارات قبل الاكاديمية نموا طبيعيا قبل دخوله المدرسة بشكلها و تعليمها المعروف , اما ذا حدث تأ

المهارات او حدوث تشوه في اكتسابها فانه عند الالتحاق بالمدرسة يكون في حاجة لتلقي خدمات علاجية لعلاج القصور في هذه المهارات 

ف المرحلة لتلقي المواد الدراسية العادية . نشير هنا الى الطريقة التي تظهر من خلالها الصعوبات النمائية , اذ تختلف باختلا ةالقبلية المؤهل

تجهيزه  النمائية التي يمر بها التلميذ و تقدمه في الدراسة , وهو ما يرجع الى اختلاف الطرائق , والاساليب التي يتبعها التلميذ في تناوله و

تطلبه المناهج للمعلومات , والتي تختلف بالطبع باختلاف المرحلة النمائية التي يمر بها التلميذ , وفي جانب اخر للتغير الحاصل فيما ت

الدراسية التي يتناولها التلميذ . ونشير الى ان كل اضطراب نمائي يتميز بمجموعة من الخصائص في التأخر النمائي التي تميزه عن غيره 

ان اعراض مثل التخلف العقلي ينظر اليه   (DSM- VI)من الاضطرابات الاخرى, فعلى سبيل المثال نجد في الدليل التشخيصي الخامس 

لى انه تأخر في العديد من المجالات النمائية المحددة , وان الاضطرابات النمائية تتحدد بالانحراف عن الحدود العادية في النمو في ع

مجالات معينة او مجموعة من المجالات المترابطة وبناء عليه فان تشخيص هذه الاضطرابات النمائية يتطلب منا ان نحدد على وجه الدقة 

لانحراف في النمو , وهي بالطبع انحرافات لا يمكن ان نحددها بمصداقية ودقة الا بعد الرجوع او الوقوف على النمط الطبيعي بعض انماط ا

(. ان صعوبات  التعلم النمائية تتعلق بنمو القدرات العقلية , بحيث يظهر هذا النمو  96, 68: 2008, او العادي في النمو     ) السيد , 

من الخلل ما يجعل التلميذ يقصر بالمهمات التي تتطلب تلك القدرات المرتبطة بمهام عملية , وبذلك فان التلميذ الذي يعاني من  متخلفا , او فيه

ير نقص في القدرة على الانتباه او التذكر لا يستطيع ان يقوم بمهام ترتبط بهاتين القدرتين , وكذلك الامر فالصعوبة في الادراك او التفك

م التي يقوم بها التلميذ اقل مما ينتظر منه . هذا النوع من الصعوبات يسبق النوع الثاني, وهو الصعوبات الاكاديمية , لان تجعل المها



 لدى التلامذة  ذوي صعوبات التعلم النمائية ةالمحددات البيئي  
 د حسين ربيع حمادي           ا.م نغم عبد الرضاا.

 

سن الصعوبات الاكاديمية مرتبطة ارتباطاً مباشرا بالصعوبات النمائية السابقة عليها . بمعنى ان الصعوبات النمائية تظهر لدى الاطفال في 

ة وتستمر في مسيرة تطور الطفل اذا لم تعالج , بينما تظهر الصعوبات الاكاديمية فيما بعد سن المدرسة عندما يتعلم التلميذ المدرس لما قب

 -مواد اكاديمية كالقراءة و التهجئة و الكتابة و الحساب . وقد صنفت الصعوبات النمائية الى صنفين :

, و الادراك ) البصري / السمعي ( اذ تعد وظائف عقلية اساسية متداخلة مع بعضها صعوبات اولية : وهي صعوبات الانتباه , و الذاكرة  -1

 البعض . 

صعوبات ثانوية : وهي صعوبات التفكير , و اللغة الشفهية ,  فاذا اصيبت الصعوبات الاولية باضطراب , فأنها تؤثر على الصعوبات 

 ( 20: 1988الثانوية  ) كريك و وكالفانت , 

بين مجموعات من المثيرات الهائلة ) سمعية من الصلة بالموضوع  ثيقةهو القدرة على اختيار العوامل المناسبة و :  Attentionالانتباه   -

  ( 130 -129: 2016)العدل , التي يصادفها الكائن الحي في كل وقت  او البصرية , او شمية , او لمسية , او الاحساس بالحركة (

لكي يصوغها مع  , مع المثيرات البيئية التلميذعد الادراك ثاني العمليات المعرفية العقلية التي يتعامل بها ي:   Perceptionالادراك  -

 ,والاجتماعية , بعناصرها المادية , ذي معنى يسهل له عمليات التوافق مع البيئية المحيطة به  مفهومفكرية تعبر عن  منظومة 

  Visual- Perceptional disabilities    اولا : صعوبات الادراك البصري
وتنشا صعوبات الإدراك البصري نتيجة ضعف قدرة التلميذ على تنظيم , وتكامل المثيرات الحسية الواردة إليه عبر حاسة البصر ، ومن ثم 

ائها معنى , ودلالة معرفية صعوبة معالجتها في إطار الخبرات السابقة , مما يؤدي إلى اختفاء المعلومات , أو الكلمات , أو الأشكال قبل اعط

  .(Susan & Witie ,2000:125)، مما ينعكس سلباً على التحصيل الدراسي 

   Auditory-perception disabilitiesثانيا :  صعوبة الادراك السمعي :  

مثير السمعي , كما يعاني التلميذ من وتتمثل هذه الصعوبات في عدم فهم ما يسمعه التلميذ و الاستجابة غير المناسبة لطبيعة المحادثة , او ال

 مشاكل في الترابط السمعي فالتلميذ لا يستطيع مثلا ان يربط ربطاً بسيطاً بين الكلمات التي يسمعها , ولا يستطيع ان يربط بين الاصوات

لميذ لا يستطيع استرجاع كيفية ومصادرها , ولا يميز هذه الاصوات , لهذا فهو يعاني صعوبة في تعلمها . ومن مظاهر هذه الصعوبة ان الت

  (156:  2016نطق اسماء الاشياء و تهجئتها , او عادة ترتيب الكلمات في جملة , او استرجاع الاصوات في تتابعها  ) ابو فخر , 

ن يعانون من الاحتفاظ والاسترجاع للخبرات السابقة ,او القدرة على التذكر,  فالتلامذة الذيالقدرة على  يه   Memory : الذاكرة -

 مشكلات في القدرة على التذكر , تكون قدرتهم على التذكر ضعيفة جدا , سواء كان ذلك في مجال الاسماء , او المفردات , او الاعداد , او

ل من الحوادث , او في مجال تذكر الصور , او الاشكال . كما وان قدرتهم على تذكر الاشياء , والاحداث قريبة المدى تكون ضعيفة , واق

 الاطفال العاديين . وكما هو معروف فان مستوى القدرة على التذكر القريب المدى , له علاقة بعملية التعلم بدرجة كبيرة , وما دامت هذه

 (.72, 70: 2015القدرة ضعيفة , فان ذلك يؤدي الى صعوبة في التعلم عند الطفل )القاسم ,

لمعاني الكلمات ، والقصور في  عدم المرونة ، وعدم إعطاء الاهتمام الكافي للتفاصيل ، أوالقدر على التركيز ، و Thinking  : التفكير -

 . ما يتعلمونه تنظيم أوقات العمل ، وعدم اتباع التعليمات ، وعدم تذكرها . كما أنهم قد يعانون من صعوبات في تطبيق

 http://www.ibrahimrashidacademy.net/2018/03/blog- post_36  

اللغة الشفهية من اهم مهارات التواصل بين الافراد حيث يعبر الفرد من خلالها عن محتواه المعرفي ,  Oral Language : غة الشفهية الل-

بشكل  ويستعملها كأداة  لتبادل الخبرات و المعلومات و الافكار مع الاخرين   , وهي ايضا اداة فعالة في التفاعل مع مثيرات البيئية المحيطة

الى ان الخلل في الكلام , أو عسر النطق النحوي هو نتيجة انخفاض تدفق الدم   Hans, ,etal,1990)و يشير) (.97:  2015) القاسم ,  عام 

الشفهية تمثل العناصر التالية :  ة. وان اللغ (Hans, ,etal,1990:8)  إلى الفص الصدغي الأيسر والفص الجبهي  الأيسر من الدماغ  

 (. 84:  2009و التكاملية , و التعبيرية ) عبيد ,  الاستقبالية  ,

 صعوبات التعلم النمائية  :  وجهات النظر التي تناولت 

 ( perceptual – motor Theoryاولا : نظريات الإدراك الحركي ) 

انبين يبينان حالة الجهاز الحركي ,و النمو الادراكي الحركي , لان هذين الج –ركزت على النمو الحسي  ااطلق عليها هذا الاسم لا نه

العصبي للطفل من حيث سلامته من عدمه , وكما تعكس الخبرات العقلية الحركية التي تم اكتسابها في فترة سابقة , وكذلك الوضع الحالي 

 يأتي  :  اللنمو الادراكي الحركي عند التلامذة , وعلاقة ذلك بالتعلم , ومن هذه النظريات م

 الحركي  –في المجال الادراكي   t TheoryGipharنظرية كيفارت  -

 : الحركي –في المجال البصري  Gttman Theoryنظرية جتمان    -

                     Doman & Delacato Neurological organization Theory    وثانيا : نظرية التنظيم العصبي لدومان و ديلاكات

                                

 ظرية مبينة على ثلاثة افتراضات وهي: هذه الن

 أنً تطور الفرد النمائي يلخص تطور النوع والسلالة. -1

 التلامذة ضمن فئات التربية الخاصة يحتاجون إلى التدريب.  -2

 (Bradley, et. al, 2002:31)إجراءات التدريب تقوم على عمليات معالجة الدماغ نفسه وليس فقط معالجة الأعراض السلوكية الناتجة  -3

ويرون ان حدوث اي خلل , او ضمور , او قصور , او اضطراب في الجهاز العصبي المركزي لدى التلامذة ينعكس تماما على   كذلك.

سلوكه , حيث يؤدي الى قصور , او خلل , او اضطراب في الوظائف المعرفية و الادراكية , و اللغة , و الجوانب الاكاديمية , و المهارات 
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  (neurological organization)فالمفهوم المركزي في هذه النظرية هو التنظيم العصبي  (.78:  2010مذة ) السعيد , السلوكية للتلا

 فالتلامذة العاديون يستطيعون ان يطوروا تنظيما عصبيا كاملا لجهازهم العصبي , اما التلامذة الذين يعانون من صعوبات التعلم بسبب خلل

بقة , فان هذا الخلل يؤثر على الناحية العصبية الامر الذي يؤدي الى وجود صعوبات في الحركة و الاتصال , في نمو احدى الوظائف السا

هذه وطريقة العلاج لهؤلاء التلامذة تبدا بتحديد الخلل لديهم , وتقديم الانشطة الخاصة لمساعدة التلميذ على النمو العصبي السليم  , ومن 

 (. 70: 2012حبو , المشي ) القمش و الجوالدة , الانشطة الدحرجة , الزحف , ال

في    Doman& Delacato)  ولدومان  و  ديلا كات  Neurological organization Theoryالتنظيم العصبي    نظرية الباحثة وتبنت

 تفسير منشأ صعوبات التعلم النمائية , والتي على وفقها تم بناء الاختبارات

 الفصل الثالث

اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي ألارتباطي كونه أكثر المناهج ملاءمة لدراسة العلاقة بين المتغيرات والكشف عن : ة البحثأولا : منهجي

خرى. لغرض تحليلها أالظاهرة، وتحديد العلاقات بين عناصرها، أو بينها وبين ظاهرة  اذ يتركز اهتمامه على وصف الفروق فيما بينها, 

نوع  ن أجل تحديدم نوعيا،وويعبر عنها تعبيراً كميا  صول إلى تعميمات ذات معنى تزيد من التبصر في الظاهرة.وتفسيرها وتقويمها والو

 . (74: 2009)عباس وآخرون،   الارتباطات بين المتغيرات وحجمها

صة في المدارس الابتدائية في يشمل مجتمع البحث الحالي تلامذة الصفين الثالث والرابع من ذوي الاحتياجات الخاالبحث: : مجتمع ثانياً 

(250(، والبالغ عددهم )2019_ 2018الدراسة الصباحية للعام الدراسي )محافظة بابل )المركز(، 


( 26، موزعين على )تلميذ وتلميذة  

( تلميذا 125ع )المختلفة لمركز محافظة بابل، بواق  ( مدرسة للبنين تتوزع في المناطق12( مدرسة للبنات و)14مدرسة ابتدائية منها )

( تلميذا وتلميذة في 184%(، و)26( تلميذا وتلميذة من الصف الثالث بنسبة )66منهم )(، %50( تلميذة بنسبة )125(، و)%50بنسبة )

موزعين بحسب الجنس من ذوي الاحتياجات الخاصة ( يوضح أعداد المدارس والتلامذة 1والجدول )%(، 74الصف الرابع وبنسبة)

 والصف الدراسي.

 (1جدول )

 )الجنس الصف حسببموزعين من ذوي الاحتياجات الخاصة عداد التلامذة أعداد المدارس الابتدائية المشمولة بالبحث وأ

 (الدراسي

المجموع  المجموع الرابع الصف الصف الثالث اسم المدرسة ت مدارس

 الكلي
 اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور

ن
يــ
ـــ
بن
لــ
ا

 

 9  9  9   طه الامين 1

 12  12    12 الشاطئ 2

 10  10  10   الاكرمين 3

 13  13    13 دار السلام 4

 12  12  12   الفاطمية 5

 8  8    8 مهدي البصير 6

 13  13  13   يثرب 7

 13  13  13   صفي الدين 8

 6  6  6   الفرقان 9

 6  6  6   الحشد 10

 11  11    11 المضرية 11

 12  12  12   تموز 14 12

ت
ــا
نــ
ــب
ال

 

 11 11  11    العقيلة 13

 10 10  10    أم القرى 14

 8 8  8    المعرفة 15

 15 15  15    يثرب 16

 10 10  10    النسور 17

                                                      
  مديرية تربية بابل للعام الدراسي  من شعبة التخطيط وقسم التربية الخاصة فيتم الحصول على هذه البيانات

 . (2( ملحق )2( في )41/3/4/480، بموجب كتاب تسهيل المهمة ذي العدد ) (2018-2019)
 استبعاد مدرسة واحدة مختلطة ) مدرسة الوثبة (  تم 



 لدى التلامذة  ذوي صعوبات التعلم النمائية ةالمحددات البيئي  
 د حسين ربيع حمادي           ا.م نغم عبد الرضاا.

 

 8 8    8  صفي الدين 18

 4 4  4    السيدة سارة 19

 7 7  7    الفاطمية 20

 9 9  9    دار السلام 21

 8 8    8  المضرية 22

 11 11  11    الدر المنثور 23

 9 9  9    الفرقان 24

 6 6    6  الاكرمين 25

 8 9  9    تموز 14 26

 250 125 125 103 81 22 44 المجموع

  184 66 المجموع الكلي

ادوات البحث الثلاثة فقد اقتضى ذلك الاعتماد على التلامذة في  وبالنظر لمحدودية مجتمع التلامذة ذوي الاحتياجات الخاصة و بهدف بناء 

(32730)ن في بناء تلك الادوات وتبين ان عددهم بلغ  يصفوف العادي


، موزعين على المناطق المختلفة لمركز محافظة تلميذ وتلميذة  

( تلميذا وتلميذة من الصف الثالث بنسبة 16634منهم )%(، 48( تلميذة بنسبة )15869%(، و)52( تلميذا بنسبة )16861بابل، بواقع )

وزعين ( يوضح أعداد التلامذة في الصفوف العادية م2والجدول )%(، 49( تلميذا وتلميذة في الصف الرابع وبنسبة)16096%(، و)51)

 بحسب الجنس والصف الدراسي.

 (2جدول )

 (سيالدرا )الجنس الصف حسببموزعين في الصفوف العادية عداد التلامذة أ

الصف  الجنس   المرحلة

 الثالث

 النسبة المئوية المجموع النسبة المئوية الصف الرابع النسبة المئوية

 %52 16861 %25 8277 %26 8584 البنين

 %48 15869 %24 7819 %25 8050 البنات

 %100 32730 %49 16096 %51 16634 المجموع

 ثالثاً : عينة البحث : 

بحث الاساسية التي تتمثل في التلامذة من ذوي الاحتياجات الخاصة )العينة التي يجب ان تكون قابلة للتعميم على ونظراً لاختلاف عينة ال 

المجتمع(، عن عينة التحليل الاحصائي التي اشتملت على التلامذة العاديين بهدف التحقق من دقة الخصائص السيكومترية لأدوات البحث، 

 الباحثة الى عرضهما بشكل منفصل، وكما يأتي:  وعلى ضوء تلك الاعتبارات ستتطرق

(، 3أ_ عينة البحث الاساسية : ونظراً لصغر حجم المجتمع الاصلي ستجري الباحثة تحليلاتها على المجتمع الاصلي  بأكمله جدول )

الاصلي بكامله  فأن اختيار المجتمع كلما زادت العينة بالنسبة للمجتمع زادت احتمالية تمثيلها له، لذا هللحصول على تمثيل أدق، وذلك لا ن

 جاء من كون المجتمع أساساً محدود، وللحصول على تمثيل صادق ودقيق     

( ذات التوزيع Random Stratified Sampleتم اختيار العينة بالطريقة الطبقية العشوائية ) ب_ عينة التحليل الاحصائي: 

( تلميذا وتلميذة، موزعين بحسب نسب تواجدهم بالمجتمع الاصلي، بواقع 300) (، وتألفت من(Propositional Allocationالمتناسب

%( 51( تلميذا وتلميذة للصف الثالث بنسبة )153%(، وعلى وفق الصف بواقع )49( تلميذة بنسبة )147%( و)51( تلميذا بنسبة )153)

الذي يشير إلى إن (Nunnaly,1978) نانلي   في ضوء رأي ويعد هذا الحجم مناسباً %( للصف الرابع، 49( تلميذا وتلميذة بنسبة )147و )

(,  Nunnaly,1978:179( أمثال عدد فقرات المقياس )10_5عدد أفراد العينة لغرض إجراء التحليل الاحصائي، ينبغي أن يكون بين  )

يمكن للباحثة أن تختار عينة التحليل إذ وبذلك تكون نسبة عدد الأفراد في البحث الحالي متساوقة مع الآراء العلمية في هذا الصدد، 

 (3(، كما مبين في جدول )60كون اعلى مقياس بلغ عدد فقراته ) (600_  300بين ) الإحصائي ما

 (3جدول )

 (الدراسي _الصف الجنس) حسببموزعين من الصفوف العادية التلامذة  توزيع عينة

الصف  الجنس المرحلة  

 الثالث

 النسبة المئوية المجموع النسبة المئوية الصف الرابع النسبة المئوية

 %51 153 %25 75 %26 78 البنين

 %49 147 %24 72 %25 75 البنات

 %100 300 %49 147 %51 153 المجموع

                                                      
  في مديرية تربية بابل للعام الدراسي  قسم التربية الخاصة/ من شعبة التخطيط تم الحصول على هذه البيانات

 . (2( ملحق )41/3/4/480، بموجب كتاب تسهيل المهمة ذي العدد )( في )(2018-2019)
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النمائية  صعوبات التعلم المتغيرات التي شملها البحث الحالي وهي البحث التي تقتضي قياس لأهدافتحقيقا :    : أدوات البحثرابعاً 

لدفاعية اللمسية ، ونتيجة لتعذر حصول الباحثة على ادوات ملائمة لمجتمع البحث، تبين للباحثة ضرورة بناء مقاييس البحث وفيما يلي وا

 إجراءات بناء هذه المقاييس:

بات التعلم النمائية _ بطارية اختبارات صعوبات التعلم النمائية: نظراً لعدم توافر أداة محلية أو عربية بحسب علم الباحثة لتشخيص صعو1

ددت, وعدم تمكن الباحثة من الحصول على بطارية اختبارات أجنبية مناسبة تخدم  لدى تلامذة المرحلة الابتدائية حسب المجالات التي ح 

لم النمائية أهداف البحث الحالي، على حد علم واطلاع الباحثة، وهو الامر الذي دفعها الى بناء أداة يمكن من خلالها تشخيص صعوبات التع

على  الاداةولذلك تم بناء  تتوافر فيها الخصائص السيكومترية اللازمة.لتوجه النظري الذي تبنته، لدى تلامذة المرحلة الابتدائية على وفق ا

 :الاتية وفق الخطوات 

نظرية ودراسات سابقة ومقاييس عربية اطلعت الباحثة على ما توفر لها من أطر :  بعدما صعوبات التعلم النمائية ومجالاتهاتحديد مفهوم  -أ

صورة واضحة وشاملة عن المجالات التي تتضمنها صعوبات التعلم النمائية، ووفقاً اصبح لدى الباحثة إطاراً نظرياً كافياً وواجنبية مشابهة، 

 لذلك وضعت الباحثة تعريفاً نظرياً لصعوبات التعلم النمائية بأنها: 

ق بالوظائف الدماغية وبالعمليات العقلية والمعرفية التي يحتاجها التلميذ في تحصيله الاكاديمي  و التي تتضمن بانها تلك الصعوبات التي تتعل

ر صعوبات التعلم النمائية الاولية وتشمل صعوبات الانتباه والادراك والذاكرة و صعوبات التعلم النمائية الثانوية  وتشمل صعوبات التفكي

 :ضمنوالتي تت واللغة الشفهية "

 (الذاكرالسمعي (, صعوبة  –) البصري الادراك, صعوبة   الانتباهة صعوب)    تشمل: والتي صعوبات التعلم النمائية الاولية -1

 (اللغة الشفهيةر, صعوبة التفكي ةصعوب: )وتشمل :صعوبات التعلم النمائية الثانوية -2

لصعوبات التعلم  التعريف النظري بعد تحديد )الصيغة الاولية(:بدائلها و بطارية اختبارات صعوبات التعلم النمائيةصياغة فقرات  _ب

، ومع طبيعة المجتمع الذي سيطبق عليه مجالبما يتناسب مع تعريف كل  فقراتالتم صياغة النمائية ومجالاتها وتعريف كل    مجال، 

 الاختبار، بالاستعانة بعدد من المصادر

( محكماً من 26فقرات الاختبار على ) عرضتلاحية الفقرات لقياس ما وضعت من أجله، مدى ص ة: لمعرفوصلاحيتهاصدق الفقرات 

متها للمجال الذي تنتمي إليه وتعليمات الاختبار ءالمختصين في العلوم التربوية والنفسية ، لإبداء آرائهم حول صلاحية الفقرات ومدى ملا

ا في قياس ما أعدت لقياسه وإجراء ما يرونه من تعديلات )إعادة صياغة، وتحديد مدى قدرة كل فقرة كما تبدو ظاهريوطريقة تصحيحه، 

كا)  فقد تم اعتماد الاختبار،ولتحليل أراء المحكمين على فقرات  . بما يجعل الاختبار ملائماً لعينة البحث الحالي.واضافة( حذف
2

لبيان ( 

كا) ا تكون قيمة ت كل فقرة صالحة عندمد  الفروق بين الموافقين وغير الموافقين, وع  
2

(, 0،05) ةالمحسوبة دالة إحصائيا عند مستوى دلال( 

التي (، ( فقرة60والبالغ عددها ) بطارية اختبارات صعوبات التعلم النمائية وطبقا لهذا الإجراء تم قبول جميع فقرات (, 1ودرجة حرية )

 .أصبحت معدة للتطبيق على عينة التحليل الإحصائي

 بطارية اختبارات صعوبات التعلم النمائية: راتالتحليل الإحصائي لفق 

بطارية ت الباحثة هذا طبق   بطارية اختبارات صعوبات التعلم النمائية،ولحساب القوة التمييزية لفقرات : للفقرات التمييزية القوة _أولاً 

 خطوات الآتية:، واتبعت ال(5تلميذا وتلميذة جدول )( 300على عينة التحليل الإحصائي البالغة ) الاختبارات

 حساب الدرجة الكلية لكل استمارة بعد تصحيحها.  -1

 .درجة ادنى الى درجة اعلى من تنازلياً  حصلت عليها العينة التي الكلية الدرجات ترتيب 2

بأكبر حجم  ، إذ ان هذه النسبة تعطي مجموعتينتينيالطرف المجموعتين لتمثيل الدرجات من الدنيا% 27 ونسبة العليا% 27 نسبة اختيرت3

 التلامذة عدد كان لهذا ،(3تلميذا وتلميذة جدول )( 300) من مؤلفة الاحصائي التحليل عينة ولكون (،Kelly, 1973:122وأقصى تمايز   )

 ملمعا قيم ان وتبين الفقرات بتمييز الخاصة المعادلة طبقت ،ايضاً ( 81) الدنيا المجموعة في التلامذة  عددو( 81) العليا المجموعة في

في مجال  (7) ة ذات التسلسلالفقرهما  استبعدت ثلاثة فقرات هناك فان ذلك وبموجب( 0.975 –0.148 )    بين تراوحت  قد التمييز

 دـــــق ازهــيـــتمي تلاــامـــمع ونـــكـــل ( في مـــجـــال الادراك البصري4،  3صعوبات الانتباه، والفقرتان ذات التسلسل )

 تعد( 0.20) عن تمييزها معامل يقل التي الفقرة ان الى( 2000،  علام) يشير اذ الترتيب،    على(  0.160،   0.148،  0.198)ــــتبلغ

 كانت اذا واما ،به بأس لا يكون تمييزها فان( 0.40_0.20) تمييزها معامل تراوحي التي الفقرة ان حين في استبعادهاوينبغي  ضعيفة فقرة

: 2000 علام،) الطرفيتين المجموعتين بين جيدة بدرجة تميز المفردة ان على دليلاً  كوني هذا فان اكثر او( 0.40) ةالفقر تمييز معامل قيمة

289) 

والدرجة الكلية  الاختبارمن خلال الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات  للاختبارتم التحقق من الاتساق الداخلي  :الاتساق الداخلي: ياً ثان

 النحو الا تي:، وعلى للاختبار

 باستعمال معامل ارتباط  معامل الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية للاختبارتم حساب  :للاختباردرجة الفقرة بالدرجة الكلية  ارتباط

لالة احصائية عند حققت جميع الفقرات ارتباط ذات د قدووكذلك تم أختبارها بالاختبار التائي لدلالة معاملات الارتباط، ، وينت بايسيريـالب

 (.1،96( إذ تبلغ القيمة الجدولية  )298( ودرجة حرية )0،05مستوى دلالة )



 لدى التلامذة  ذوي صعوبات التعلم النمائية ةالمحددات البيئي  
 د حسين ربيع حمادي           ا.م نغم عبد الرضاا.

 

ثابتاً إذا أعطى نتائج متسقة عند إعـادة  الاختبارفي النتائج، ويعد  الاستقراروالاتسـاق  الاختباريقصد بثبـات Reliability): )ثبات ال 

وتعتمد طريقة استخراج الثبات  (  256-255: 2009وآخرون،  كاظم) بتكرار إجراء الاختبـار تطبيقهِ، أي أن النتـائج لا تتغير جوهريـاً 

  (1981:38على طبيعة          الاختبار )الزوبعي، 

الاساس الذي تقوم عليه هذه المعادلة هو إمكانية حساب الثبات من عملية تطبيق  (20 ريتشاردسون – كيودر ) معادلة الداخلي التجانس

تلميذا وتلميذة من الصفوف  ( 40على عينة من التلامذة يبلغ عددهم ) حاجة الى تقسيمه كما في طرق التجزئة النصفيةالة للاختبار دون واحد

 (20ن )ريتشاردسو _ كيودرذات التوزيع المتساوي وظهر ان قيمة معامل الثبات بمعادلة بالطريقة الطبقية العشوائية  اختيارهمالعادية  تم 

الادراك البصري  ة( , ولاختبار صعوب0.78الانتباه ) ةولاختبار صعوب،  (0.81)بلغت لبطارية صعوبات التعلم النمائية ككل قد  قد

(، بينما بلغ 0.77التفكير) ة( , ولاختبار صعوب0.81الذاكرة ) ة( , ولاختبار صعوب0.82الادراك السمعي ) ة( , ولاختبار صعوب0.80)

       (.0.80اللغة الشفهية ) ةمعامل ثبات اختبار صعوب

 :المحددات البيئيةثانياً: مقياس 

لتعريف وفقاً للتلامذة من ذوي صعوبات التعلم النمائية لعدم تمكن الباحثة من الحصول على مقياس ملائم يقيس المحددات البيئية        

من خلال الاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة ذات  ثةللباحبحسب ما أتيح ، المعتمد في البحث الحالي (2001منظمة الصحة العالمية )

واخرون العلاقة بمتغير البحث، إذ وًجد مقياس واحد اجنبي فقط يتناول هذا المتغير على حد علم الباحثة، في دراسة روزنبرغ 

(Rosenberg,et.al, 2010والذي ل )د لف م ئة عمرية وعينة مختلفة عن الفئة العمرية يتناول النطاق السلوكي الذي تبنته الباحثة، وكذلك اع 

الى كونه غير ملائم للبيئــة العراقية من حيث الثقافة والعادات والمعايير الاجتماعية، لذا  بالإضافةوالعينة المستهدفة في البحث الحالي، 

التعلم النمائية تتوافر فيها الخصائص  للتلامذة من ذوي صعوباتالمحددات البيئية عمدت الباحثة إلى بناء أداة يمكن من خلالها قياس 

  لمقياس على وفق الخطوات الآتية :السيكومترية اللازمة، وقد تم بناء ا

 تفي بناء المقياس، إذ حدد (2001تعريف منظمة الصحة العالمية )الباحثة على  اعتمدت   :المحددات البيئية ومجالاتهاتحديد مفهوم  - أ

 :بأنها المحددات البيئيةم مفهو (2001منظمة الصحة العالمية )

) العوامل البيئية الخارجية التي تؤثر على مدى مشاركة الطفل في الانشطة اليومية المختلفة وتصنف الى عوامل بيئية مادية واجتماعية       

 (Whiteneck,et.al,2004)سلوكية( 

تم صياغة ، المحددات البيئية لمتغير التعريف النظري حديدبعد ت )الصيغة الاولية(:وبدائله مقياس المحددات البيئية صياغة فقرات  _ب

( فقرة تغطي النطاق السلوكي 52، إذ تم صياغة )المقياس، ومع طبيعة المجتمع الذي سيطبق عليه المتبنىتعريف البما يتناسب مع  فقراتال

  توجه لأمهات التلامذة.، للتعريف المتبنى، مصاغة بأسلوب العبارات التقريرية

( فقلارة 52)المكونلاة ملان  علارض المقيلااس بصلايغته الأوليلاة المحلاددات البيئيلاةللتأكد من صلالاحية فقلارات مقيلااس   :لفقرات وصلاحيتهاصدق ا

لإبلاداء آرائهلام حلاول صلالاحية ، ( محكملااً 26على مجموعة ملان المحكملاين ملان ذوي الاختصلااص فلاي العللاوم التربويلاة والنفسلاية، بللاغ علاددهم )

، وتحديد مدى قدرة كل فقرة كما تبدو ظاهريلاا فلاي قيلااس والتعليمات ومدى صلاحية البدائلالذي تنتمي إليه  يفللتعرالفقرات ومدى ملائمتها 

ء ما أعدت لقياسه وإجراء ما يرونه من تعديلات )إعادة صياغة، حذف واضافة(. بما يجعل المقياس ملائماً لعينة البحث الحلاالي. ولتحليلال أرا

كا) د تم اعتمادالمحكمين على فقرات المقياس، فق
2
د ت كل فقرة صالحة عندما تكون قيملاة  ( ) لبيان الفروق بين الموافقين وغير الموافقين, وع 

كا
2
مقيلااس المحلاددات  (, وطبقلاا لهلاذا الإجلاراء تلام قبلاول جميلاع فقلارات1(, ودرجلاة حريلاة )0،05المحسوبة دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ) (

 .تي أصبحت معدة للتطبيق على عينة التحليل الإحصائيال، ( فقرة 52والبالغ عددها ) البيئية

 

 مقياس المحددات البيئية: لتحليل الإحصائي لفقراتا 

 الا تية: ساليبالأوفق على  مقياس المحددات البيئية فقرات تحليل جرىو     

 

ا الأسلوب طبقت الباحثة  المقياس على عينة بهدف تحليل فقرات مقياس) المحددات البيئية ( على وفق هذ  :للفقرات التمييزية القوة _أولاً 

 نفسها , (،إذ تم تطبيق المقياس على امهات التلامذة، واتبعت 5( تلميذا وتلميذا، والمبينة في جدول ) 300التحليل الإحصائي البالغة )

( عند مستوى  1.96البالغة ) الجدوليةمة مؤشراً لتمييز كل فقرة من فقرات المقياس من خلال مقارنتها بالقيالمحسوبة وعدت القيمة التائية 

كون  ( فهي غير مميزة5الفقرات مميزة بأستثناء الفقرات ذات التسلسل)معظم أظهرت النتائج أن  قدو ،(160ودرجة حرية) ( 0.05دلالة )

 .( فقرة51من) اً ، فيصبح المقياس مكون، لذا تم استبعادها,  (،1.473قيمتها التائية المحسوبة قد بلغت )

 المقياسمن خلال الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات  لمقياس )المحددات البيئية(التحقق من الاتساق الداخلي  تم :الاتساق الداخليثالثاً: 

 ، وعلى النحو الا تي:للمقياسوالدرجة الكلية 

والدرجة الكلية للمقياس باستعمال معامل ارتباط  تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل فقرة :للمقياسرتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية إ 

بيرسون، وكذلك تم أختبارها بالأختبار التائي لدلالة معاملات الارتباط، وقد حققت جميع الفقرات ارتباط ذات دلالة احصائية عند مستوى 

( لم تكن علاقتها معنوية ولذلك تحذف 5لسل )(، بأستثناء الفقرة ذات التس1،96( إذ تبلغ القيمة الجدولية)298( ودرجة حرية )0،05دلالة )

 ( يبين ذلك .19والجدول )

 المحددات البيئية( اعتمدت الباحثة طريقتين هما:)لغرض التحقق من ثبات مقياس Reliability): )ثبات ال

تلميلاذا وتلميلاذة ملان  (40ونة من )على عينة مكلحساب الثبات بهذه الطريقة تم تطبيق المقياس   (  ( Test – Retestرإعادة الاختباأختبار_ 

ثلام أعيلاد تطبيلاق المقيلااس عللاى العينلاة  ،الصفوف العادية تم إختيارهم بالطريقة الطبقية العشوائية البسيطة، إذ تم تطبيلاق المقيلااس عللاى امهلااتهم

والتطبيلاق الثلااني بللاغ معاملال  الأول، وباسلاتعمال معاملال ارتبلااط بيرسلاون بلاين درجلاات التطبيلاق الاول ( يوماً من التطبيق14ذاتها بعد مرور )

 (  00, 79الثبات للمقياس )

 للإتساق الداخلي : كرونباخ معادلة الفا -ب
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 ( Alpha Coefficient for Internal Consistenc تلام تطبيلاق  ،لحسلااب الثبلاات بهلاذه الطريقلاة)عللاى عينلاة  مقيلااس )المحلاددات البيئيلاة

، إذ تلام تطبيلاق المقيلااس عللاى امهلااتهم ،بالطريقلاة الطبقيلاة العشلاوائية البسلايطة اختيارهمتم من الصفوف العادية  تلميذا وتلميذة (40مكونة من )

     (0،72) بلغت قدمعادلة )الفا كرونباخ( وظهر ان قيمة معامل الثبات ب

 الفصل الرابع

  عرض النتائج وتفسيرها و مناقشتها  –اولا 

  . لنمائيةالتعرف على التلامذة ذوي صعوبات التعلم االهدف الاول :  

, تم تطبيق بطارية اختبارات صعوبات التعلم النمائية على عينة البحث من التلامذة ذوي الاحتياجات الخاصة  ،لغرض تحقيق الهدف اعلاه

 ( لاختبار صعوبات الادراك البصري،8-1( لاختبار صعوبات الانتباه، و)9-1دى الدرجات قد تراوح بين )ظهر ان م, وبعد تحليل اجاباتهم 

( للاختبارات المتبقية المتمثلة في صعوبة الادراك السمعي , وصعوبات الذاكرة، وصعوبات التفكير 10-1 بينما تراوح مدى الدرجات بين )

( على التوالي، , 3,744 ,  4,304   4,9   2,9 ,  5,2  ,  4,316, وصعوبات اللغة الشفهية، وبلغت الاوساط الحسابية لكل صعوبة )

 ( على التوالي ايضاً، ولغرض تشخيص التلامذة,2,301    2,014 , 1,733 , 2,445 , 2,488 , 2,242ري )بانحراف معيا

 

 

 1،96x-الوسط المتحقق النمائية بحسب كل صعوبة فقد تم تحديد نقطة القطع اعتماداً على المعادلة  ) ذوي صعوبات 
ع

ن√

(، وتبين ان عدد 

 التلامذة ذوي 

والادراك البصري , والادراك السمعي , لصعوبات الانتباه  103 ,  103 , 136  , 66,  101,111ئية قد بلغ )صعوبات التعلم النما

 ( يوضح ذلك.   4,والذاكرة , والتفكير , واللغة الشفهية على التوالي، والجدول )

 (4الجدول ) 

ذاكرة والتفكير والدراك البصري والادراك السمعي يبين اعداد  التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية لصعوبات الانتباه والا 

 الشفاهية واللغة

 بطارية صعوبات التعلم النمائية البيانات الاحصائية

صعوبات 

 الانتباه

صعوبات  صعوبات الادراك

 الذاكرة

صعوبات 

 التفكير

صعوبات 

اللغة 

 الشفهية
الادراك 

 البصري

الادراك 

 السمعي

 10 10 10 10 8 9 عدد الفقرات

 5 5 5 5 4 4,5 الوسط الفرضي
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%( اذ ان صعوبات الانتباه , كانت هي الاقل 54،4  -%26،4( اعلاه ان نسبة صعوبات التعلم النمائية قد تراوحت بين )4يظهر من الجدول ) 

التي حققت اعلى نسبة انتشار  انتشاراً من بين صعوبات التعلم النمائية اذا ما قورنت بصعوبات التعلم النمائية الاخرى , سيما صعوبات اللغة الشفهية

 %(.54،4اذ بلغت )

السابقة  , ووفقا لأرقام الحكومة الامريكية , فان نسبة انتشار   توتبدو هذه النتائج منطقية اذا ما قورنت بما تم الاشارة اليه في الادبيات , و الدارسا

ل الى  اكثر من نصف التلامذة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس %( من التلامذة  في المدارس العامة , في حين يص5صعوبات التعلم كانت  )

( الصادر من الكونكرس حول تطبيق قانون 28( ان التقرير السنوي رقم ) Kirk,2013( ويشير )  149-148,  32: 2016العامة .) ابو فخر , 

( سنة يتلقون التربية الخاصة / او الخدمات  21الى  16)  عمر      % من الافراد ب42نسبته حوالي قد اعلن بان ما   2006تعليم الافراد المعاقين 

  USA% من كل التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة 44ذات العلاقة بسبب صعوبات التعلم المحددة لديهم , وان فئة صعوبات التعلم تشكل تقريبا 

Department of Education , 2010 

اناث ( ، المرحلة  –صائية  في نسبة التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية تبعاً لمتغيري الجنس )ذكور الفروق ذات الدلالة الاحالهدف الثاني:  

 الرابع(. -الدراسية )الثالث 

اد اعد تحقيقاً لهذا الهدف تم إحصاء أعداد التلامذة من ذوي صعوبات التعلم النمائية بحسب كل صعوبة تبعاً لمتغيري ) الجنس، الصف (، فظهر ان   

( لذوي 51,8%، 48,5%، 47,6%، 53,5%، 52,3%%، 54,5ذكور وبنسب )  36 ,58 ,54 ,49 ,50 ,71)) التلامذة وفق متغير الجنس قد بلغ

( أناث 66، 53، 54، 47، 53، 30صعوبات )الانتباه، الادراك البصري، الادراك السمعي، الذاكرة، التفكير، اللغة الشفهية( على الترتيب، و)

( لذوي صعوبات التعلم النمائية المذكورة على الترتيب، وفيما يخص الصف 48,2%%، 51,5، 52,4%، 46,5%، 47,7%%، 45,5وبنسب )

( 30,7%%، 27,2%،  26,2%،  30,7%،  26,1%، 22,7( بنسب ) 42، 28، 27، 31، 29، 15الدراسي ظهر ان عدد تلامذة الصف الثالث )

( لذوي صعوبات 69,4%%، 72,8%، 73,8%،  69,3، 73,9%%، 77,3لصف الرابع وبنسب )( من ا 95، 75، 76، 70، 82، 51مقابل )

 (. 5التعرف الى الفروق الظاهرة فقد تم استعمال مربع كاي للاستقلالية، وكما مبين في الجدول ) ولآجلالتعلم ذاتها على الترتيب ، 

 (5جدول )

 (مرحلة الدراسية)الجنس _ الي تبعاً لمتغير ئيةلبطارية صعوبات التعلم النماقيم مربع كاي للاستقلالية 

 3,744 4,304 4,316 5,2 2,9 4,9 الوسط المتحقق

 2,301 2,242 2,488 2,445 1,733 2,014 الانحراف المعياري

 وفق المعادلة

 1،96x-الوسط المتحقق 
ع

ن√

 

4 

 

3 5 4 4 4 

ن
صي

خ
ش
لم
د ا
عد

 

 136 103 103 101 111 66 العــدد

 54,4 41,2 41,2 40,4 44,4 26,4 النــسبة

اه
تب

لان
 ا
بة

و
صع

 

مستوى  قيمة مربع كاي المجموع المرحلة الدراسية التكرار والنسبة الجنس

 الدلالة

0.05 
المحسو الرابع الثالث

 بة

الجدولي

 ة

غير  3,84 2,764 36 25 11 العدد ذكور

 %54,5 %37,9 %16,7 النسبة % دالة

 30 26 4 العدد ناثا

 %45,5 %39,4 %6,1 النسبة%

 66 51 15 العدد المجموع

 %100 %77,3 %22,7 النسبة%

ك
را

لاد
 ا
بة

و
صع

ي 
صر

لب
 ا
ك

را
لاد

ا
 

المحسو المجموع الرابع الثالث 

 بة

 دالة 

 

 4395 58 38 20 العدد ذكور

 52,3% 34,2% %18,0 النسبة%

 53 44 9 العدد اناث
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الجدولية عند مستوى  كاي(, وعند مقارنتها بقيمة  14,403- 2,764المحسوبة تراوحت بين ) كاي( اعلاه ان قيم 5يظهر من الجدول ) 

لخاصة بصعوبات ( يظهر لنا ان هناك قيمة واحدة لم تكن ذات دلالة احصائية وهي ا3,84( والبالغة   ) 1( ودرجة حرية )0,05دلالة )

 7,724 , 13,385 , 8,062 , 14,403المحسوبة للصعوبات الاخرى كانت ذات دلالة احصائية اذ بلغت  كايالانتباه في حين ان جميع قيم 

( لصعوبات  ) الادراك البصري , الادراك السمعي , الذاكرة , التفكير , اللغة الشفهية ( على الترتيب فبالنسبة لصعوبات   (4,395 ,

% ( وهو اعلى من نسبة الاناث اللواتي  52,3الادراك البصري نجد ان الفرق لصالح الذكور مقارنة بالإناث اذن نسبة الذكور بلغت ) 

%( مقارنة بالصف الرابع 26,1% ( , ولصالح الصف الرابع مقارنة بالصف الثالث اذ كانت نسبة الصف الثالث  ) 47,7يشكلن ما نسبة )

%(. اما بالنسبة لصعوبات الادراك السمعي فقد كانت الفروق لصالح الذكور ايضا مقارنة بالإناث اذ بلغت ) 73,9بة ) الذين شكلوا ما نس

( مقارنة 69,3 %% ( في حين كانت الفروق لصالح الصف الرابع الذين كانت نسبتهم )  46,5%( مقارنة بنسبة الاناث التي بلغت ) 53,5

%( . اما بالنسبة لصعوبات الذاكرة فكانت الفروق لصالح الاناث مقارنة بالذكور اذ كانت نسبهن 30,7بالصف الثالث التي بلغت ) 

 47,7% 39,6% 8,1% النسبة%

 111 82 29 العدد المجموع

 %100 73,9% 26,1% النسبة%

ي
مع

س
ال
ك 

را
لاد

ا
 

المحسو المجموع الرابع الثالث 

 بة

 دالة 

 7,724 54 31 23 العدد ذكور

 53,5% %30,7 %22,8 النسبة %

 47 39 8 العدد اناث

 %46,5 %38,6 %7,9 لنسبة %ا

 101 70 31 العدد المجموع

 %100 %69,3 %30,7 النسبة %

رة
اك

لذ
 ا
بة

و
صع

 

المحسو المجموع الرابع الثالث 

 بة

 

 

 

 

 

 

 

 دالة 13,385 49 28 21 العدد ذكور

 %47,6 %27,2 %20,4 النسبة%

 54 48 6 العدد اناث

 52,4% %46,6 %5,8 النسبة%

 103 76 27 العدد المجموع

 %100 %73,8 %26,2 النسبة %

ير
فك

لت
 ا
بة

و
صع

 

المحسو المجموع الرابع الثالث 

 بة

 دالة 

 

 8,062 50 30 20 العدد ذكور

 48,5% %29,1 %19,4 النسبة%

 53 45 8 العدد اناث

 %51,5 %43,7 %7,8 النسبة%

 103 75 28 ددالع المجموع

 %100 %72,8 %27,2 النسبة%

ية
ه
شف

ال
ة 

لغ
ال
ة 

وب
صع

 
المحسو المجموع الرابع الثالث 

 بة

 دالة 

 14,403 71 39 32 العدد ذكور

 51,8% 28,5% 23,4% النسبة %

 66 56 10 العدد اناث

 48,2% 40,9% 7,3% النسبة %

 137 95 42 العدد المجموع

 %100 69,4% 30,7% النسبة %



 لدى التلامذة  ذوي صعوبات التعلم النمائية ةالمحددات البيئي  
 د حسين ربيع حمادي           ا.م نغم عبد الرضاا.

 

)     %( . بينما كانت الفروق تبعا للصف لصالح الصف الرابع الذين كانت نسبهم 47,6%( مقارنة بالذكور الذين بلغت نسبهم ) 52,4)

%( . اما فيما يتعلق بصعوبات التفكير فقد كانت الفروق تبعا لمتغير الجنس 26,2% ( مقارنة بالصف الثالث الذين بلغت نسبهم ) 73,8

%( , اما بالنسبة للصف الدراسي فقد كانت 48,5%( مقارنة بالذكور الذين بلغت نسبتهم )  51,5لصالح الاناث ايضا اذ بلغت نسبتهن ) 

%(. اما بالنسبة لصعوبات 27,2بالصف الثالث الذين بلغت نسبتهم )%( مقارنة  72,8الفروق لصالح الصف الرابع ايضا اذ بلغت نسبتهم ) 

%( مقارنة بالإناث اللواتي بلغت نسبتهن )  51,8اللغة الشفاهية فقد كانت الفرق تبعا لمتغير الجنس لصالح الذكور اذ بلغت نسبتهم )

%( مقارنة بالصف الثالث الذين 69,4بلغت نسبتهم )%( , اما بالنسبة لمتغيرات الصف الدراسي فقد كانت لصالح الصف الرابع, اذ 48,2

%(. اما بالنسبة لمتغير الجنس فقد كانت الفرق لصالح الذكور في صعوبات الادراك البصري والسمعي و اللغة الشفهية 30,7بلغت نسبتهم )

لتعلم المتعلقة بالإدراك البصري , و بينما كانت لصالح الاناث في صعوبات التفكير , و الذاكرة , وربما يعزى ارتفاع نسبة صعوبات ا

طبيعة البناء النفسي للذكور , والاناث  , اذ ان كثرة الحركة , وفرط النشاط الزائد يقود الى صعوبات في  ىالسمعي ,  و اللغة الشفهية إل

القدرة على الحديث , او الكلام , او الانتباه , والتركيز, و الادراك , سواء كانت السمعي , او البصري , فضلا عن تأثير سوء الادراك في 

تتأثر بالانتباه , و الادراك سلبا , او يجابا في حين كانت صعوبات التذكر, و التفكير عند الاناث اكثر مما هي عليه عند  االلغة عموما لا نه

ير هذه النسبة  قد يعود الى ان الذكور في ان تفس  (Danel, et. al,2013)الذكور , وهذا يوكد ما جاء في الاطار النظري الذي ذهب اليه  

ور يعانون ضعفا بيولوجيا اكبر منه لدى الاناث , كما ان نسبة وفيات الذكور حديثي الولادة اعلى منها لدى الاناث , بالإضافة الى ان الذك

    (Danel, et. al,2013:94)معرضون لخطر الاصابة بالطفرات البيولوجية اكثر من الاناث 

دراسة الربيعي الى وجود فرق ذات دلالة احصائية بين الذكور , والاناث في صعوبات الانتباه , والذاكرة السمعية لصالح الاناث , كما تشير 

.. اما بالنسبة لمتغير الصف الدراسي  1:2كما وتشير دراسات اخرى الى ان نسبة الذكور الذين يعانون من صعوبات التعلم الى الاناث نحو 

ان النسبة في جميع صعوبات التعلم النمائية , تميل للصف الرابع مقارنة بالصف الثالث , اذ شكلوا نسبا اعلى في جميع عموما , نجد 

الصعوبات , وربما يعزى سبب هذه النتائج التي تم التوصل اليها الى ان الصعوبات تكون اكثر بروزا بتقدم العمر و الصف الدراسي , ولذا 

 ابع المشخصين من ذوي صعوبات التعلم اكثر عددا ويشكلون نسبة اكبر من تلامذة الصف الثالث الابتدائي . ظهر ان تلامذة الصف الر

 التعرف إلى مستوى المحددات البيئية لدى التلامذة ذوي صعوبات التعلم النمائية.:الثالثالهدف 

المحددات البيئية لكل اختبار من الاختبارات على مقياس  النمائيةتم تحليل درجات التلامذة من ذوي صعوبات التعلم  تحقيقاً لهذا الهدف       

بات التي تضمنتها بطارية صعوبات التعلم النمائية، اذ ان الاوساط الحسابية لدرجات مقياس المحددات البيئية للتلامذة الذين يعانون من صعو

المعياري  ( بانحراف ,127.601, 127.961, 128.985  126.75 , 127.139  , 125.991كانت )التعلم النمائية لكل صعوبة 

لصعوبات الادراك البصري , اللغة الشفهية , الادراك السمعي , ( 40.985  39.139 , 39.602  , 961 .39, ,  38.75 37.991,)

لمعرفة دلالة الفرق بينهما تم و( 102الذاكرة , التفكير , والانتباه على الترتيب ، في حين بلغ المتوسط الفرضي لمقياس المحددات البيئية  )

 ( يوضح النتائج 6والجدول ) (t-test)      استعمال الاختبار التائي لعينة واحدة

 (6جدول)

 نتائج الاختبار التائي لمقياس المحددات البيئية

صعوبات التعلم 

 النمائية

المتوسط  العينة

 الفرضي

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

وى مست القيمة التائية

 دلالة

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

  66 الانتباه ةصعوب

 

 

 

 

102 

 

 

 

 

 

 

128.985 40.985 40.504  

1.296 

 

 

 دال
 

وب
صع

ك
را

لاد
 ا
ة

 
ك

را
لاد

ا
 

الادراك 

 البصري

111 

 

125.991 37.991 35.506  

1.289 

 

 

 دال

الادراك 

 السمعي

101 

 

127.139 39.139 29.004 1.289 

 

 دال

 1.289 35.029 39.602 127.601 103 اكرةالذ ةصعوب

 

 دال

 1.289 41.453 39.961 127.961 103 التفكير ةصعوب

 

 دال

اللغة  ةصعوب

 الشفهية

136 

 

126.75 

 

38.75 

 

 دال 1.282 57.457

) ت ( الجدولية البالغلاة  ( وهو جميعا اعلا من قيمة29.004 -  57.457( اعلاه ان قيمة ) ت( المحسوبة تراوحت بين ) 6يظهر الجدول  )  

( 65,102,102,101,135 110( ودرجلالالاات الحريلالالاة )0.05( عنلالالاد مسلالالاتوى دلاللالالاة ) ,1.296 ,1.289 ,1.289 1.289 1.282,1.289,)
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الذين  ذةلصعوبات الادراك البصري , اللغة الشفهية , الادراك السمعي , الذاكرة , التفكير , والانتباه على الترتيب. وهذا يعني ان جميع التلام

 في الاطار النظري للبحث. ءلديهم صعوبات التعلم النمائية بمختلف صورها لديهم محددات بيئية , وهذ يتفق مع ما جا

 , إملاا مشاركة الطفل فلاي الحيلااة اليوميلاة على تؤثر , والبيئية الشخصية العوامل الى أن( 2000 العالمية ، الصحة منظمة)اذ اشار تقرير      

البيئيلاة تسلالط  العوامل ان الادبيات التي تناولت .العوامل هذه بين التفاعل ربما ينتج من المشاركة زيادة أو يسِّرة. وان انخفاضكم , أو كمعيقة

( والعلاقلاات الاجتماعيلاة واللادعم المواقلاف أي) البشرية والبيئة( والبشرية الطبيعية , والموارد والتقنيات المواد أي) المادية البيئة الضوء على

 البيئات عن الوالدين تصورات الى أن (King et al. 2006)اشارت  دراسة   الطفل في الحياة اليومية. كما لمشاركة فها محددات بيئيةبوص

 الرسمية وغير الرسمية الأنشطة الطفل في او شدة مشاركة كثافة على هام ولكنه مباشر غير تأثير لها , كان ةاو غير داعم داعمة باعتبارها

 ظلاروفهم حلاول للأفلاراد الذاتيلاة التصورات إلى النظر أهمية على ( يشددICFالوظيفي ) للأداء الدولي التصنيف نموذج عن ذلك فإنفضلا   ،

 بالمشلااركة أفضلال بشلاكل تلارتبط البيئية العوامل أن( McManus et al. 2006 ؛  Erikson,2005) و بنفس الاتجاه يؤكد كل من .الصحية

 .Law, et) , (2007 كما اشارت  دراسة  (Rosenberg, et. al,2011:2)والوالدين ذاتيا  الأطفال آراء تقييم ميت الاجتماعية للطفل عندما

al البيئيلاة كلملاا  القيلاود ملان تلازداد معانلااتهم ، شلاديدة نمائيلاة  إعاقات من ، الذين يعانون سنة (14 -6) من أعمارهم تراوحت الذين ان الأطفال

 .في العمر اتقدمو

الفددروق ذات الدلالددة الاحصدائية فددي المحددددات البيئيددة  لددى التلامددذة ذوي صددعوبات الددتعلم النمائيدة تبعدداً لمتغيددري الجددنس بددع  الهددف الرا

 رابع(. -اناث(، والصف )ثالث  -)ذكور

عاً لمتغيري الجنس تب المحددات البيئيةلغرض تعرف دلالة الفروق بين متوسطات درجات التلامذة من ذوي صعوبات التعلم النمائية في      

من اختبارات بطارية  اختبارللأوساط غير الموزونة لكل رابع( استعملت الباحثة تحليل التباين الثنائي  -اناث(، والصف )ثالث  -)ذكور

 1:, وكما يأتي (0.05صعوبات التعلم النمائية على وفق مستوى الدلالة )

 ( ادناه  7ج المبينة في الجدول  )الموزونة لاختبار صعوبة الانتباه النتائوساط غير تحليل التباين الثنائي للأصعوبة الانتباه : أظهر  -

 (7جدول )

اناث(  -تبعاً لمتغيري الجنس )ذكور  الانتباه ةصعوب نتائج تحليل التباين الثنائي لمعرفة دلالة الفروق في المحددات البيئية لذوي

 رابع( -والصف ) ثالث 

 

 مصدر التباين

S.V 

 

 المربعات مجموع

S.S 

 درجة الحرية

D.F 

 متوسط المربعات

M.S 

الدلالة  القيمة الفائية

 الجدولية المحسوبة 0,05

  1.367096 9.644282 1 9.644282 الجنس

 

4 

 غير دالة

 غير دالة 0.10134 0.714912 1 0.714912 الصف

 غير دالة 0.940849 6.637289 1 6.637289 الجنس * الصف

   7.054578 62 4171.812 لاياداخل الخ

    65 4188.808 المجموع الكلي

      0.104843 الثــــابت

بحسب متغيري الجنس،  الانتباهصعوبات  لذويلا توجود فروق ذات دلالة احصائية في المحددات البيئية ( اعلاه 7يظهر من الجدول)

(  وهي جميعا اقل من قيمة 0.10134 -1.367096لمحسوبة تراوحت بين )ان القيمة الفائية االصف(، إذ  ×الصف، والتفاعل )الجنس 

(، بينما 130.4709إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الذكور) (62.1( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )4الفائية الجدولية البالغة ) 

(، بينما كان 129.3409ابي لتلامذة الصف الثالث )بلغ المتوسط الحسفي حين  (،127.3654كان المتوسط الحسابي لدرجات الاناث )

 128.4954) المتوسط الحسابي لتلامذة الصف الرابع )

الموزونة لاختبار صعوبة الادراك البصري النتائج المبينة في تحليل التباين الثنائي للأوساط غير أظهر  صعوبة الادراك البصري: -2

 ( ادناه .8الجدول  ) 

 (8جدول )

الادراك البصري تبعاً لمتغيري الجنس  ةصعوب التباين الثنائي لمعرفة دلالة الفروق في المحددات البيئية لذوي نتائج تحليل

 رابع( -اناث( والصف ) ثالث  -)ذكور 

 

 مصدر التباين

S.V 

 مجموع المربعات

S.S 

درجة 

 الحرية

D.F 

 متوسط المربعات

M.S 

 الدلالة القيمة الفائية

 وليةالجد المحسوبة 0,05

  0.471647 3.40845 1 3.4084 الجنس

3,92 

 

 غير دالة

 غير دالة 0.123887 0.895292 1 0.895292 الصف

 غير دالة 1.834072 13.25428 1 13.25428 الجنس * الصف

   7.226697 107 14717.89 داخل الخلايا



 لدى التلامذة  ذوي صعوبات التعلم النمائية ةالمحددات البيئي  
 د حسين ربيع حمادي           ا.م نغم عبد الرضاا.

 

    110 14735.45 المجموع الكلي

      0.052539 الثــــابت

بحسب متغيري  الادراك البصريصعوبات  لذويلا توجد فروق ذات دلالة احصائية في المحددات البيئية ( اعلاه 8من الجدول )يظهر 

وهي جميعا اقل  1.834072(    )0.123887 -ان القيمة الفائية المحسوبة تراوحت بين الصف(، إذ  ×الجنس، الصف، والتفاعل )الجنس 

إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات  (107.1( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )3,92)   لبالغة من القيمة الفائية الجدولية ا

بلغ المتوسط الحسابي لتلامذة الصف الثالث في حين  (،126.9028(، بينما كان المتوسط الحسابي لدرجات الاناث )125.0566الذكور)

 .  (.125.5066الرابع ) (، بينما كان المتوسط الحسابي لتلامذة الصف126.4528)

الموزونة لاختبار صعوبة الادراك السمعي النتائج المبينة في الجدول  تحليل التباين الثنائي للأوساط غير أظهر  : صعوبة الادراك السمعي -

 ( ادناه .9) 

  (9جدول ) 

لادراك السمعي تبعاً لمتغيري الجنس ا ةصعوب نتائج تحليل التباين الثنائي لمعرفة دلالة الفروق في المحددات البيئية لذوي

 رابع(. -اناث( والصف ) ثالث  -)ذكور 

 

 مصدر التباين

S.V 

 مجموع المربعات

S.S 

 درجة الحرية

D.F 

 متوسط المربعات

M.S 

 الدلالة القيمة الفائية

السمعي  المحسوبة (0.05)

 الجدولية

  0.113837 1.17751 1 1.17751 الجنس

 

3,92 

 غير دالة

 غير دالة 1.39744 14.45494 1 14.45494 صفال

 غير دالة 0.88167 9.119881 1 9.119881 الجنس * الصف

   10.34387 97 17728.9 داخل الخلايا

    100 17753.66 المجموع الكلي

      0.056594 الثــــابت

بحسب متغيري  الادراك السمعيصعوبات  لذويالبيئية لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في المحددات ( اعلاه 9يظهر من الجدول)

( وهي جميعا اقل من القيمة الفائية 0.113837 -1.39744ان القيمة الفائية تراوحت بين )الصف(، إذ  ×الجنس، الصف، والتفاعل )الجنس 

(، بينما 127.0239ي لدرجات الذكور)إذ بلغ المتوسط الحساب (97.1( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )3,92الجدولية البالغة ) 

(، بينما كان 129.4674بلغ المتوسط الحسابي لتلامذة الصف الثالث )في حين  (،128.109كان المتوسط الحسابي لدرجات الاناث )

 (.125.6654المتوسط الحسابي لتلامذة الصف الرابع )

 ( ادناه .10وزونة لاختبار صعوبة الذاكرة النتائج المبينة في الجدول  ) المتحليل التباين الثنائي للأوساط غير أظهر  : صعوبة الذاكرة -4

 (10جدول )

 -تبعاً لمتغيري الجنس )ذكور  الذاكرة ةصعوب نتائج تحليل التباين الثنائي لمعرفة دلالة الفروق في المحددات البيئية لذوي

 رابع( -اناث( والصف ) ثالث 

 

بحسب متغيري الجنس،  الذاكرةصعوبات  لذويلا توجود فروق ذات دلالة احصائية في المحددات البيئية ( اعلاه 10يظهر من الجدول)

وهي جميعا اقل من القيمة    (0.873276- 0.021678)ان القيمة الفائية المحسوبة تراوحت بين الصف(، إذ  ×الصف، والتفاعل )الجنس 

(، 129.256إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الذكور) (99.1( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )3,92الفائية الجدولية البالغة ) 

(، بينما كان 128.4405لصف الثالث )بلغ المتوسط الحسابي لتلامذة افي حين  (،126.4792بينما كان المتوسط الحسابي لدرجات الاناث )

 (.127.2947المتوسط الحسابي لتلامذة الصف الرابع )

 ( ادناه       11ول  ) الموزونة لاختبار صعوبة التفكير النتائج المبينة في الجدتحليل التباين الثنائي للأوساط غير  صعوبة  التفكير: أظهر - 

 

 (11جدول )

 

 مصدر التباين

S.V 

 

 مجموع المربعات

S.S 

درجة 

 الحرية

D.F 

متوسط 

 المربعات

M.S 

الدلالة  القيمة الفائية

 الجدولية المحسوبة 0,05

  0.873276 7.710539 1 7.710539 الجنس

 

3,92 

 غير دالة

 غير دالة 0.1487 1.312934 1 1.312934 الصف

  0.021678 0.191406 1 0.191406 الجنس * الصف

   8.82944 99 12910 داخل الخلايا

    102 12919.21 المجموع الكلي

      0.067708 الثــــابت
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اناث(  -التفكير تبعاً لمتغيري الجنس )ذكور  ةصعوب معرفة دلالة الفروق في المحددات البيئية لذوينتائج تحليل التباين الثنائي ل

 (رابع -والصف ) ثالث 

بحسب متغيري الجنس،  التفكيرصعوبات  لذويروق ذات دلالة احصائية في المحددات البيئية لا توجد ف( اعلاه 11يظهر من الجدول)

وهي جميعا اقل من القيمة    (2.501635- 0.013737)ان القيمة الفائية المحسوبة تراوحت بين الصف(، إذ  ×الصف، والتفاعل )الجنس 

(، 129.9167إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الذكور) (99.1ودرجة حرية )( 0,05( عند مستوى دلالة )3,92الفائية الجدولية البالغة ) 

(، بينما كان 130.675بلغ المتوسط الحسابي لتلامذة الصف الثالث )في حين  (،127.7972بينما كان المتوسط الحسابي لدرجات الاناث )

 (.127.0389المتوسط الحسابي لتلامذة الصف الرابع )

النتائج المبينة في الجدول  )  اللغة الشفهية الموزونة لاختبار صعوبة تحليل التباين الثنائي للأوساط غير : أظهر  اللغة الشفهيةصعوبة   -

 ( ادناه 12

 (12جدول )

تبعاً لمتغيري الجنس  اللغة الشفهية ةصعوب نتائج تحليل التباين الثنائي لمعرفة دلالة الفروق في المحددات البيئية لذوي

 رابع( -والصف ) ثالث  اناث( -)ذكور 

 

بحسب متغير الجنس،  اللغة الشفهيةصعوبات  لذويلا توجد فروق ذات دلالة احصائية في المحددات البيئية ( اعلاه 12يظهر من الجدول )

بالنسبة لمتغير الجنس  ةان القيمة الفائية المحسوبالصف(. إذ  ×وجد فروق دالة احصائياً بحسب متغير الصف، والتفاعل )الجنس بينما ت

( ودرجة حرية 0,05( عند مستوى ) 3,89البالغة ) ة( وهي اقل من القيمة الفائية الجدولي0.141864لصعوبة اللغة الشفهية  بلغت ) 

اما بالنسبة  (125.734(، بينما كان المتوسط الحسابي لدرجات الاناث )126.1106الحسابي لدرجات الذكور) إذ بلغ المتوسط (133.1)

( عند 3,89البالغة ) ة( وهي اعلى من القيمة الفائية الجدولي4.975106) ةلمتغير الصف لصعوبة اللغة الشفهية كانت القيمة الفائية المحسوب

 أعلىوهو  (127.0375)هم وسط الحسابي لدرجاتمتكون الالصف الثالث وكانت الفروق لصالح  (133.1( ودرجة حرية )0,05مستوى ) 

 .(124.8071)تلامذة الصف الرابع وسط الحسابي لدرجات متمن ال

ختبارات ولجميع ا ةكانت اقل من القيم الفائية الجدولي ةيظهر من خلال النتائج المعروضة في الجداول )( ان جميع القيم الفائية المحسوب

وبدلالة احصائية  ةمن القيمة الفائية الجدولي ىصعوبات التعلم النمائية باستثناء صعوبة اللغة الشفاهية , اذ كانت القيمة الفائية المحسوبة اعل

 ( لمتغير الصف و التفاعل بين ) الجنس و الصف ( . 0,05عند مستوى  ) 

ون  نفس المحددات البيئية  في مواقف الحياة اليومية ,. حيث جاءت النتائج مطابقة ويعزى ذلك الى , ان كلا الجنسين من الاطفال  يواجه

 .  ينجنسال بينفروق ذات دلالة إحصائية  دلا توج  (,Law , et. al,2007لدراسة )

, ية باختلاف إعمار الأطفال القيود البيئ , اذ يذكر ان اختلاف  (King et. al, 2003)بينما تختلف نتائج الدراسة الحالية , عن نتائج دراسة 

 .   (Chien,et.al,2017:62 )بائهم )مثلاً، دخل الأسرة المعيشي(لآأو الحالة الاجتماعية والاقتصادية , أو نوع الجنس 

  : التوصيات

 مصدر التباين

S.V 

 

 مجموع المربعات

S.S 

درجة 

 الحرية

D.F 

متوسط 

 المربعات

M.S 

 الدلالة القيمة الفائية

 الجدولية المحسوبة 0,05

  0.849951 4.492045 1 4.492045 الجنس

 

3,92 

 غير دالة

 غير دالة 2.501635 13.2213 1 13.2213 الصف

 غير دالة 0.013737 0.0726 1 0.0726 الجنس * الصف

   5.285066 99 9077.578 داخل الخلايا

    102 9095.364 المجموع الكلي

      0.057639 الثــــابت

 

 مصدر التباين

S.V 

 

 مجموع المربعات

S.S 

درجة 

 الحرية

D.F 

متوسط 

 المربعات

M.S 

 الدلالة القيمة الفائية

 الجدولية المحسوبة 0.05

  0.141864 0.141864 1 0.141864 الجنس

3,89 
 غير دالة

 دالة 4.975106 4.975106 1 4.975106 الصف

 دالة 5.28242 5.28242 1 5.28242 الجنس * الصف

   8.045859 133 24494.66 داخل الخلايا

    136 24505.06 المجموع الكلي

      0.043687 الثــــابت



 لدى التلامذة  ذوي صعوبات التعلم النمائية ةالمحددات البيئي  
 د حسين ربيع حمادي           ا.م نغم عبد الرضاا.

 

 في ضوء ما توصل اليه البحث من نتائج توصي الباحثة بما يأتي : 

م النمائية , قبل التحاقهم بالمدارس الابتدائية لغرض التدخل بالعلاج المناسب , اهمية الكشف المبكر عن اطفال ذوي صعوبات التعل -1

فالتعرف المبكر على ذوي صعوبات التعلم له اهمية بالغة الى حد يمكن معه  تقرير ان فعاليات التدخل العلاجي تتضاءل الى حد كبير مع 

 ة للتشخيص و العلاج.تأخر الكشف عنهم حيث تتداخل انماط الصعوبات وتصبح اقل قابلي

برامج التربية الخاصة لهؤلاء التلامذة ,  برامج فردية تختلف نوعا ما عما يقدم لتلامذة الصف المدرسي العادي . فانهم ليسوا  نان تكو -2

النجاح في الصفوف كغيرهم من التلامذة عند التعلم , فهم في حاجة الى التعلم بأساليب و استراتيجيات خاصة , كما انهم غير قادرين على 

 العادية التي يتعلم فيها التلامذة العاديون .

 العوامل. هذه بين التفاعل ربما ينتج من المشاركة زيادة أو المشاركة,  وان انخفاض على تؤثر الاهتمام بالعوامل البيئية كون البيئة -3

 المقترحات : -رابعا 

 قترحات  الاتية :تقدم الباحثة في ضوء النتائج التي توصلت اليها  الم

 المحددات البيئية وعلاقتها بعدد من المتغيرات الاخرى  )انماط التفكير, الاضطرابات النفسية , التحصيل الدراسي. -1

  اجراء دراسة مماثلة  للدراسة الحالية لدى تلامذة المرحلة الابتدائية في المدارس الخاصة .  -2

 ث لكافة المراحل العمرية  اجراء دراسة تتبعيه تتناول متغير البح -3

 : المصادر 

 ( ,  تربية الاطفال ذوي الحاجات الخاصة , الطبعة الاولى, دار الاعصار العلمي للنشر والتوزيع , 2016بو فخر , غسان عبد الخير) ا

 . عمان , الاردن

  ( علم النفس التطوري الطفولة والمراهقة , ,الطبعة الاولى2004ابو جادو, صالح محمد : )  , دار المسير للنشر والتوزيع و الطباعة ,

 عمان , الاردن. 
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  الثقافة للنشر والتوزيع عمان , الاردن.

 س النفسية، دار الكتب للطباعة والنشر ، يـوالمقايالاختبارات ( : 1981الياس ، إبراهيم الكناني) الزوبعي، عبد الجليل ابراهيم ، بكر محمد

  جامعة الموصل ، العراق .

  ( صعوبات التعلم بين النظرية و التطبيق و العلاج , الطبعة الاولى , مكتبة الانجلو المصرية ,القاهرة , مصر 2010السعيد , هلا :) . 

  ( : صعوبات التعلم النمائية , الطبعة الاولى , عالم الكتب , عمان , الاردن 2008بد الحميد سليمان ) السيد ,السيد ع . 

 ( جودة البيئية وعلاقتها بالتوافق النفسي و الاجتماعي للطفل , الطبعة الاولى , المكتب العربي للمعارف ,  2014السيد . محمد علي سعيد :)

  القاهرة , مصر.

 ( : الارشاد والصحة النفسية , الطبعة الاولى , مكتب احمد الدباغ , بغداد , العراق2001حسين ربيع ) ,  م حسينالطريحي , فاه. 
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 . الاردن. 
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