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 طلاب المرحلة المتوسطة في مادة الإملاء  اثر إستراتيجيتي المسرد الإملائي ونموذج فراير في تحصيل
 

 م.ضياء عويد حربي العرنوسي              م.مشرق محمد مجول 

 كلية التربية الأساسية  -جامعة بابل 

 

 الفصل الأول

 التعريف بالبحث

 أولا :مشكلة البحث:

لة بارزة وماثلة أمام المتعلمين والمشتغلين في العملية التربوية ، وقدد تعالدص حدي ا  يعد تدريس الإملاء مشك    

أح اب الشأن بخصوص الارتقاء به ، ومعالجة ما أحابه من إشكال وضعف ، لأنه فرع  مهد  مدن فدروع اللغدة 

 العربية . 

فيده أن الرمد  الإملائدي الخدا   لقد توافق الناس على أن الخطأ الإملائي عيب فدي الكاتدب ، وممدا لاشد          

( وكثيرا ما يكون الخطأ الكتابي في  288، ص  1956يسبب حعوبة في قراءة المكتوب وعدم فهمه ، ) فريلند ، 

 ( . 13، ص  1996الإملاء مبباً في ت ريف المعنى ، وعدم وضوح الفكرة . ) ش اته ، 

عمص الشكوى من هداا الضدعف الملمدوس   فالضعف في الإملاء مشكلة جسيمة على مستقبل الطالب، وقد 

في الإملاء لدى الطلبدة فدي مع د  الأومدا  التربويدة، و يرهدا فاشبداء يشدكون مدن ضدعف أبندائه  فدي الإمدلاء 

والمعلمون يعانون من ضعف الطلبة في اللغة العربية وبخاحة في الإملاء وأماتاة اللغة العربيدة يعلندون ضديقه  

لغة ،  وقد با  واض ا أن مدن وادائف المدرمدة تعلدي  الطلبدة الكتابدة الصد ي ة عن مستوى  لبة الجامعة في ال

وتزويده  بمهارا  التهجي والخبرا  التي يمكن أن تساعد في اكتساب القدرة على الكتابدة الصد ي ة. وتسدتطي  

ي أي مجتمد  مدلامة المدرمة أن تقدم فرحا منامبة يكتسب فيها الطلبة المهارة في الكتابة، فمن تمام ثقافة الفرد ف

 (265، ص: 1983كتابته رمما وخطا. )احمد، 

ويمكن إرجاع أخطاء الطلبة في الإملاء إلى أمدباب كثيدرة منهدا مدا يتصدل بالمددرس، ومنهدا مدا يتصدل 

، ص: 1999بالطالب، ومنها ما يتصل بخصائص اللغة المكتوبة، ومنهدا مدا يتصدل بطريقدة التددريس )الددليمي، 

اللغة العربية بشكل عام ومادة الإملاء بشكل خاص، وعملية تدريسدها ت تداإ إلدى أمداليب   ( ،فان مادة180-181

و رائق حديثدة، فعمليدة التددريس السدائدة حاليدا ت تداإ إلدى تطدوير وت سدين فمدا زال واقد  هداا العمليدة قيامدا 

طيدة التدي يسدتعملها بالمستجدا  والاتجاها  ال ديثة المعاحدرة، م كومدا بطبيعدة الإجدراءا  والممارمدا  النم

مدرمو اللغة العربية في أثناء تدريسه  المتمثلة في الامتعمال التقليدي للطرائق والأماليب التدريسية والامدتعمال 

 (.9، ص: 2001الم دود للومائل والتقنيا  التي تعاني من الجمود )الهاشمي، 

الطلبة ومدرميه  وهي وميلة مؤثرة فدي التعبيدر وال قيقة أن للإملاء دور كبير في نقل العلوم والمعارف بين       

الجيد أو الم ادثة الجيدة أو الامتماع الفعّال؛إذ أن هناك شكوى كبيرة في هاا المفردا  ؛وهاا الداي دفد  الباحثدان 

 إلى تطوير درس الإملاء والخوض فيه بتجارب جديدة في هاا المجال.

 ثانيا:أهمية البحث:

بين فروع اللغة فهو أماس مه  في التعبير الكتابي،وإذا كانص القواعدد الن ويدة يشغل الإملاء منزلة كبيرة   

والصرفية وميلة لص ة الكتابة من الناحية الإعرابية والاشتقاقية فان الإملاء وميلة مهمة لت قيدق ذلد  بالصدورة 

 (276،ص 2010الخطية)ال لاق،

 لغة العربية منها اشتي:وهناك أمبابا تقف وراء منزلة الإملاء الكبيرة بين فروع ال

يعد الإملاء من الأمس المهمة للتعبير الكتابي السلي ، فإذا كانص القواعد الن وية وميلة لص ة الكتابدة مدن الناحيدة 

 الإعرابية فان الإملاء وميلة لها من حيث الصورة الخطية.

إذا حا ها الكاتب حيا ة لغويدة جيددة   يعد الإملاء أداة رئيسة في نقل أفكار الكاتب إلى القارئ نقلا مليما ،ب يث 

مراعيا فيها جانب التركيب والأملوب ث  كتبها بالطريقة التي اتفق عليها كان ذل  اقدر على نقل الفكرة نقدلا أميندا 

 وشاملا ميما وان الخطأ الإملائي يشوّا الكتابة وي ول دون فهمها فهما حائبا.

وان عدم تمكنه منه علدى أي مسدتوى مدن مسدتويا  التعلدي  يقلدل مدن إن إتقان الإملاء يكسب الفرد ثقة في النفس 

 ذل .

إن الإملاء يرتبط بالقراءة إذ  أن القارئ يقدف علدى الإشدكال السدليمة لل دروف والكلمدا  والجمدل فيتعلمهدا عدن 

 (232،ص 2005 ريق الم اكاة ويفهمها بسرعة إذا كانص مكتوبة كتابة مضبو ة)عطا،

دريس الإمدلاء تمكدين الطلبدة مدن بعده المهدارا  اللازمدة فدي درس الإمدلاء ومدن هداا ويتطلب في ت           
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 المهارا  اشتي:

 رم  الكلما  وال روف رمما ح ي ا . -

رم  الكلما  بخط واضح مقدروء ويشدمل ذلد  أحدوال ال دروف ، ووضد  النقدا  عليهدا ،وامدتعمال علامدا    -

 الترقي  المنامبة.

 ،والاوق،وحسن الامتماع.دقة الملاح ة ،والانتباا -

 كتابة حروف اللغة العربية بأشكالها المختلفة ،وفي مواقعها المختلفة. -

 الفه  والإفهام،إذ أن الإملاء فرع من فروع اللغة العربية وينبغي أن ي قق وايفة اللغة هاا في الفه  والإفهام. -

 .(331،ص 2011)زاير،وعايز،.تجنب الإحراإ في ال ياة المدرمية العامة ،والشعور بثقة النفس

إن مفهددوم المسددرد الإملائددي هددو أداة تعليميددة مصددممة أمامددا لدددع  دارمددي اللغددة لت سددين فهمهدد  للغة)عبددد  -

 (.303،ص 2011الباري،

 وتسير إمتراتيجية المسرد الإملائي في أرب  خطوا  رئيسة هي:

ميستم  إليها الطلاب وبعد عمليدة الامدتماع :ويت  في هاا المرحلة إعداد الصف ة التي  Preparationالإعداد    -1

 يدخل الطلاب في مناقشا  حول الموضوع المسموع وما يتضمنه من معان ومفردا  جديدة.

:في هاا المرحلة يت  إملاء القطعة على الطلاب حيدث تققدرأ هداا القطعدة الإملائيدة قدراءة Dictationالإملاء    -2

وين بعه الملاح ا  حول النص وذل  بهدف بناء المعنى لكل الجمدل  بيعية ويقوم الطلاب في هاا المرحلة بتد 

 المملاة.

:في هاا يقس  الطلاب إلى مجموعا  حغيرة ث  يبددأ الطدلاب فدي كتابدة Reconstructionإعادة بناء النص   -3

 القطعة المملاة والتي مبق له  أن امتمعوا إليها م  مراعاة أن تكون القطعة المكتوبة ح ي ة ن وياً.

:يبدأ المعل  في هاا المرحلة في ت ليدل كتابدا  الطدلاب أو Analysis & Correctionالت ليل م  التص يح  -4

 (.Nobei,Toshiyo,1996,p3-4منتج الطلاب وتص يح ما بها من أخطاء ن وية وإملائية )

 

لمعلد  عنددما يسدعى والتدي تعدين ا  Instructional Strategyأما مفهوم نموذإ فراير فهو إمتراتيجية تدريسدية

 لتعلي  تلامياا مفاهي  جديدة.

ويت  عادة امتخدام هاا النموذإ عندما يسعى المعل  لتقدي  م لة عامة بالمفاهي  المهمة الواردة في الوحددة  

التي يدرمها الطلاب ,ويت  ذل  بعد أن يقوم المعل  بمهامده التدريسدية أو بعدد الانتهداء مدن الددرس وشدرحه يعدود 

لى النموذإ عدة مرا  وذل  لتأكيد وتدعي  المعلوما  التي قدمها إثناء الشرح كما أن عرض هاا المفداهي  المعل  إ

 (Stephanie Macceca,2007,p53تمثل تلخيصا لما ورد في الوحدة أو الموضوع من معلوما  مهمة)

 ويمكن أن ن دد إجراءا  هاا النموذإ وفقا للخطوا  اشتية: 

 رئيسة بالوحدة وعلاقتها بالمفاهي  الأخرى المرتبطة بها.ت ديد المفاهي  ال -

 توضيح مدى الاتفاق او الاختلاف بين المفاهي  الجديدة والمفاهي  التي يمتلكها الطلاب بالفعل. -

 تقدي  مجموعة من الأمثلة الشارحة والمفسرة للمفهوم الجديد. -

 ديد المفهوم الاي يدرمه الطلاب.تقدي  مجموعة من الأمثلة الخالية من هاا المفهوم لت  -

تقدي  مجموعة من الأمثلة واللاامثلة حول المفهوم و رح مجموعة من الأمئلة على الطلاب لتمييدز الأمثلدة مدن   -

 (.312،ص 2011اللاأمثلة.)عبد الباري،

ع ويعد الإملاء من العناحر المهمة في تطوير التعبير بشدقيه الكتدابي والشدفوي وكدال  مهدارا  الامدتما

 والتواحل م  اشخرين على اختلافه .

 ثالثا:هدف البحث وفرضياته:

الهدف:يهدف الب ث ال الي تعرف اثر إمتراتيجيتي المسرد الإملائدي و فرايدر فدي ت صديل  دلاب المرحلدة   -1

 المتومطة في مادة الإملاء.

 الفرضيا : -2

الإمدلاء بإمدتراتيجيتي المسدرد الإملائدي لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين ت صيل الطدلاب الداين يدرمدون    -أ

 (0,05والاين يدرمونه بالطريقة التقليدية عند مستوى دلالة) 

لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية بدين ت صديل الطدلاب الداين يدرمدون الإمدلاء بإمدتراتيجية )فرايدر( والداين   -ب 

 (0,05يدرمونه بالطريقة التقليدية عند مستوى دلالة) 

و دلالة إحصائية بين ت صيل الطدلاب الداين يدرمدون الإمدلاء بإمدتراتيجية المسدرد الإملائدي لايوجد فرق ذ   -جد

 (.0,05والاين يدرمونه بإمتراتيجية )فراير(عند مستوى دلالة) 

 رابعا:حدود البحث:
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 ت دد الب ث ال الي بال دود اشتية:

 ال د البشري:عينة من  لبة الصف الثاني المتومط . -1

 ي:المديرية العامة لتربية م اف ة بابل.ال د المكان -2

 2011-2010ال د الزماني:العام الدرامي: -3

 خامسا:مصطلحات البحث:

    ي)الإملاء الن وي( :أولا:إمتراتيجية المسرد الإملائ

 (:Wajnryb ،1989 عرفها) وينراب 

ب )العمدل فدي مجموعدا  بأنها إجراء تدريسي يقوم على تعلي  الإملاء السري  لنص قصير لمجموعدة مدن الطدلا

حغيرة(ث  تدوين الملاح ا  أثناء القراءة الجهرية والمضي قدما لتجمي  النص وإعادة بنائده فدي ضدوء التعداون 

  (16،ص Wajnryb،1989م  الطلاب أو الزملاء داخل المجموعة التي ينتمي إليها الطالب)وينراب 

ع  دارمي اللغة لت سين فهمه  للغدة ،وتتضدمن هداا (:هي أداة تعليمية مصممة أماما لد 2011عرفه عبد الباري)

الإمتراتيجية الاملاءا  المتكررة على الطلاب للوقوف على كيف يمكن له  التعرف على الكلما  وتصدنيفها فدي 

فئا  مختلفة وتسجيلها،ث  يتبادل الطلاب هاا المفردا  من اجل بنداء المعندى العدام للقطعدة الممدلاة )عبدد البداري 

 .(303،ص 2011

 (كتعريف إجرائي للمسرد الإملائي.2011التعريف الإجرائي:تبنى الباحثان تعريف عبد الباري)

 ثانيا:إمتراتيجية فراير:

(:هدي إمدتراتيجية تقدوم علدى ت ديدد أوجده الشدبه والاخدتلاف بدين المفهدوم الجديدد 2011عرفه عبد الباري)  -1

وذإ تعلي  المفاهي  المختلفة مدن خدلال إتبداع قاعددة المثدال والمفاهي  الأخرى التي ب وزة المتعل  ويت  في هاا النم

 (.312،ص 2011واللامثال )عبد الباري 

 (كتعريف إجرائي لإمتراتيجية فراير.2011التعريف الإجرائي:تبنى الباحثان تعريف عبد الباري)

 ثالثا:الإملاء:

 (: 1986عرفه ) العزاوي   -1    

، ص  1986ح ي ا مطابقا للقواعد الإملائية المتعارفة " . ) العدزاوي ،  بأنه " رم  ما يملى من الكلما  رمما 

170 ) 

 (:1998عرفه والي) -2

بأنه:تدوين أو إثبا  ما يلقى إلى الكاتب م  مرعة فهمه إجمدالا وتفصديلا أو همدا معدا حسدب امدتعداد المتلقدي أو 

 (.297،ص 1998المملي عليه)والي،

 (:2002عرفه جابر) -3

تدريب على الكتابة الص ي ة لتصبح عادة يعتادها المتعل  يتمكن بوامطتها من نقدل ررائده ومشداعرا بأنه:عملية ال

 (.206،ص 2002وما يطلب منه نقله إلى اشخرين بطريقة ح ي ة)جابر،

 (:2005عرفه البجة ) -4

ارئ أن يعيدد بأنه: فن رم  الكلما  في العربية عن  ريق التصوير الخطي للأحوا  المنطوقة برمدوز تتديح للقد

 (.161،ص 2005نطقها  بقا لصورتها الأولى ،وذل  على وفق قواعد مرعية وضعها علماء اللغة)البجة،

 (:2005عرفه عطا ) -5

 (. 231،ص 2005بأنه  ريقة رم  الكلما  وال روف رمما ح ي ا حسب الأحول المتفق عليها)عطا،

 (:2011عرفه الجعافرة) -6

الص ي ة لتصبح عادة يعتادها المتعل  ،ويتمكن بوامطتها من نقل أرائه ومشداعرا هو عملية التدريب على الكتابة  

 (. 240،ص 2011وحاجاته ،وما يتطلب إليه نقله إلى اشخرين بطريقة ح ي ة)الجعافرة،

 (كتعريف إجرائي للإملاء.2011التعريف الإجرائي:تبنى الباحثان تعريف الجعافرة ) -7

 

 الفصل الثاني

 دراما  مابقة

)أثر امتخدام ثلاثة أماليب لتص يح الإملاء في تجنب الأخطاء الإملائية والن وية في :2000-دراسة الوائلي  -1

 اللغة الكردية عند  لبة الصف الراب  الإعدادي (.

أجريص في بغداد وهدفص معرفة أثر امتخدام ثلاثة أماليب لتصد يح الإمدلاء فدي تجندب الأخطداء الإملائيدة        

ي اللغة الكردية عند  لبة الصف الراب  الإعدادي من  ير النا قين بها وهي)أمدلوب الطالدب يصد ح والن وية ف

لنفسه ،وأملوب المدرس يص ح أمام الطالب، وأملوب المدرس يص ح خدارإ الصدف ( ولت قيدق هددف الب دث 
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ربية بغداد / الرحافة الأولدى اختير  عشوائيا إعدادية القادميتين للبنين من بين المدارس الإعدادية والثانوية في ت

وبالطريقة نفسها وزعص الأماليب الثلاثة للتص يح على الشعب الثلاث وكان أملوب الطالدب يصد ح لنفسده مدن 

نصيب شعبة )ا( أما أملوب المدرس يص ح إمام الطلاب فكدان مدن نصديب شدعبة )د( وأخيدرا أمدلوب المددرس 

(  البدا كدوف  بينهمدا بامدتعمال مربد  كداي 82الب دث )يص ح خارإ الصف من نصيب شعبة )إ(. بلغص عينة 

 (.0.05( في ت صيل الأب والأم ول  تكن الفروق ذا  دلائل إحصائية عند مستوى )2)كا

وأعد الباحث عشرة اختبارا  بعدية بمعدل اختبدار واحدد لكدل موضدوع مدن مواضدي  الإمدلاء والن دو وتميدز  

 الم كمين .الاختبارا  بالصدق بعد عرضها على نخبة من 

وأمتعمل الباحث ت ليل التبداين الأحدادي لمعرفدة الفدروق ف هدر أن هنداك فروقدا ذا  دلالدة إحصدائية . ثد        

امتعمل الباحث  ريقة )شيفيه( للمقارنا  المتعددة ف هر أنه لا توجدد فدروق ذوا  دلالدة إحصدائية بدين أمداليب 

المدرس يص ح داخل الصدف ،أمدلوب المددرس يصد ح التص يح الثلاثة )أملوب الطالب يص ح لنفسه،أملوب  

خارإ الصف(.وفي ضوء نتائج الب ث امتنتج الباحث أن الأخطاء الإملائية والن وية في مادة اللغة الكرديدة تكداد 

تكون متشابهة إلى حد ما يمكننا القول أنها واحدة وكما أن الاختبارا  المتعددة أكسبص المتعلمين خبرة في اكتشاف 

 (.3-2،ص 2000)الوائلي،الأخطاء

)  اثدر امدتخدام أمدلوبي الرمدوم والم دو التددريجي فدي ت صديل التلامداة فدي مدادة 2001دراسة الجميليي    -2

الإملاء (. أجريص هاا الدرامة في بغداد ورمص  تعرف اثر أملوب الرموم والم و التدريجي في ت صيل تلامداة 

(  تلميااً وتلمياة , وكانص العينة موزعة علدى 95عينة الدرامة )  الصف الثالث الابتدائي في مادة الإملاء  ،وكانص 

ثلاث شعب هي مجموع شعب الثالث الابتدائي في مدرمدة الهداجر الابتدائيدة المختلطدة والتدي اختيدر  عشدوائيا 

( تلميددااً وتلميدداة للمجموعددة 32للمجموعددة التجريبيددة الأولددى ) ريقددة الرمددوم( و) ا( تلميددااً وتلميددا 32بواقدد  )

 ( تلميااً وتلمياة للمجموعة الضابطة )الطريقة الاعتيادية( .31التجريبية الثانية ) ريقة الم و التدريجي( و)

الباحثة بين المجموعا  الدثلاث بمتغيدرا  )العمدر الزمندي , ت صديل الأب والأم, درجدة اللغدة   أ  وقد كاف        

 -الاختبدار:)وامدتخدمص الباحثدة الومدائل الإحصدائية اشتيدة العربية للصف الثاني الابتدائي , والاختبار القبلي (, 

, وقدد أكدد  النتدائج التدي توحدلص  (( لعينتين مستقلتين , ومرب  كاي , ومعامل ارتبا  )بيرمون(T.testالتائي )

( بين متومط ت صيل التلاماة فدي مدادة 05,0إليها الدرامة  انه يوجد هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

لإملاء الاين تستخدم معه  ) ريقة الرموم( ومتومط ت صيل التلامداة الداين تسدتخدم معهد  الطريقدة الاعتياديدة ا

( والجدوليدة 26,2ولصالح المجموعة التجريبية الأولى ) ريقة الرموم( , حيث كاندص القيمدة التائيدة الم سدوبة )

متومط ت صيل تلاماة المجموعة التجريبية   ين( , وانه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية ب19( بدرجة حرية )02,2)

( ودرجدة حريدة 05,0تلاماة في المجموعة الضابطة ,عند مسدتوى )ال( وت صيل  دريجيالثانية ) ريقة الم و الت

(  وانه لا يوجدد فدرق ذو دلالدة إحصدائية 02,2( اقل من الجدولية )36,1( إذ كانص القيمة التائية الم سوبة )19)

لتلاماة الاين نستخدم معه  أملوب )الرموم( وت صيل التلاماة الاين نسدتخدم معهد  أمدلوب بين متومط ت صيل ا

( والجدولية 41,1( إذ كانص القيمة التائية الم سوبة ) 19( ودرجة حرية ) 05,0)الم و التدريجي( عند مستوى )

(02,2.) 

 وفي ضوء نتائج الب ث أوحص الباحثة بتوحيا  عدة منها :

 د أملوبي الرموم والم و التدريجي في تدريس الإملاء في الصف الثالث الابتدائي .. ضرورة اعتما1

 .التأكيد على امتخدام الومائل التعليمية داخل الصف .2

 لكي يتعرفوا على كيفية امتخدام الومائل داخل الصف . ا  . ضرورة إدخال المعلمين والمعلما  في دور3

 -نها :وضمنص الباحثة درامتها مقترحا  عدة م

 جراء درامة مماثلة للدرامة ال الية ولكن في حفوف أخرى مثل )الراب  ,الثاني( الابتدائيين .إ. 1

 ا ( .اجراء درامة مماثلة للدرامة ال الية على مواد أخرى  ير الإملاء كأن تكون )الم فوإ.2

ين أداء التلامداة فدي الإمدلاء الملوندة فدي ت سد  ر.القيام بدرامة ترمي إلى الكشف عن اثر الرمدوم الملوندة و يد3

 (. 48-7, ص 2001)الجميلي، 

 ) الأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلامذة المرحلة الابتدائية ( . :2002دراسة التكريتي  -3

 -الأمئلة رلاتية :ن أجريص هاا الدرامة في بغداد ورمص إلى الإجابة ع     

 لابتدائي في العراق ؟. ما الأخطاء الشائعة لدى تلاماة الصف السادس ا1

. هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين التلاميا والتلمياا  في الصف السادس الابتددائي فدي الأخطداء الإملائيدة 2

 الشائعة ؟

 . ما المقترحا  اللازمة لمعالجة أنما  الأخطاء الإملائية والوقاية منها ؟3

ئي للبنين والبنا  في المددارس النهاريدة علدى مسدتوى واقتصر  الدرامة على تلاماة الصف السادس الابتدا     
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 ص ( .جر  الدرامة في مراكز ثلاث م اف ا  )بغدداد, نيندوى, بصدرة( مثلد2002-2001القطر للعام الدرامي )

م بص عشوائياً منطقة واحدة من كل مركز م اف ة وبعد ذل  م بص مدرمة واحدة من المنطقدة ،  مدارس القطر  

( 11( ,  ومدرمتين  من المنا ق التي ين صر عدد مدارمدها بدين ) 10( و)  1ها بين ) التي ين صر عدد مدارم

( مدرمدة , 30( مدرمدة )21( مدرمة , وثلاث مدارس من المنا ق التي ين صدر عددد مدارمدها )20مدرمة و)

 اف ا  عيندة ( مشرفاً من م17غص )لواتب  ذل  في مدارس البنين والبنا  كل على حدة ,اما عينة المشرفين فقد ب

بيرمدون والاختبدار التدائي ومتومدط التقددير لتفسدير     الب ث , وقد امتخدم الباحث النسبة المئوية ومعامل ارتبا 

ن تلاماة الصف السادس الابتدائي وقعوا في أخطداء إملائيدة إ -نتائج ب ثه , توحلص الدرامة إلى نتائج عدة منها :

( نمطداً ذا  فدروق إحصدائية عندد مسدتوى دلالدة 28ئعة منهدا فدي )بنسدب متفاوتدة شدا  ًً إملائياًً  ( نمطا45بد)  

( بين التلاميا والتلمياا  في مقدمتها الأنما  )الهمزة المتومطة على الدواو , الهمدزة المتطرفدة 0.01( , )0.05)

ا  على الواو , الفت ة , الهمزة المتومطة منفصلة والكسرة ياء(( .وفي ضوء نتائج الب ث أوحى الباحث بتوحدي

 عدة منها  :

 . ئهعلى المعل  ضبط قواعد الرم  الص يح لل روف لان المعل  قدوة يقلدا تلاماته فإذا كتب خطأ قلدوا في خط -

 قامة دورا  تطويرية لمعل  اللغة العربية لتدريبه على احدث الطرائق التربوية في تعلي  الإملاء . إ -

 وضمن الباحث درامته مقترحا  منها :     

رامة تجريبية مقارنة بان يكون درس الإملاء مستقلاً  وبين درس الإملاء  ممزوجاً م  دروس اللغة العربيدة د   -1

 الأخرى . 

درامة تجريبية مقارنة بين الأخطاء الإملائية لتلاماة درموا القراءة    الخلدونيدة وبدين مدن درمدوا قراءتدي    -2 

 ( .56- 7, ص 2002الجديدة)التكريتي ،

 

 وازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية:ثانيا :م

 هدف الب ث: -1

( تعرف أثر امتخدام ثلاثة أمداليب لتصد يح الإمدلاء فدي تجندب الأخطداء الإملائيدة 2000هدفص درامة الوائلي)

(فهددفص تعدرف اثدر 2001والن وية في اللغة الكرديدة عندد  لبدة الصدف الرابد  الإعددادي.أما درامدة الجميلدي)

وبي الرمددوم والم ددو التدددريجي فددي ت صدديل التلامدداة فددي مددادة الإمددلاء وهدددفص درامددة التكريتددي امددتخدام أمددل

(تعرف الأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلاماة المرحلة الابتدائية.أما الدرامة ال الية فان هدفها تعرف اثدر 2002)

 مطة في مادة الإملاءإمتراتيجيتي المسرد الإملائي ونموذإ فراير في ت صيل  لاب المرحلة المتو

.بلد الدرامة : أجريص الدراما  الثلاثة الواردة أعلاا في العراق وهاا يتفق م  الدرامة ال الية التي أجريص فدي 2

 العراق أيضا.

( 2001( وبلغص في درامة الجميلدي)2000(  البا في درامة الوائلي)82.عينة الدرامة :. بلغص عينة الب ث )3

 ( مشرفاً.17( مدرمة بكادرها, و)30( )2002اة في درامة التكريتي)(  تلميااً وتلمي95،)

 ( البا.64أما الدرامة ال الية فبلغص عينتها)

 .  الومائل الإحصائية : 4 

 -( الاختبدار2001( ت ليل التباين الأحادي و  ريقدة شديفيه،أما درامدة الجميلدي)2000امتعملص درامة الوائلي)

( النسدبة 2002لتين , ومرب  كاي , ومعامل ارتبا  )بيرمون((أما درامة التكريتي)( لعينتين مستقT.testالتائي )

 المئوية ومعامل ارتبا   بيرمون والاختبار التائي ومتومط التقدير.

 أما الدرامة ال الية فقد امتعملص ت ليل التباين الأحادي و ريقة شيفيه ومرب  كاي ومائل إحصائية.

(المدنهج التجريبدي وامدتعملص درامدة 2001( والجميلدي)2000امدتي الدوائلي). منهجية الب دث: امدتعملص در5

 (المنهج الوحفي.2002التكريتي)

 (اذ كان منهجها تجريبيا. 2001(والجميلي)2000أما الدرامة ال الية فقد اتفقص م  درامتي الوائلي)

 . جوانب الإفادة 6

                                 أفاد الباحثان من الدراما  السابقة في جوانب هي :       

 ت ديد هدف الدرامة وت ديد حج  العينة . -

 حيا ة الأهداف السلوكية. -

 تصمي  الأ ر بالبرنامج التعليمي . -

 اختيار الاختبار الت صيلي واعتماد الومائل الإحصائية في الإجراءا  وت ديد النتائج. -
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 الفصل الثالث 

 منهجية البحث وإجراءاته 

 منهج البحث : -لاا أو

يعد منهج الدراما  التجريبية من أفضل مناهج الب ث العلمي في درامة العلاقا  السببية التدي تدربط اداهرة مدا 

(، ويتطلب الب دث التجريبدي تصدميماً تجريبيداً يكدون بمثابدة 11:  1996والمتغيرا  التي أد  إليها )الصمادي،  

 (. 40،ص 2000الهيكل العام للتجربة )الداهري، 

التصمي  التجريبي:يعد التصمي  التجريبي عبدارة عدن " مخطدط وبرندامج عمدل لكيفيدة تنفيدا التجربدة " )دا د،   -

(. والاي إذا أحسن الباحث وضعه، وحيا ته فإنه يضمن الهيكل السلي  والإمتراتيجية المنامدبة 256،ص  1990

الإجابة عن الأمئلة التي  رحتها مشدكلة الب دث، التي تضبط له ب ثه، وتوحله إلى نتائج يمكن التعويل عليها في 

(. وقد اعتمد الباحثان تصميماً تجريبياً لثلاث مجموعدا  الأولدى تجريبيدة 102،ص  1981وفروضه )الزوبعي،  

تدرس بإمتراتيجية )المسرد الإملائي(، والثانية تجريبيدة تددرس بإمدتراتيجية )فرايدر(، والثالثدة ضدابطة تددرس 

 (.1ة(، وكما موضح في جدول )بالطريقة )التقليدي

 ( 1جددول )

 التصمي  التجريبي 

 المتغير التاب  المتغير المستقل نوع المجموعة

 إمتراتيجية )المسرد الإملائي( المجموعة التجريبية الأولى

 إمتراتيجية )فراير( المجموعة التجريبية الثانية  الت صيل

 الطريقة التقليدية  المجموعة الضابطة 

ا   مجتمع البحث وعينته:  -:ثانيا

يتطلب الب ث ال الي مدرمة واحدة من بين المدارس المتومطة او الثانوية في المديرية العامة للتربية في م اف ة 

( مدرمة 153بابل، وأن لا يقل عدد شعب الصف الثاني المتومط  فيها عن ثلاث شعب، وبلغ عدد تل  المدارس )

 (يبين ذل . 1وجدول ) بين المدارس الثانوية والمتومطة

 (  1جدول ) 

 أعداد المدارس المتومطة والثانوية في م اف ة بابل ونسبتها المئوية 

 

 النسبة المئوية العدد  المدارس

 %62.09 95 المتومطة

 %37.91 58 الثانوية

 %100 153 المجموع

 

 ، وللأمباب اشتية: -لى ن و قصدي ع-بعد ت ديد مجتم  الب ث اختار الباحثان ثانوية المرتضى للبنين العينة: -

 وجود ثلاث شعب فيها للصف الثاني المتومط. -1

 قرب المدرمة من مكن احد الباحثينِ.  -2

 مع   الطلاب من رقعة جغرافية واحدة، ومن ث  تقارب مستوياته  الاقتصادية، والاجتماعية، والثقافية.  -3

 ا التجربة. تعاون إدارة المدرمة م  الباحثينِ، في تنفي -4

(  البدا، 64وجد الباحثان أن الصف الثاني المتومط فيها مكون من ثدلاث شدعب مجمدوع عددد  لابهدا )

(  البا ومثلص شعبة 18وبطريقة الس ب العشوائي اختير  شعبة )ب( لتمثل المجموعة التجريبية الأولى وبواق  )

 (  البا. 24شعبة )أ( المجموعة الضابطة وبواق  )(  البا، ومثلص 22)جد( المجموعة التجريبية الثانية وبواق  )

الباحثدان كافئدا بدين  وهاا بعد امتبعاد بعه الطلاب الاين لاتتوافر فديه  المكافدأة بدين الطدلاب، علمدا أن

 لاب المجموعا  الثلاثة في متغيرا  العمرالزمني والت صديل وت صديل الوالدين،وقدد امدتعملا ت ليدل التبداين 

 (في الومائل الإحصائية المستعملة في المكافأة.2الأحادي ومرب  كاي)كا
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 عامل، والمتمثل في:عمل الباحثان على ال د من أثر هاا الأثر الإجراءات التجريبية: -ثالثاا:

 المادة الدرامية: -أ

كانص المادة الدرامية واحدة وهي من كتاب الإملاء الاي يدرمونه ويدرس المادة  لاب المجموعا  الثلاثة على  

 السواء.

 التدريس:  -ب 

  عمل الباحثان على ضبط هاا العامل من خلال تدريب المدرس الأماس للمدادة )عمداد عنداد كداا ( ،والداي درّس  

 مجموعا  الب ث الثلاث )التجريبية الأولى، والتجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة(.

 ال رص على مرية الب ث:  -إ

 اتفق الباحثان م  إدارة المدرمة ومدرس المادة على عدم إخبار الطلاب بطبيعة الدرامة، وأهدافها. 

 توزي  ال صص:  -د 

 توزي  ال صص على مجموعا  الب ث الثلاث، وبشكل متساوٍ نسبيا.ميطر الباحثان على هاا المتغير من خلال 

 الومائل التعليمية:  -هد

 تشابهص الومائل التعليمية بين المجموعا  الثلاث متمثلة بالكتاب المدرمي، والأقلام الملون والأمود، والسبورة. 

 بناية المدرمة:  -و

 امتبعد أثر هاا العامل في نتائج التجربة أيضاً.  بقص التجربة في مدرمة واحدة متشابهة ال روف وبهاا 

 المدة الزمنية:  -ز

 كانص المدة الم ددة واحدة وللمجموعا  الثلاث. 

 

ا:  صياغة الأهداف السلوكية. -رابعا

إن الهدف السلوكي هو ما يت قق لدى الطلبة في حورة ناتج تعلمي بعد مروره  في خبرة تعلمية ن مص بإشدراف 

 (. 113،ص 2001ه )قطامي، المعل ، وتوجيه

(، وتدرتبط الأهدداف 64 :  -وي دد نوع السلوك الاي موف ي هرا الطالب بعد تعلمه لمادة، أو مهارة )علدي، ب 

(، وعددادة مددا تصداد الأهددداف السددلوكية 127 : -السدلوكية بالدددروس اليوميدة للوحدددا  التدريسددية )حمددان، ب 

عل  نتيجة مدرورا بخبدرة أو موقدف تعليمدي معدين، وهدي بدال  بعبارا  تصف السلوك الاي يتوق  أن ي هرا المت

تكون ذا  فائدة كبيرة للمعل ، إذ أنها تكون بمثابة مؤشرا  مشاهدة تدل على مدى إتمام عملية التعل  ومن ث  قياس 

 (. 37،ص 2004نتائجها )السعدي، 

ية في الأنشطة والإجراءا . وأملوب وتتضح أهمية ت ديد الهدف السلوكي في عملية تخطيط التعل  وتقليل العشوائ

( إلى تصنيف Bloom(، وقد توحل علماء النفس ومنه  بلوم )113،ص  2001التقوي ، وتوزي  الزمن )قطامي،  

(، 31،ص 2004الأهددداف التعليميددة إلددى المجددالا  الثلاثددة المعرفيددة، والوجدانيددة، والددنفس حركيددة )السددعدي، 

اجا  التعل  التي تتعلق بالمعلوما ، والمهارا  العقلية المعرفية وينددرإ والمجال المعرفي يتضمن الأهداف أو نت

ت تهددا مددتة مسددتويا  رئيسددة هددي: )المعرفددة )التدداكر( والفهدد  )الامددتيعاب( والتطبيددق، والت ليددل، والتركيددب، 

ياً بالمسدتوى الأعلدى والتقوي (، مرتبة ترتيباً هرمياً مبتدأً بالمستوى الأدنى )التاكر( الاي يمثل قاعدة الهرم، ومنته

 (.73،ص 2000)التقوي ( الاي يمثل قمة الهرم )البجة، 

ولقد حدد الباحثان أهدافاً ملوكية في ضوء م توى المادة العلمية، والأهداف التربوية العامة التدي وضدعتها وزارة 

كر، والفهدد ، ( فددي المجددال المعرفددي، وللمسددتويا  السددتة: )التددا Bloomالتربيددة، معتمدددة علددى تصددنيف بلددوم )

والتطبيق، والت ليل، والتركيب والتقوي ( وقد عرض  الباحثان ما حا ه  من أهداف مدلوكية علدى مجموعدة مدن 

( للتعدرف علدى ررائهد  فدي مددى حدلاحية هداا الأهدداف، وبلغدص 1الخبراء المتخصصين كمدا مبدين بدالمل ق )

  توى المادة الدرامية .( هدفاً ، موزعة بين م65الأهداف السلوكية بصيغتها النهائية )

 

ا:  إعداد الخطط التدريسية:  -خامسا

،ص 2004تقعد خطة الدرس اليومية الإ ار الاي يسير على نهجه المدرس في تدريسه اليومي )السعدي، 

(، فالتخطيط للتدريس عملية تصور، وتدبر مسبق لكيفية تنفيا عملية التعل  والتعلدي  التدي مديقوم بهدا المددرس 72

(. ويتوقدف نفد  الخطدة علدى 228،ص  1986اخل الصدف بشدكل مدن  ، ومرمدوم وهدادف، )الأمدين،  لطلابه د 

شكلها، الاي يختلف تبعاً لأنواع الدروس، والمدرمين، فالبعه يفضلها تفصيلية، والدبعه الأخدر يفضدل وضد  

 (.304،ص 1999ماكرا  مختصرة عن المادة والطريقة )ريان، 

من متطلبا  التدريس الناجح، وعليه فقد أعدَّ الباحثان خططداً تدريسدية أنموذجيدة ولاا فإن إعداد الخطة التدريسية 

منامبة للموضوعا  التي درمها مدرس المادة وبإمدتراتيجية المسدرد الإملائدي ،وإمدتراتيجية فرايدر ،والطريقدة 
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(، 1تها المل دق )التقليدية، وبعد عرضها على الخبراء والمتخصصين، لإبداء ررائه  وملاح اته ، لتعدديل حديا 

 (.2وبناءً على ما أبدوا من ملاح ا  فقد ت  تعديل بعه الفقرا  وأحب ص جاهزة للتنفيا، مل ق يوضح ذل  )

 

 أداة البحث:  -سادساا:

تعد الاختبارا  من أه  جوانب العملية التعليمية التي يت  عن  ريقها معرفة المسدتوى الداي تد  ت صديله 

،ص 1999(. فهي من أه  ومدائل التقدوي  الأكثدر امدتعمالاً )الرشديدي،  355،ص  2001عند المتعل  )منصور،  

(. ويتطلب الب ث ال الي من الباحثان إعداد اختبار ت صديلي، لقيداس ت صديل  دلاب المجموعدا  الدثلاث 111

اهز فدي )التجريبية الأولى، والتجريبية الثانية، والضابطة( عند نهاية التجربة؛ وقد اعتمد الباحثان على مقيداس جد

(علما أن الباحثان عرضا المقياس على مجموعة من الخبراء   2005الإملاء وللمفردا  نفسها وهو مقياس )عبيد،

والمختصين لمعرفة مدى انسجام الاختبار م  أهداف الب ث والأهدداف السدلوكية الخاحدة بالمدادة مل دق يوضدح 

 (.3ذل  )

 تطبيق الاختبار:  - سابعاا:

الاختبدار الداي أعقتمدد لهداا الغدرض علدى  -وبالامتعانة بمدرس المدادة-بق الباحثان بعد انتهاء التجربة  

( السداعة 3/5/2011عينة الب ث )التجريبية الأولى، والتجريبية الثانية، والضابطة(، وكان ذل  في يوم الثلاثاء )

متعداد والتهيؤ وامدتعان ( دقيقة حباحاً، وقد أخبر المدرس عينة الب ث قبل أمبوع من موعد الامت ان للا8.50)

الباحثان بعدد من المدرمين في عملية المراقبة من المدرس نفسه،  وكان دور الباحثان الإشراف على مير عمليدة 

 الاختبار والمشاركة في المراقبة.

 

 الوسائل الإحصائية: -ثامناا:

 امتعمل الباحثان الومائل الإحصائية اشتية: 

 ت ليل التباين اشحادي:  -1

امتعمل في حساب دلالا  الفروق بين مجموعا  الب ث الثلاث في الاختبار الت صيلي البعدي وفي إجراء عملية 

 (.287،ص 1991التكافؤ بين المجموعا  الثلاث في بعه المتغيرا  )فيركسون، 

 (: 2اختبار مرب  )كا -2

الثانيدة، والضدابطة( فدي الت صديل   امتعمل في تكافؤ مجموعا  الب دث الدثلاث )التجريبيدة الأولدى، والتجريبيدة

 الدرامي للأب، والأم. 

 

 2ق( –)ل                      

 ( = مج 2)كا  

 ق              

 إذ تمثل: 

 )ل( = التكرار الملاحظ

 )ق( = التكرار المتوق 

 (293،ص 1977(، ) البياتي، 44،ص 1967)المنصور، 

 

  ريقة شيفيه:  -3

   بين مجموعا  الب ث الثلاث في اختبار الت صيل امتعملص في المقارنا     

(2م – 1)م                                  
2 

 الم سوبة =   شيفيه

          م.م.د.     م.م.د.                                  

                                   +   

 2ن          1ن                                  

 إذ تمثل: 

 ( = الومط ال سابي للمجموعة الأولى1)م

 ( = الومط ال سابي للمجموعة الثانية2)م

 )م.م.د.( = متومط المربعا  داخل المجموعا          

 ( = عدد أفراد المجموعة الأولى1)ن
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   ( = عدد أفراد المجموعة الثانية 2)ن

   (1 –موعا  ال رجة= القيمة الفائية الجدولية )عدد المج شيفيه

 (375-374 ،ص ،1991)فيركسون،

 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها 

 أولاً:عرض النتائج:  

بعد الانتهاء من التجربة يت  في هاا الفصل عرض النتائج التي توحل إليها الب ث، وتفسديرها، والتدي تتضدمن    

 . لاب المرحلة المتومطة في مادة الإملاءإمتراتيجيتي المسرد الإملائي ونموذإ فراير في ت صيل معرفة أثر 

(  إن متومط ت صيل  دلاب المجموعدة التجريبيدة 3يلاحظ من نتائج الاختبار الت صيلي المعروضة في جدول )

( 36.86(، ومتومط ت صيل  دلاب المجموعدة التجريبيدة الثانيدة )3.68(، وبان راف معياري )33.0الأولى )

(، وبددان راف معيدداري 28.12ت صدديل  ددلاب المجموعددة الضددابطة )(، ومتومددط 2.66وبددان راف معيدداري )

 (3(.كما في جددول )5.076)
 (3جدول )

 المتومط ال سابي والان راف المعياري لدرجا   لاب مجموعا  الب ث الثلاث في الاختبار البعدي

 الان راف المعياري المتومط ال سابي المجموعة

 3.68 33.00 المجموعة التجريبية الأولى

 2.66 36.86 المجموعة التجريبية الثانية

 5.07 28.12 المجموعة الضابطة 

وعند امتعمال اختبار ت ليل التباين اشحادي لاختبار الفرق بين درجا  ت صيل هاا المجموعا  الثلاث، 

،  (0.05( عند مستوى ) 3.15( أكبر من القيمة الفائية الجدولية ) 27.723كانص القيمة الفائية الم سوبة )

(، وهاا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين المجموعا  الثلاث كما هو موضح  61،  2وبدرجتي حرية )

         (                                                                                                                            4في جدول )

 ( 4جددول )

التباين ومجموع المربعا ، ومتومط المربعا ، والقيمة الفائية الم سوبة و الجدولية لدرجا   لاب  مصدر

 مجموعا  الب ث الثلاث في الاختبار الت صيلي 

 مصدر التباين
مجمدددددددددوع 

 المربعا  

درجددددة 

 ال رية

متومددددددددط 

 المربعا  

الدلالددة الإحصددائية  النسبة الفائية

عندددددددد مسدددددددتوى 

(0.05) 
 وليةالجد  الم سوبة

 441.392 2 882.784 بين المربعا  

27.723 3.15  ً  دالة إحصائيا
بدددددددددددددددددددين 

 المجموعا  
971.216 61 15.922 

  63 1854.000 الكلي

ولت ديد اتجاا الدلالدة بدين متومدط درجدا  مجموعدا  الب دث الدثلاث امدتعمل الباحثدان  ريقدة شديفيه 

(Scheffe - Methodللمقارنا  المتعددة البعدية ) :وكانص النتائج كاشتي ، 

بلغ متومط ت صيل  لاب المجموعة التجريبية الأولى الاين درمدوا مدادة الإمدلاء بإمدتراتيجية المسدرد   -أ

( ومتومدط ت صديل  دلاب المجموعدة التجريبيدة الثانيدة الداين 3.68(، وبدان راف معيداري )33.00الإملائي)

(، وبعدد امدتعمال  ريقدة شديفيه، 2.66وبدان راف معيداري )(  36.86درموا المادة نفسها بإمتراتيجية فرايدر )

(، وهدي أكبدر 4.87(، إذ بلغص قيمة شيفيه الم سوبة )0.05أتضح أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى )

(، ولهاا تفوق  لاب المجموعة التجريبية الثانية على  لاب 61،  2( وبدرجتي حرية )3.15من القيمة ال رجة )

 ( يوضح ذل .5التجريبية الأولى. وجدول ) المجموعة

بلغ متومدط ت صديل  دلاب المجموعدة التجريبيدة الأولدى الداين درمدوا مدادة الإمدلاء بإمدتراتيجية المسدرد   -ب 

(، ومتومط ت صديل  دلاب المجموعدة الضدابطة الداين درمدوا 3.68(، وبان راف معياري )33.00الإملائي )

(، وبعد امتعمال  ريقدة شديفيه، اهدر فدرق 5.07( وبان راف معياري )28.12المادة نفسها بالطريقة التقليدية )

(، وهدي أكبدر مدن القيمدة 4.8750(، إذ بلغدص قيمدة شديفيه الم سدوبة )0.05ذو دلالة إحصدائية عندد مسدتوى )

(، ولهدداا تفددوق  ددلاب المجموعددة التجريبيددة الأولددى علددى  ددلاب 61،  2( وبدددرجتي حريددة )3.15ال رجددة )

 ( يوضح ذل .5ابطة وجدول )المجموعة الض
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بلددغ متومددط ت صدديل  ددلاب المجموعددة التجريبيددة الثانيددة الدداين درمددوا مددادة الإمددلاء بإمددتراتيجية فرايددر  -جددد

(، ومتومط ت صيل  لاب المجموعة الضابطة الاين درموا المادة نفسدها 2.66(، وبان راف معياري )36.86)

(، وبعدد امدتعمال  ريقيدة شديفيه، اهدر فدرق ذو دلالدة 5.07)( وبان راف معيداري  28.12بالطريقة التقليدية )

( 3.15(، وهي أكبر مدن القيمدة ال رجدة )3.86(، إذ بلغص قيمة شيفيه الم سوبة )0.05إحصائية عند مستوى )

(، ولهاا تفوق  دلاب المجموعدة التجريبيدة الثانيدة علدى  دلاب المجموعدة الضدابطة، 61،    2وبدرجتي حرية )

 ل .( يوضح ذ 5وجدول )

 (5جددول )                                      

المتومط ال سابي وقيمة )شيفيه( الم سوبة، وال رجة للمقارنة بين متومط درجا  مجموعا  الب ث الثلاث فدي 

 الت صيل

 المقارنة الثالثة المقارنة الثانية المقارنة الأولى المقارنددا  

 المجموعددا  
التجريبيدددددة 

 الأولى

يدددددة التجريب

 الثانية

التجريبيدددددة 

 الأولى
 الضابطة

التجريبيدددددة 

 الثانية
 الضابطة

 28.12 36.86 28.12 33.00 36.86 33.00 المتومط ال سابي

 قيمة شيفيه
 3.8636 4.8750 8.7386 الم سوبة 

 3.15 3.15 3.15 ال رجدة

الدلالة الإحصدائية عندد 

 (0.05مستوى )
 دالة دالة دالة

 

 تفسير النتائج -

النتائج التي توحل إليها الب ث  أن التدريس بإمتراتيجية فراير في مادة الإملاء يؤثر إيجابياً في ت صديل   أاهر  

 دلاب الصدف الثدداني المتومدط، إذ أن هداا الإمددتراتيجية تفوقدص علدى إمددتراتيجية المسدرد الإملائدي والطريقددة 

لتقليدية، ويعدزو الباحثدان ذلد  إلدى عددة أمدباب التقليدية، وأن إمتراتيجية المسرد الإملائي تفوقص على الطريقة ا

 أهمها ما يأتي: 

إن إمتراتيجية فراير أكثر فاعلية، لما تثيرا في الطلاب مدن إ دلاق لملكاتهدا الفكريدة والعقليدة، والقددرة علدى   -1

 الكتابة والإملاء الخالي من الأخطاء. 

 ملائي في دروس الإملاء.يوجد تأثير ايجابي أيضا من تطبيق إمتراتيجية المسرد الإ -2

تساعد إمتراتيجيتي المسدرد الإملائدي وفرايدر علدى امت ضدار المعلومدا  والإبقداء عليهدا لمددة أ دول، لأن   -3

 الطالب يتوحل إليها بنفسه وتساعدا في فه  وامتيعاب الإملاء. 

ى الب ث وربط المعنى الجديدد تفوق إمتراتيجية فراير على الطريقة التقليدية في الإملاء لأنها تشج  الطلبة عل  -4

 بالمعاني المخزونة في ذاكرته .

إما إمتراتيجية المسرد الإملائي التي تفوقص على الطريقة التقليدية بسدبب وجدود المعندى الن دوي لمدا يدرمده   -5

 الطلاب في الإملاء الاي عزز الأمر وجعل لهاا الإمتراتيجية التفوق.

 لاب المرحلة المتومطة إذ عملتدا علدى دعد  الطدلاب علدى فهد  وامدتيعاب تتلاءم هاتان الإمتراتيجيتان م     -6

 الدرس الإملائي.

 

 الفصل الخامس 

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 من خلال النتائج التي افرزها الب ث ال الي يستنتج الباحثان ما يأتي:أولا:الاستنتاجات:

 الدرامي لدى  لاب المرحلة المتومطة في مادة الإملاء. إن لإمتراتيجية فراير اثر واضح في نمو الت صيل -1

يمكن تطبيق المسرد الإملائدي وفرايدر  كإمدتراتيجيتين علدى  دلاب و البدا  المرحلدة المتومدطة فدي مدادة   -2

 الإملاء من خلال النتائج التي توحل إليها الب ث ال الي.

تقليدية وهاا يدل على أن لهاا المعندى الن دوي الأثدر كان لإمتراتيجية المسرد الإملائي التفوق على الطريقة ال  -3

 ال قيقي في ت صيل الطلاب في مادة الإملاء.

 

 

 من خلال نتائج الب ث يوحي الباحثان بما يأتي:ثانيا:التوصيات:
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ضرورة ا لاع مدرمي اللغة العربية على الامتراتيجيا  ال ديثدة فدي تددريس اللغدة العربيدة وخاحدة درس   -1

 فراير والمسرد الإملائي. الإملاء مثل

ضرورة إدخال المدرمين في المدارس ال الية دورا  تدريبية في مجال تعليمه  هاا الامتراتيجيا  المستعملة   -2

 في الب ث ال الي.

إحدار كراس يعم  علدى مدرمدي اللغدة العربيدة يوضدح لهد  كيفيدة توايدف هداا الامدتراتيجيا  مد  نمداذإ   -3

 منها. تدريسية لكل إمتراتيجية

 

 يقترح الباحثان مجموعة من المقترحا  لامتكمال ما بدأا الب ث ال الي منها اشتي:ثالثا:المقترحات:

 إجراء درامة لتعرف اثر إمتراتيجيتي المسرد الإملائي وفراير في إملاء المرحلة الابتدائية. -1

 ملاء لدى  البا  المرحلة المتومطة. إجراء درامة لتعرف اثر إمتراتيجيتي المسرد الإملائي وفراير في الإ -2

 

 المصادر
 . 1983، مكتبة النهضة المصرية ، القاهرة ، 2احمد ، م مد عبد القادر .  رق تعلي  اللغة العربية ،   -1

، مطبعددة وزارة 8الأمين، شاكر م مود ورخرون. أحول تدريس المواد الاجتماعية، للصفوف الثانيددة معاهددد إعددداد المعلمددين،    -2

 م.1986لتربية، ا

البجة ،عبد الفتاح حسن .أماليب تدريس مهارا  اللغة العربيددة وردابهددا ،دار الكتدداب العربددي ،العددين ،الإمددارا  العربيددة المت دددة   -3

 م.2005،

فكددر الأردن، دار ال –البجة، عبد الفتاح حسن. أحول تدريس العربية بين الن ريددة والممارمددة المرحلددة الأمامددية الدددنيا، عمددان   -4
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