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 التمثٌلات العددٌة الرمزٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌة
 م.م دٌنا ماجد الربٌعً                                                                        أ.د.حسٌن ربٌع حمادي       
 بابل/ كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة/ قسم العلوم التربوٌة والنفسٌةجامعة 

 
 مستخلص البحث

بتدائٌة وبحسب متؽٌر الجنس مستوى التمثٌلات العددٌة الرمزٌة لدى تلامذة المرحلة الاهدفت الدراسة الى تعرؾ 

ة الصف الاول والصف الثاني ( تمميذ وتمميذة من تلامذ044تكونت عينة البحث الحالي من )وقد  والصؾ الدراسً.
. توصل البحث الحالي الى النتائج (9494-9402من المرحمة الابتدائية في مركز محافظة بابل لمعام الدراسي )

  الاتية: 
 . التلاميذ الذكور لديهم مستوى عال من التمثيلات العددية الرمزية -0
 .الرمزيةالتمميذات الاناث ليس لديهم القدرة عمى التمثيلات العددية  -9
 تلامذة الصف الاول ليس لديهم قدرة عمى التمثيلات العددية الرمزية. -3
 من التمثيلات العددية الرمزية. تلامذة الصف الثاني لديهم مستوى عال -0
 .لديهم مستوى مرتفع من التمثيلات العددية الرمزيةليس فراد العينة بشكل عام أن إ -5

 
 الرمزية.كممات مفتاحية: التمثيلات العددية 

Abstract 
 

      The study aimed to identify the level of symbolic numerical representations among primary 
school students, according to the variable of gender and grade. The current research sample 
consisted of (400) male and female students from the first and second grades of the primary 
stage in the center of Babil Governorate for the academic year (2019-2020). The current 

research reached the following results:                                            
1- Male pupils have a high level of symbolic numerical representations. 
2- Female students do not have the ability to symbolic numerical representations. 
3- First graders do not have the ability to symbolic numerical representations. 
4- Second graders have a high level of symbolic numerical representations. 
5- The sample members in general do not have a high level of symbolic numerical 
representations. 
Keywords: symbolic numerical representations. 

                    
 مشكلة البحث

دارس كؤساسٌات فً الرٌاضٌات, والتً تشتمل على عند مناقشة المهارات الرٌاضٌة المبكرة التً ٌتعلمها الاطفال فً الم
فً المدارس, والتً تتطلب استخدام الرموز العددٌة, والكتابة المجردة مثل كتابة  تُدرًسالمهارات والمفاهٌم التً 

, بالإضافة رقام ومهام القٌم العددٌة للأرقام والتً تحتاج الى معرفة الكسور العشرٌة فً الرٌاضٌاتلأا الخوارزمٌات مستخدما  
, وعلى الرؼم من ذلك هناك مجموعة من المهارات التً تعد مهارات رٌاضٌة رسمٌة او مبكرة لاسس العشرٌة  أالى معرفة 

 ساسٌات اكتساب المعرفة الرٌاضٌة الرسمٌة. ومن بٌن تلك المهارات ما ٌتعلق بالقدرة على التمثٌل العدديأولكنها تشكل 
وهذا ما  .ؤن التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وؼٌر الرمزٌة هً اسس القدرة الرٌاضٌة المتقدمةاذ تدعم معظم الادلة بالرمزي. 

( التً اشارت الى Yanjun Li,et at,2018ن ومنها دراسة )ٌالعدٌد من الدراسات ومنها دراسة ٌانجون لً واخر هاشارت الٌ

من التمثٌلات ا النوع مسارات التطوٌر التفصٌلٌة لهذ ن  إومع ذلك ف, داء الرٌاضٌاتأوجود تؤثٌر كبٌر للمسارات الرمزٌة على 
 ثار المختلفة للتمثٌلات العددٌة الرمزٌة على تطور القدرة الرٌاضٌة ؼٌر واضحة.لآفً الطفولة وا

افضل فً  هموهل , على اجراء تمثٌلات عددٌة رمزٌة قادرونن الاطفال فً عمر ما قبل المدرسة أوالسإال هنا هل 
ن التمثٌلات العددٌة الرمزٌة تإثر أوهل , فً التمثٌلات العددٌة الرمزٌة الأطفالوهل تختفً مٌزة , دٌة الرمزٌةالتمثٌلات العد
للعدٌد من الدراسات باعتبار انها تسهم و دراستنا الحالٌة هذه الاسئلة كانت حوار بحث, دائهم بالرٌاضٌاتأ فًبشكل مباشر 

 و الرٌاضٌات.أٌواجهها التلامذة فً مادة الحساب  ًالصعوبات التخر فً وضع المعالجات لمشكلة آو بأبشكل 
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 اهمٌة البحث

 بالإمكان تلخٌص أهمٌة البحث بالجانبٌن النظري والتطبٌقً وكما ٌؤتً:
 أولاّ: الاهمٌة النظرٌة:

عند مراجعتها  إن البحث الحالً ٌمثل محاولة لسد النقص فً المكتبة العراقٌة والعربٌة اذ تبٌن وعلى حد علم الباحثة -1

للدراسات والبحوث والدورٌات عدم وجود دراسة عراقٌة وعربٌة تناولت متؽٌري التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وؼٌر 

 الرمزٌة, فضلا  عن ندرة الدراسات التً تناولت الذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة.

ئج المتناقضة فً الدراسات السابقة. وهذا ما تبرز أهمٌة البحث كمحاولة للإجابة عن تساإلات عدٌدة أثارتها النتا -2

 ٌعطً للبحث اهمٌة ضمن البحوث التربوٌة والنفسٌة لكونه ٌبحث فً تؤٌٌد وجهات نظر معٌنة ودحض اخرى.

ركز البحث الحالً على متؽٌرات تعد ذات صلة وثٌقة بالقدرة الرٌاضٌة وفقا  لما اشارت الٌه العدٌد من الدراسات  -3

لات الرمزٌة وؼٌر الرمزٌة والذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة ومن ثم فإن الوقوؾ على مستوى والمتمثلة بالتمثٌ

 قدرة التلامذة فً هذه القدرات ٌعد مإشرا مهما لقدرتهم الرٌاضٌة آنٌا ومستقبلا .

التعلم فً المرحلة الافادة من ادبٌات البحث الحالً وما ٌسفر عنه من نتائج كقاعدة بٌانات معرفٌة تفٌد القائمٌن على  -4

 الابتدائٌة.

 ثانٌا: الاهمٌة التطبٌقٌة:
توفٌر ادوات قٌاس متمثلة بالاختبارات التً ستعد لقٌاس التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وؼٌر الرمزٌة والذاكرة العاملة  -1

 ستقبلٌة.البصرٌة المكانٌة تتوفر فٌها دلالات الصدق والثبات التً من الممكن الاعتماد علٌها فً البحوث الم

تعرؾ التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وؼٌر الرمزٌة والذاكرة العاملة البصرٌة المكانٌة ومستواها لدى التلامذة لاعتمادها  -2

كنقطة انطلاق فً بناء برامج لتنمٌتها فً حال كانت دون المستوى المطلوب باعتبارها تمثل ركٌزة أساسٌة للقدرة 

 ل التعلٌم الاولً.الرٌاضٌة لدى التلامذة سٌما فً مراح

إن الناحٌة التطبٌقٌة للبحث الحالً تكتسب أهمٌتها, لأن مرحلة التعلٌم الابتدائً من المراحل المهمة, لما تتسم به من دور  -3

 تربوي فً إعداد التلامذة, إذ توضع اللبنات الأولى لقدراتهم المعرفٌة بشكل عام وقدرتهم الرٌاضٌة بشكل خاص.

 حالً بوضع نقطة الانطلاق لمزٌد من الأبحاث والدراسات فً المستوٌٌن المحلً والعربً.  ٌمكن أن ٌتسم البحث ال -4

 هداف البحث أ
 :تعرف الى ٌهدف البحث الحالً

 مستوى التمثٌلات العددٌة الرمزٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌة وبحسب متؽٌر الجنس والصؾ الدراسً. -1

 
 حدود البحث

سة التمثٌلات العددٌة الرمزٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌة ) الصؾ الاول والثانً( الابتدائً ٌقتصر البحث الحالً على درا

 (. 2020-2019فً مركز محافظة بابل للعام الدراسً )

 
 

 تحدٌد المصطلحات.

 (Symbolic numerical representationsالتمثٌلات العددٌة الرمزٌة ) -1

 Yanjun Li,2018)تعرٌؾ ٌانجون لً ) -

هً قدرة الفرد على تمثٌل الارقام والمهام الحسابٌة الرمزٌة فً صورة وشكل جدٌد, حٌث ٌساعد على فهم المشكلة واٌجاد حل 
 مناسب لها من خلال مقارنة عددٌن مختلفٌن واختٌار العدد الاكبر.

 التعرٌف الاجرائً: 
عداد واحتساب المجموع الذي ٌكّون العدد الاكبر وتقاس لأمختلفتٌن من اقدرة )التلمٌذ/ التلمٌذة( على المقارنة بٌن مجموعتٌن 

 التً ٌحصل علٌها )التلمٌذ/ التلمٌذة( من )اجابته/ اجابتها( على فقرات الاختبار الذي سٌعد لهذا الؽرض. بالدرجة الكلٌة
 
 
 



 4244حزيران  الثاني العدد/35 المجلد الإنسانية للعلوم التربية كلية/ الإنسانية العلــــوم مـــجلــــة

 

3 
 

 إطار نظري
 التمثٌلات العددٌة الرمزٌة: 

شكال, الاعداد لأ, وتشمل جمٌع المهارات الحسابٌة للأرقام )الحساب, الكسور, اتعد التمثٌلات اساسٌة لتعلم الرٌاضٌات
 .رقام(لأالصحٌحة, وتذكر ا

 Holloway&Ansari,2009:21)                                                              )  

 Principles and Standards for Schoolولقد وردت التمثٌلات العددٌة فً وثٌقة مبادئ الرٌاضٌات  
Mathematics ن تتٌح للطالب:أنه ٌجب على برامج التعلٌم من الحضانة وحتى الثانوٌة أكدت هذه المعاٌٌر أ إذ 

 ٌجاد واستخدام التمثٌل من اجل تنظٌم الافكار الرٌاضٌة, وتسجٌلها ونقلها.إ -ا
 ائل.من اجل حل المسوترجمتها وتطبٌقها اختٌار التمثٌلات الرٌاضٌة -ب

 .  NCTM,2000:44)) جل عرض وتفسٌر الظواهر المادٌة, والاجتماعٌة والرٌاضٌةأاستخدام التمثٌلات من  -ج

 
 نظام التمثٌل الرمزي له ثلاث خصائص ومٌزات وهً:

 نه نظام مكتسب وٌتؤثر بكلٌات اللؽة.أ -1

 ٌمثل الكمٌات بدقة. -2

 على.أكبر مع دقة أتزداد دقة النظام مع تقدم العمر بحٌث ٌمكنه التعامل مع مجموعات  -3

 
 التمثٌلات العددٌة الرمزٌة والدماغ:

ٌمثل  ٌتم التعلم, لكل نصؾ وظائؾ مختلفة ومحددة ٌقوم بها, مثلا  وبهما ٌمن أٌسر وأٌنقسم الدماغ الى نصفٌن  
ٌة المتمثلة بالألفاظ والرموز, وٌختص الجانب الاٌمن بالنواحً التركٌبٌة مثل الرسوم الجانب الاٌسر من الدماغ الناحٌة التحلٌل

شكال والصور. ولما كان الدماغ ٌعمل بشكل كامل وموحد, ٌتداخل وٌتواصل فٌه الجانبٌن, لذلك ٌجب التركٌز فً عملٌة لأوا

 . (1995:27 سالم,التعلٌم على جانبً الدماغ لتنشٌط التعلم لدى الافراد المتعلمٌن)

ن المناطق الجانبٌة أاشاروا  إذ ,الارتباطات العصبٌة للتمثٌلات الرمزٌة  إلى( Moriah&Danielٌشٌر موراٌه ودانٌل )

 Moriah&Daniel,2017:43)التمثٌلات العددٌة الرمزٌة )تدعم الٌسرى من القشرة الجدارٌة من الدماغ 

فً عملٌة التدرٌس باستخدام تمثٌلات متعددة ومتنوعة تؽذي جانبً الدماغ ووجهة نظر الباحثة ٌجب الربط بٌن جانبً الدماغ 
 لتوضٌح الفكرة العددٌة الرٌاضٌة.

 
 : التمثٌلات الرمزٌة وغٌر الرمزٌة والقدرة الرٌاضٌة

( سنوات وخاصة التؽٌٌر 7الى5فً عمر ) تعرفهان المهارات العددٌة الممٌزة ٌمكن أ( 1960كد ماٌرز ودٌنجمان )أ 

التنموي أي ٌصبح اكثر وضوحا  فً تعلٌم الحساب والقدرة على التفكٌر الرٌاضً المرتبط بالمهارات العددٌة فً سنوات 
ن القدرة على التفكٌر الرٌاضً تنشؤ من إأي  ,الدراسة الابتدائٌة وبالتدرٌج ٌظهر كعامل قدرة ممٌز مع التعلٌم المستمر

 (Meyers& Dingman,1960:420مهارات التً تمثل العدد الرمزي. )ال

 

معرفة ومقارنة الارقام الرمزٌة, أي تنخفض الدقة فٌان النسبة والمسافة تإثر Eleanor and Camilla) اكد الٌنور وكامٌلا )

 ( 1مثلا عندما ٌكون الفرق بٌنهم ) الى بعضقرب بعضها أعندما تكون الارقام التً تم مقارنتها 
. (Eleanor and Camilla,2010:493)                                                       

 
 التمثٌلات الرمزٌة وغٌر الرمزٌة وصعوبات الرٌاضٌات:

ذ قام بعض الباحثٌن إسس المهارات الحسابٌة باهتمام كبٌر أالعقد الماضً حظٌت الفروق الفردٌة فً الحساب و فً 
 تمام بالتنبإات المبكرة بصعوبات الرٌاضٌات على امل معالجة تلك الصعوبات.بتشجٌع الاه

ظهرت هذه الدراسات ان تطبٌق مبادئ العد هو واحد من افضل المتنبئات للإنجاز الحسابً بالرؼم من ان التسلسل أوقد 
توالتصنٌؾ قد   اٌضا قدرات حسابٌة تحضٌرٌة مهمة لتطوٌر الاداء الحسابً المتقن. عُدَّ

( مجموعة من القواعد المهمة ٌمكن استخدامها فً تدرٌس الرٌاضٌات ٌجب مراعاتها عند تدرٌس Nakaharaٌذكر نكاهارا )

 التمثٌلات العددٌة هً:  
 . 3و 4 او اضافة 3+4لتمثٌل مفهوم ما, مثل  تتبعطرق التمثٌل: وهو الاسلوب والتعبٌرات الملموسة التً ٌتم  .1

نؾالاسالٌب التمثٌلٌة الملموسة التً نمط التمثٌل: هو مجموعة من  .2 و التمثٌل أبؤكثر من فكرة, كالتمثٌل بالأرقام  تُصَّ

 بالأشكال.

 (Nakahara,2007:2نظمة التمثٌلٌة: التً تنظم العلاقة المتبادلة بٌن التمثٌلات المختلفة. )لأا .3
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 النظرٌات التً تناولت التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وغٌر الرمزٌة

نظرٌات التعلم من الموضوعات الاساسٌة التً ٌمكن توظٌفها فً التعلٌم والتدرٌس. ومن المتطلبات الاولٌة  تعد 
تطبٌق مفاهٌمها ومبادئها  فً تدرٌس الرٌاضٌات,  إمكانتلك النظرٌات و تعرؾلتحقٌق تدرٌس فعال للرٌاضٌات, هو  المهمة

 من ابرز هذه النظرٌات هً:  
 ور العددي لسٌجلر وفورغً.النظرٌة المتكاملة للتط

خذ فً التوسع بمعدل ملحوظ اذ نشؤت الأدبٌات فً التطور العددي فً مرحلة الطفولة أالبحث فً التطور العددي  
كدت النظرٌة تطوٌر )التوطٌن الحسابً, العد, التقدٌر, الحساب, الاعداد الصحٌحة, أالمبكرة والمراهقة وسن الرشد, و

عداد السالبة, التمثٌلات العددٌة الرمزٌة ,التمثٌلات العددٌة ؼٌر الرمزٌة, الاسس العددٌة لأوا الكسور, الكسور العشرٌة,
جرائٌة, التطور فً العملٌات التطوٌرٌة ,العملٌات العصبٌة, العملٌات المعرفٌة, الاستقرار الطولً للفروق لإالمفاهٌمٌة وا

فً الوضع الاقتصادي, الثقافة واللؽة والتعلٌم, العلاقات العددٌة المكانٌة  الفردٌة, الكفاءة العددٌة, العلاقات العددٌة للتؽٌرات
  والزمانٌة, علاقات المعرفة العددٌة بالرٌاضٌات المتقدمة, وعلاقات التدخلات التً تحسن المعرفة العددٌة للتعلم اللاحق(.

  حدا  للتطور العددي.وتقترح النظرٌة استمرار ٌوفر نمو فهم جمٌع المقادٌر العددٌة, موضوعا  مو
التً تكون قدرتها منفردة او حسابٌة  ومجامٌعها عدادلأعملٌة توسٌع تدرٌجً لأنواع ا بؤنهاوتعرؾ نظرٌة التطور العددي: 

 وٌمكن تمثٌلها بدقة.
 وتحدد النظرٌة اربعة اتجاهات رئٌسة :

 رقام بشكل ؼٌر رمزي.لأالتعبٌر عن ا -1

 التمثٌلات العددٌة الرمزٌة.ربط المقادٌر العددٌة ؼٌر الرمزٌة ب -2

 عداد الصحٌحة وتمثٌلها بدقة عالٌة.لأتوسٌع نطاق ا -3

 رقام العشرٌة والارقام السالبة.  لألاسٌما الكسور واو ,رقام الصحٌحةلأتمثٌل مقادٌر جمٌع ا -4

ذو وهو  ,الذهنً دٌنامٌكًتبدأ النظرٌة المتكاملة للتطور العددي بالاستعارة لخط الاعداد الذهنً فؤنه ٌقترح ان خط الاعداد 
ولٌس ثابت, وهو مهم لتنظٌم المعرفة بالأرقام ؼٌر الرمزٌة ثم المعرفة الرمزٌة للأعداد الصحٌحة.  باستمرارهٌكل متؽٌر 

(Sigler&Forgues,2014:123-126) 

 

 Reseearch Methodology and Proceduresمنهجٌة البحث وإجراءاته 

والإجراءات التً اتبعتها الباحثة للتحقق من اهداؾ البحث بدءاً بتحدٌد مجتمع البحث  ٌتضمن هذا الفصل عرضا  للمنهجٌة
واختٌار العٌنة الممثلة له ثم اختٌار الادوات التً استعملت وإجراءات تطبٌقها واعتماد الوسائل الاحصائٌة المناسبة لتحلٌل 

 البٌانات, وكما ٌؤتً:

  Research Populationاولا: مجتمع البحث 

ٌتكون مجتمع البحث الحالً من تلامذة الصؾ الاول والثانً فً المدارس الابتدائٌة فً مركز محافظة بابل, المستمرٌن فً 
( تلمٌذاً وٌشكلون ما نسبته 16372( تلمٌذاً وتلمٌذة, )32177( وقد بلػ عددهم )2121-2112الدراسة فً العام الدراسً )

( تلمٌذاً وتلمٌذة 16712% من مجتمع البحث, وبواقع )42ٌشكلون ما نسبته ( تلمٌذة و15721% من مجتمع البحث  و)51
( تلمٌذاً وتلمٌذة فً الصؾ الثانً الابتدائً 15451% من مجتمع البحث, و)52فً الصؾ الاول الابتدائً وٌشكلون ما نسبته 

 ( ٌوضح ذلك.1%  وقد استبعدت الباحثة المدارس الأهلٌة, والجدول )41وٌشكلون نسبة 
 (1دول )ج

 حجم مجتمع البحث موزع حسب الجنس والصؾ الدراسً

 الصف          

 

 الجنس

 النسبة المجموع الثانً الاول

 

 ذكور

 

1413 

 

7266 

 

16372 

 

51% 
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 %42 15721 7422 1316 اناث

 

 المجموع

 

16712 

 

15451 

 

32177 

 

111% 

 

 النسبة

 

52% 

 

41% 

 

111% 

 

 Research Sample Basicثانٌا: عٌنة البحث الاساسٌة  

عٌنة البحث هً مجموعة صؽٌرة تختار من مجتمع البحث, بشكل ٌنبؽً أن تمثل خصائص المجتمع المسحوبة منه قدر 
احثة (. وقد اختارت الب71:1212الإمكان. وتوجد طرائق عدٌدة لاختٌار العٌنة, لعل الاسلوب العشوائً افضلها, )ابو علام, 
( تلمٌذ وتلمٌذة, وهذا الحجم 411هذه العٌنة بالأسلوب الطبقً العشوائً المتناسب . وبذلك فإن حجم عٌنة البحث تكونت من )

 ( ٌوضح ذلك.2(. والجدول )21: 1222ٌعد مناسباً عندما ٌكون المجتمع بالآلاؾ )عودة وملكاوي, 
 

 (2جدول )
 عٌنة البحث موزعة حسب الجنس والصؾ الدراسً

 المجموع الثانً الابتدائً الاول الابتدائً اسم المدرسة ت

 اناث ذكور اناث ذكور

  العدنانٌة الابتدائٌة للبنٌن 1

11 

 

--- 

 

12 

 

--- 

 

41 

  العدنانٌة الابتدائٌة للبنات 1

--- 

 

11 

 

--- 

 

11 

 

93 

الجمهورٌة الابتدائٌة  9

 للبنٌن

 

11 

 

--- 

 

13 

 

--- 

 

02 

الابتدائٌة الجمهورٌة  0

 للبنات

 

--- 

 

11 

 

--- 

 

12 

 

01 

  التطبٌقات الابتدائٌة للبنٌن 5

11 

 

--- 

 

12 

 

--- 

 

01 

التطبٌقات الابتدائٌة  6

 للبنات

 

--- 

 

11 

 

--- 

 

13 

 

02 

  الحدٌبٌة الابتدائٌة للبنٌن 7

11 

 

--- 

 

12 

 

--- 

 

01 



 تمثٌلات العددٌة الرمزٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌةال
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  الحدٌبٌة الابتدائٌة للبنات 1

--- 

 

12 

 

--- 

 

11 

 

91 

  المحقق الابتدائٌة للبنٌن 3

11 

 

--- 

 

12 

 

--- 

 

01 

  المحقق الابتدائٌة للبنات 12

--- 

 

12 

 

--- 

 

11 

 

91 

 022 39 33 129 125 المجموع

 
 

 اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة
توافر اختبار )ٌانجون لً لم تجد الباحثة اختباراً للتمثٌلات العددٌة الرمزٌة مناسباً لعٌنة البحث الحالً, على الرؼم من 

( لكنه أعد على بٌئة تختلؾ عن بٌئة البحث الحالً, لذلك ارتؤت الباحثة اعداد اختبار لقٌاس التمثٌلات العددٌة 2018وزملائه ,

 الرمزٌة وفق الخطوات الآتٌة:
 

 إعداد الاختبار بصٌغته الاولٌة
ً هذا البحث, ارتؤت الباحثة أن تكون فقرات الاختبار عبارة عن لقٌاس التمثٌلات العددٌة الرمزٌة على ضوء تعرٌفه المعتمد ف

أرقام بواقع خمس فقرات لكل مستوى موزعة على اربعة مستوٌات وكانت بدائل الإجابة )صح, خطؤ(. وقد أعدت الباحثة 
التوالً . وكذلك  , صفر( على1( فقرة, فً ضوء ادبٌات التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وتمنح هذه البدائل عند التصحٌح )21)

 أعدت الباحثة تعلٌمات الاجابة التً تحث المجٌب على الإجابة بدقة, وكانت طرٌقة الإجابة عن فقرات الاختبار فردٌة.
 

 التحلٌل المنطقً للفقرات
وعة من للتثبت من صلاحٌة الفقرات كما تبدو ظاهرٌا فً اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة, قدمت الباحثة الفقرات الى مجم

( وطلبت منهم إبداء رأٌهم فً كل فقرة وتقدٌر مدى صلاحٌتها فً 3( محكماً الملحق )13المحكمٌن المتخصصٌن بلػ عددهم )
دت لقٌاسه وهو التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وعلى ضوء آرائهم وملاحظاتهم اتضح ان جمٌع الفقرات صالحة لكونها  قٌاس ما أع 

 محكمٌن. اذ اعتمدت الباحثة هذه النسبة معٌاراً لصلاحٌة الفقرات كما تبدو ظاهرٌا .%( من ال111حصلت على موافقة )
 .وضوح التعلٌمات و الفقراتتجربة  -4-1-4

( تلمٌذة اختٌروا عشوائٌا  من تلامذة الصؾ الاول 15( تلمٌذاً و)15( تلمٌذاً , بواقع )31طُبق الاختبار على عٌنة مكونة من )
المدارس الابتدائٌة, لمعرفة مدى وضوح الاختبار وفهم فقراته من قبل المجٌبٌن. وقامت الباحثة بتطبٌق والثانً الابتدائً فً 

الاختبار وقراءة تعلٌماته على هذه المجموعة اذ طلبت منهم تؤشٌر حالات الؽموض او عدم الفهم سواء كان فً التعلٌمات او 
التعلٌمات واضحة للتلامٌذ وان الفقرات مفهومة لدٌهم ومدى وقت  فً فقرات الاختبار. وقد اتضح للباحثة من التطبٌق ان

 ( ٌوضح ذلك3( دقٌقة جدول )4-2( دقٌقة وبمتوسط قدره )4.5 -3الإجابة ٌتراوح بٌن )
 

 (3جدول )
 عٌنة تجربة وضوح التعلٌمات والفقرات

 المجموع الصف الجنس اسم المدرسة

 الثانً الاول

مدرسة الاقصى الابتدائٌة 

 للبنٌن

 

 ذكور 

 

7 

 

1 

 

15 

مدرسة الرسول الابتدائٌة 

 للبنات

 

 اناث

 

1 

 

7 

 

15 
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 .التحلٌل الاحصائً للفقرات-4-1-5

ٌعد التحلٌل الاحصائً خطوة مهمة وأساسٌة فً بناء الاختبارات والمقاٌٌس النفسٌة لأنه ٌإشر مدى  تمثٌل مضمون الفقرة 
من التحلٌل المنطقً الذي ٌقوم به الخبراء لكونه قد ٌكون مضللاً لأنه ٌعتمد على للسمة التً اعدت لقٌاسها وهو أكثر أهمٌة 

الآراء الذاتٌة للمحكمٌن, فً حٌن ان التحلٌل الاحصائً ٌكشؾ عن مدى تمثٌل مضمون الفقرة للخاصٌة التً اعدت 

 Ghiselli,et al,1981:475 (Holden,et al,1985:386-387))لقٌاسه.)

الاحصائً للفقرات هو حساب خصائصها السٌكومترٌة لاسٌما معامل صدقها وثباتها لأن صدق وثبات والهدؾ من التحلٌل 
المقٌاس ٌعتمدان على هاتٌن الخاصٌتٌن وعلٌه ٌنبؽً استبعاد الفقرات ؼٌر الممٌزة وؼٌر الصادقة او تبدٌلها وتجرٌبها من 

تبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة قامت الباحثة بتطبٌقه (. ولحساب هاتٌن الخاصٌتٌن لفقرات اخ116: 2112جدٌد )الكبٌسً,
( تلمٌذ وتلمٌذة اختٌرت بالأسلوب الطبقً العشوائً المتناسب من تلامذة الصؾ الاول والثانً فً 311على عٌنه مكونة من )

 ( ٌوضح ذلك.5المدارس الابتدائٌة. والجدول )

(, الى ان الحجم Nunnllyعدد من الدراسات السابقة اذ ٌشٌر نانلً )وٌعد هذا الحجم مناسباً لتحلٌل الفقرات استناداً الى 

 (. Nunnlly,1978:262( افراد لكل فقرة )11-5المناسب لعٌنة تحلٌل الفقرات احصائٌا ٌكون بٌن )

 (4جدول )
 عٌنة التحلٌل الاحصائً موزعة بحسب الجنس والصؾ الدراسً

 الصف      

 الجنس

 المجموع % الثانً % الاول

 153 %51.31 70 %51.64 73 ذكور

 147 41.61 71 %42.35 77 اناث

 922 %41 144 %52 156 المجموع

 
 

ولتحقق من مدى تمثٌل العٌنة للمجتمع الذي سحبت منه حُسبت بعض المإشرات الإحصائٌة للعٌنة وكما هو موضح فً 
 (.5الجدول )

 
 (5جدول )
 التمثٌلات العددٌة الرمزٌة لفقرات اختبارالمإشرات الاحصائٌة لعٌنة التحلٌل الاحصائً 

 300 العدد

 11,483 الحسابً الوسط

 12 الوسٌط

 9 المنوال

 3,279 المعٌاري الانحراف

 10,752 التباٌن

 0,130 الالتواء معامل

 0,141 للالتواء المعٌاري الخطأ

 - 0,619 التفرطح معامل

 0,281 للتفرطح المعٌاري الخطأ



 تمثٌلات العددٌة الرمزٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌةال
 م.م دٌنا ماجد الربٌعً                                                      أ.د. حسٌن ربٌع حمادي           

 

 17 المدى

 3 درجة اقل

 20 درجة اعلى

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 (1الشكل )
 فراد عٌنة التحلٌل الاحصائً لاختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌةأتوزٌع 

وفً ضوء هذه المإشرات ٌتضح أن عٌنة التحلٌل الاحصائً لفقرات اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة تعد ممثلة للمجتمع 
 الذي سحبت منه .

 
 التمٌٌزٌة للفقرات.القوة -1

وبعد تطبٌق اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة على العٌنة وتصحٌح الاجابات, حللت احصائٌا لحساب القوة التمٌٌزٌة لكل فقرة 
ومعامل صدقها. إذ تشٌر القوة التمٌٌزٌة للفقرات الى قدرتها على الكشؾ عن الفروق الفردٌة فً الخاصٌة المقاسة. إذ ٌنبؽً 

 ( .Ebel,1972:399الفقرة بٌن المستوٌات العلٌا والدنٌا فً الخاصٌة التً تقٌسها الفقرة. ) ان تمٌز

الهدؾ من حساب القوة التمٌزٌة هو الابقاء على الفقرات التً تمٌز بٌن التلامذة او تعدٌلها وتجربتها من جدٌد. ولحسابها رتبت 
درجة للعٌنة الى أقل درجة للعٌنة, وحددت المجموعتان درجات عٌنة حساب الخصائص السٌكومترٌة للفقرات من أعلى 

%( فً كل مجموعة لأنها نسبة تعطٌنا افضل ما ٌكون من حجم فً كل مجموعة 27الطرفٌتان فً الدرجة الكلٌة بنسبة )

 ( .Stanley&Hopkins,1972:26وتباٌناً جٌدا  بٌنهما. )

الكلٌة بصورة ً تنازلٌة , وتم تحدٌد المجموعتٌن الطرفٌتٌن فً  علٌه قامت الباحثة بترتٌب أجابات التلامذة بحسب الدرجة
 ( تلمٌذاً وتلمٌذة.11الدرجة الكلٌة العلٌا والدنٌا , وقد بلػ عدد التلامذة فً كل مجموعة )

( وهً جمٌعا  أعلى من 1.654-1.226ثم طبقت المعادلة الخاصة بتمٌٌز الفقرات وتبٌن ان قٌم معامل التمٌز تراوحت بٌن )
( تعد ضعٌفة وٌنبؽً استبعادها فً حٌن ان الفقرة 1.21( اذ ٌشٌر علام الى ان الفقرة التً ٌقل معامل تمٌٌزها عن )1.21)

( فؤن تمٌٌزها ٌكون لابؤس به, اما اذا كانت قٌمة معامل تمٌٌزها اكبر من 1.41-1.21التً ٌتراوح معامل تمٌٌزها بٌن )
( 6( والجدول )215: 2111ردة تمٌز بدرجة جٌدة بٌن المجموعتٌن الطرفٌتٌن )علام,( فؤن هذا ٌعد دلٌلا على ان المف1.41)

 ٌوضح معاملات تمٌز فقرات اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة. 
 
 

 (6جدول ) 
 معاملات تمٌز فقرات اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وصعوبتها

 

 الفقرات

عدد الاجابات الصحٌحة فً 

 المجموعة العلٌا

دد الاجابات ع

الصحٌحة فً 

 المجموعة الدنٌا

 

 معامل الصعوبة

 

 معامل التمٌٌز
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1- 11 95 2.615 2.613 

1- 11 13 2.673 2.601 

9- 11 91 2.631 2.617 

0- 11 91 2.631 2.617 

5- 73 91 2.615 2.512 

6- 71 91 2.673 2.561 

7- 73 91 2.615 2.512 

1- 12 11 2.666 2.601 

3- 73 16 2.601 2.650 

12- 12 17 2.662 2.650 

11- 71 15 2.695 2.650 

11- 73 13 2.666 2.617 

19- 76 17 2.690 2.620 

10- 72 15 2.516 2.555 

15- 71 93 2.673 2.972 

16- 63 00 2.631 2.136 

17- 61 02 2.666 2.919 

11- 71 92 2.619 2.951 

13- 63 02 2.679 2.951 

12- 67 19 2.556 2.509 

 
 
 معامل صعوبة الفقرات. -2

فً الاجابة الصحٌحة عن الفقرة الاختبارٌة وما اذا كان ذلك المستوى عالٌاً ام  وٌقصد به مستوى التعقٌد الذي ٌواجه التلمٌذ
التلامذة الاجابة متوسطاً, ومن الطبٌعً ان سهولة الفقرة هً عكس صعوبتها, اي ان الفقرة السهلة هً التً ٌمكن لأؼلبٌة 

عنها, وٌحدد مستوى صعوبة الفقرة إجرائٌاً بالنسبة المئوٌة الى التلامٌذ الذٌن حققوا الإجابة الصحٌحة عنها, )كاظم واخرون, 
صعوبة فقرات اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة اعتُمد على اجابات التلامذة الذٌن طبق علٌهم  ولحساب (.255-256: 2112

لمجموعتٌن العلٌا والدنٌا, ولاستبعاد الفقرات الصعبة جداً والسهلة جدا اعتمد محك اٌبل بوصفه المحك الاكثر الاختبار ول
 ( ٌوضح ذلك.7استخداماً من ؼٌره لاستبقاء الفقرة أو حذفها من الاختبار والجدول )

 
 
 



 تمثٌلات العددٌة الرمزٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌةال
 م.م دٌنا ماجد الربٌعً                                                      أ.د. حسٌن ربٌع حمادي           

 

 (7جدول )
 محك اٌبل لصعوبة الفقرات الاختبارٌة

 

 مدٌات صعوبة الفقرة

 

 

 صعوبة الفقرةمعامل 

 

 فؤقل  -1.12

 

 صعبة جداً 

 

1.21- 1.22 

 

 صعبة

 

1.31- 1.62 

 

 متوسطة الصعوبة

 

1.71- 1.72 

 

 سهلة

 

 فؤكثر - 1.11

 

 سهلة جدا

 
الصعوبة المبٌنة  فً الجدول المذكور تبٌن أن جمٌع فقرات اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة متوسطة  وفً ضوء محكات

 (.  6( وكما هو مبٌن فً الجدول )1.621 -1.556الصعوبة اذ تراوحت معاملات صعوبتها بٌن )
 الاتساق الداخلً للفقرات. -3

ك الداخلً أو الخارجً ٌمثل معامل صدقها, وعندما لا ٌتوفر محك ( إلى أن ارتباط الفقرة بالمحAnastasiتشٌر انستازي )

استخدم ( , ولحساب صدق فقرات الاختبار Anastasi,1988:206خارجً ٌكون افضل محك داخلً هو الدرجة الكلٌة )

 ( ٌوضح ذلك.1, والجدول ) ()لقٌاس العلاقة بٌن درجة كل فقرة والدرجة الكلٌة للاختبار معامل ارتباط بوٌنت باٌسٌريال

 (1جدول )
 قٌم معاملات أرتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلٌة لاختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة

1 12321 11 12351 

2 12212 12 12225 

3 12125 13 12213 

4 12212 14 12372 

5 12215 15 12254 

                                                      
() ( وعند4.003( تساوي )4.45( عند مستوى دلالة )922القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بدرجة حرية )  مستوى دلالة

 (.4.022( تساوي )4.440( وعند مستوى )4.002( تساوي )4.40)
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6 12316 16 12256 

7 12122 17 12111 

1 12171 11 12263 

2 12251 12 12122 

11 12226 21 12271 

 
ن جمٌع قٌم معاملات الارتباط كانت دالة احصائٌاً عند مقارنتها بالقٌم الحرجة لمعاملات أ (2)وٌتضح من نتائج الجدول 

 درجة الفقرة بالدرجة الكلٌة . ارتباطالارتباط , وعلٌه لم ٌتم استبعاد اي فقرة من فقرات الاختبار فً ضوء مإشر 
 الخصائص الساٌكومترٌة للاختبار -0-1-6

تإشر الخصائص الساٌكومترٌة للاختبار قدرته على قٌاس ما أعدَّ لقٌاسه, وكلما كانت هذه الخصائص بدرجة مرتفعة أشار 
, وٌبدو من مصادر القٌاس والتقوٌم ان اهم الى قدرة الاختبار على قٌاس الخاصٌة التً أعد لقٌاسها بؤقل ما ٌمكن من الاخطاء

( ولذلك عمدت الباحثة 11: 1221خاصٌتٌن سٌكومترٌتٌن ٌنبؽً توافرهما فً الاختبار الجٌد هما صدقه وثباته )عبد الرحمن,
 الى التحقق من هاتٌن الخاصٌتٌن فً اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة وكالآتً:

 : الآتٌة بالإجراءاتتم التحقق من صدق اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة صدق الأختبار :  -
رض الاختبار على عُ ٌعد أحد المإشرات التً ٌمكن الاعتماد علٌها فً صدق الاختبارات اذ :  الصدق الظاهري للأختبار-1

لها فً قٌاس ما اعدت الذٌن قاموا بتقدٌر صلاحٌة الفقرات كما تبدو ظاهرٌا من التحلٌل المنطقً  المحكمٌن

من إجراءات بناء الاختبار( وبما ان جمٌع  3-1-4وبما ان الباحثة تحققت من ذلك )انظر فقرة  (Ebel,1972:555لقٌاسه.)

 الفقرات اٌد المحكمون صلاحٌتها ظاهرٌا لذلك ٌعد الاختبار صادقاً ظاهرٌاً.
فرضً لأنه ٌعتمد على افتراضات ٌستند الٌها الباحث فً ٌسمى احٌانا بصدق المفهوم او صدق التكوٌن ال:  صدق البناء-2

بناء الاختبار ثم ٌتحقق منها تجرٌبٌا فعند تطابق النتائج التجرٌبٌة مع  الافتراضات دل ذلك على أن الاختبار ٌتمتع بصدق 
 :الآتٌةالمإشرات بوقد تم التحقق من هذا النوع من الصدق ( 26: 1222البناء )ابراهٌم,

 
 . لقوة التمٌٌزٌة للفقراتحساب ا –أ 
 .حساب صعوبة الفقرات -ب
 درجة الفقرة  بالدرجة الكلٌة للاختبار . ارتباطحساب معاملات  – ج

 
من أساسٌات الاختبار على الرؼم من أن الصدق اكثر أهمٌة لأن الاختبار الصادق ٌكون ثابتا   ٌعد الثبات ثبات الاختبار :  -

ٌكون صادقا. قد ٌكون متجانسا  فً فقراته لكنه ٌقٌس خاصٌة اخرى. فلا بد من حساب الثبات فً حٌن الاختبار الثابت قد لا 
على الرؼم من ان الاختبار صادقا  اذ لا ٌوجد اختبار صادق مئة فً المئة, فؤن الثبات ٌعطً مإشراً آخر لدقة الاختبار فً 

  : الأتٌةالطرق ببات اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة تم التحقق من ث(. و142: 2117قٌاس ما أعد لقٌاسه )بدر وعبابنة, 
 التجانس الداخلً باستخدام معادلة كٌودر رٌتشاردسون.-1

الاساس الذي تقوم علٌه هذه المعادلة هو إمكان حساب الثبات من عملٌة تطبٌق واحدة للاختبار وتستعمل هذه  
( , وبموجب ذلك 211: 1227إما صحٌح أو ؼٌر صحٌح )الطرٌري,  المعادلة مع الاختبارات التً تكون الإجابة عن فقراتها

( تلمٌذ وتلمٌذة وظهر ان قٌمة 31( والبالؽة )3احتسب الثبات على عٌنة تجربة وضوح الفقرات المشار إلٌها فً جدول )
بالقٌمة المحكٌة التً  ( وهً تعد جٌدة اذا ما قورنت1.67( وعند تربٌع هذه القٌمة فإنها تصبح )1.12معامل الثبات قد بلؽت )

 ( فإنها تعد جٌدة1.51تشٌر إلى أنه إذا كانت قٌمة معاملات الثبات اكبر من )
 الخطأ المعٌاري لاختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة.-1

: 2116علام, هو عبارة عن كٌان معٌاري للدرجات ٌجب ان ٌإخذ بالحسبان فً اثناء تقٌٌم جودة أدوات القٌاس ) 
 (2احتسبت قٌم الخطؤ المعٌاري للاختبار وكما هو موضح فً الجدول)(. 151

 
 (2جدول)

 قٌم الخطؤ المعٌاري لاختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة

 (20-كٌودر)طرٌقة التجانس الداخلً طرٌقة اعادة الاختبار
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 حجم العٌنة 

 

قٌمة معامل 

 الثبات

 

 

الانحراؾ 

 المعٌاري

 

الخطؤ 

 المعٌاري

 

 حجم العٌنة

 

قٌمة معامل 

 الثبات

 

الانحراؾ 

 المعٌاري

 

الخطؤ 

 المعٌاري

30 0.97 

 

 

3.79 1.993 30 0.72 3.71 1.616 

 
صبح أحصائً لفقرات اختبار التمثٌلات العددٌة الرمزٌة , لإجراء عملٌة التحلٌل اإبعد وصف الاختبار بصٌغته النهائٌة : 

ن المدى إوعلٌه ف (,1صفر , )( فقرة مصورة تعطى عند التصحٌح التدرج 21الاختبار فً صٌؽته النهائٌة ٌتكون من )
 .درجة (11)بمتوسط نظري قدره  (21 –صفر )النظري لدرجات الاجابة على الاختبار ٌتراوح بٌن 

 
 الاستنتاجات:

 :الآتًلٌه البحث من نتائج ٌمكن استنتاج إفً ضوء ما توصل 
حٌث المستوى تبعا لجنس التلمٌذ وصفه الدراسً اذ ان الذكور ٌتمتعون  ن التمثٌلات العددٌة الرمزٌة تتباٌن منإ -1

ن عٌنة ألا إوتلامذة الصؾ الثانً ٌتمتعون بمستوى اعلى من تلامذة الصؾ الاول,  ,ناثلإعلى من اأبمستوى 

 من هذه التمثٌلات.  منخفضالتلامذة بشكل عام لدٌهم مستوى 

 
 

 التوصٌات:
 ن توصً الباحثة بما ٌأتً:أمكن ضوء نتائج البحث الحالً ٌ فً

 ٌتلاءموضع مناهج لمادة الرٌاضٌات تنمً القدرات العقلٌة لتلامذة المرحلة الابتدائٌة بما فً وزارة التربٌة  اثرتفعٌل  -1

 مع العمر الزمنً لهم.

الرٌاضٌات عامة ن تسهم فً تعلم أالعوامل المعرفٌة التً ٌمكن  تعرؾلى إجراء مزٌد من الدراسات التً تهدؾ إ -1

 والتمثٌلات العددٌة الرمزٌة وؼٌر الرمزٌة خاصة.

تعرٌؾ معلمً الرٌاضٌات بؤهمٌة القدرة البصرٌة المكانٌة فً تحصٌل التلامٌذ, وتدرٌبهم على كٌفٌة استخدام  -9

 لدراسً.اثناء التدرٌس فً الصؾ افً الفروق بٌن التلامذة فً المرحلة الابتدائٌة ومراعاة ذلك تعرؾ اختباراتها 

 ومن ثمهمٌة فً تحصٌل الرٌاضٌات, ألما لها من  الاهتمام بتحسٌن الذاكرة البصرٌة المكانٌة  لدى التلامذة , نظرا   -0

 داء الرٌاضٌات لدى التلامٌذ.ألى تحسٌن إٌإدي تحسٌنها 

 المقترحات:
 تٌة:لآجراء الدراسات اإللبحث الحالً تقترح الباحثة  استكمالاا 
التمثٌلات العددٌة الرمزٌة والقدرة الرٌاضٌة لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌة )الصفٌن الاول والثانً العلاقة بٌن  -1

 الابتدائً(

 ( سنوات. 1-4من ) للأعمارتتبع مسار تطور قدرات التمثٌلات العددٌة الرمزٌة  -1

 واقرانهم. طفاللأول الابتدائً الملتحقٌن برٌاض الأالتمثٌلات العددٌة الرمزٌة لتلامذة الصؾ ا -9

 نسبة اسهام التمثٌلات العددٌة الرمزٌة بصعوبات تعلم الرٌاضٌات لدى تلامذة المرحلة الابتدائٌة -4
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 التمثٌلات العددٌة الرمزٌة لدى التلامذة العادٌٌن وذوي الاحتٌاجات الخاصة )دراسة مقارنه( -5

 .الخاصة الاحتٌاجات ذوي للتلامذة الرمزٌة العددٌة التمثٌلات لتطوٌر برنامج بناء -6
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