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 الخلاصة

لا توجد بحوث كثٌرة  فٌما ٌتعلك بؤهمٌة    

طرائك تدرٌس فً علوم الأحٌاء  على 

مستوٌات المدارس  المتوسطة والاعدادٌة 

وتعلٌم المعلمٌن من لبل الإدارة.  تم اختٌار 

المادة التً تتضمن كلمات رئٌسٌة خاصة  من 

ممالة  42علمٌة. تمدم الممالة ملخصًا لـ علوم الحٌاة والتعلٌم المستدام فً عدد للٌل من لواعد البٌانات ال

ممالة بشكل شامل.   42مجلة وتم فحص  81مختارة موزعة فً المجلات العلمٌة رصٌنة.  ولد تم اختٌار 

وكانت محاور البحث هً أسالٌب التدرٌس، وظروف التعلم، ولدرات المعلومات والتفكٌر، والمدرات 

أسالٌب التمٌٌم.  علاوة على ذلن، تم بحث عناصر الحركٌة النفسٌة، والمشاعر والاتجاهات، و

تمنٌة عرض  44الاستراتٌجٌات الجٌدة والتؤكٌد على آثارها فً التدرٌس.  وبشكل إجمالً، تم العثور على 

مختلفة لزٌادة تطوٌر تعلٌم الدعم بطرق مختلفة.  وكانت تمنٌات العرض الأكثر تشددا هً تلن التً عمل 

 ت وشاركوا بفعالٌة فً التجارب التعلٌمٌة.  فٌها الطلاب فً التجمعا

Abstract :  

     There is not much research regarding the importance of teaching 

methods in biology at the middle and middle school levels and teacher 

education by the administration.  Article was selected that included 

particular keywords from life sciences and sustainable education in a few 

scientific databases. The article provides a summary of 24 selected 

articles distributed in major scientific journals.  16 journals were selected 

and 24 articles were comprehensively screened.  The research topics 

were teaching methods, learning conditions, information and thinking 

abilities, psychomotor abilities, feelings and attitudes, and evaluation 

methods. Furthermore, elements of good strategies were researched and 

their implications for teaching were emphasized.  In total, 22 different 
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 presentation techniques were found to further develop support teaching 

in different ways.  The most rigorous presentation techniques were those 

in which students worked in groups and actively participated in the 

learning experiences. 

 الممدمة : .8

إن فهم فكرة علوم الحٌاة محور الاساس ضمن نطاق التربٌة والتعلٌم، سواء أكان ذلن مشابهًا لطرٌمة     

التفكٌر وأهداف التدرٌس لعلوم الحٌاه، أو محتوى الممرر الدراسً، أو اعداد المعلمٌن ، أو تخطٌط المعلم 

 ( . 8111وصفاته، أو تمٌٌم التدرٌس والتعلم )اللمانً 

إن فهم فكرة علوم الحٌاه والمنهج التدرٌسً ٌساعد المعلمٌن على بناء أنظمة تعلٌمٌة مناسبة.  فمثلاً       

استخدام المنهج الاستمصائً لعرض المفاهٌم العلمٌة التً تإكد روح العلم وأسالٌبه وعملٌاته سٌكون له أثر 

 Alessi, S. and Trollip, Sلعلم ) إٌجابً على السلون التربوي لمعلم علوم الحٌاة مع نمو فهمه ل

4008   .) 

كما أن نوع الأسئلة التً ٌطرحها مدرس علوم الحٌاة على الطلاب ٌتؤثر بمدى معرفته بالعلوم.  وكلما      

 ,Reece, I. and Walkerزاد استٌعابه لفكرة العلم كلما زاد استخدامه لاستفسارات الفهم والتطبٌك.  )

s 8111 ). 

تشار التصورات الخاطئة حول طبٌعة علوم الحٌاة ٌعتبر مبررا ممنعا لتظمٌن المناهج الدراسٌة ان ان      

والممررات الجامعٌة موضوع العلم، واختٌار طرق المناسبة لتدرٌسها، كما إن لعلوم الحٌاة أثراً كبٌراً فً 

السبب والمسبب ودراسة  تنظٌم خبرات المنهج التعلٌمٌة حٌث ٌعمل علوم الحٌاة على إٌجاد العلالة بٌن

 (.8111الظواهر الطبٌعٌة والوصول إلى هذه العلالات ٌمود المتعلم إلى مزٌد من المعرفة العلمٌة )اللمانً 

 -اهداف البحث: .4

هدف البحث والأسئلة كٌف ٌمكن طرحها عن طرائك تدرٌس علم الأحٌاء فً تعزٌز التدرٌس  هو سإال 

 ت سابمة تتناول هذه المسؤلة فً ضوء الارتباط وتمٌٌم استراتٌجٌات مهم.  من الواضح أنه لا توجد تحمٌما
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التعلٌم المختلفة.  وبالتالً فإن الهدف من هذه الدراسة هو التعرف على تمنٌات العرض المفٌدة وتصوٌرها 

 فً تعلٌم علوم الحٌاة . 

 لمٌن فً تعلٌم الأحٌاء على النتائج.وتستند المناهج والتعلٌمات للتعلٌم المتوسطة والاعدادٌة واعداد المع    

   -مشكلة البحث: .3

 ٌمكن تلخٌص مشكلة البحث فً الأسئلة البحثٌة التالٌة :    

ما هً استراتٌجٌات العرض المستخدمة فً التدرٌب على طرائك التدرٌس لعلوم الحٌاة من اجل  (8)

تحمٌك أهداف التحسٌن التً ٌمكن التحكم فٌها فً المدارس المتوسطة والاعدادٌة فً تعلٌم 

 المعلمٌن؟ 

 م فٌها؟ ما هً الطرائك المفٌدة فً تدرٌس علوم الحٌاة لتحمٌك أهداف التحسٌن التً ٌمكن التحك  (4)

 تعرٌف طرائك التدرٌس  .2

 الطرٌمة لغة: السٌرة، والمذهب، والسبٌل.

س الذي ٌنتج عنه تعلم لدى التلامٌذ أو هً  ه للمدرِّ وفً الاصطلاح: الطرٌمة هً سلسلة من النشاط المُوَجَّ

التدرٌس العملٌة أو الإجراء الذي ٌإدي تطبٌمه الكامل إلى التعلم وهً الوسٌلة التً عن طرٌمها ٌصبح 

 (.8113فعالاً )العٌسى 

كما تعرف بؤنها: أسالٌب وإجراءات التشكٌل المخطط والمنظم لعملٌات العلم، وهً لذلن أسالٌب تنظٌم    

وتنفٌذ للتعلٌم والتعلم، أو هً نظام من الأفعال الواعٌة والهادفة من أجل تنظٌم النشاط النظري والتطبٌمً 

 (.8111للمحتوى التعلٌمً )اللمانً ، للتلمٌذ، وتؤمٌن اكتسابه الذاتً 

أو هً: مجموعة من الإجراءات والممارسات والأنشطة العلمٌة التً ٌموم بها المعلم داخل الفصل    

بتدرٌس درس معٌن ٌهدف إلى توصٌل معلومات وحمائك ومفاهٌم للتلامٌذ بؤٌسر السبل وبؤللِّ الولت 

أن ٌكون لادراً على تمدٌم المادة وإثارة الاهتمامات والشرح  وبؤدنى النفمات، وٌحتاج المعلم فً هذا الشؤن

 (8114والتمهٌد والتوضٌح )المشٌمح محمد 
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 طرائك التدرٌس علوم الحٌاة .5

 -ٌمكن تصنٌف جمٌع طرق تدرٌس العلوم إلى نوعٌن:

 ( التركٌز على التلمٌذ4التركٌز على المعلم و ) (8)

 -( الأسالٌب التً تركز على المعلم: 8)

ٌركز هذا النوع من أسالٌب التدرٌس على رواٌة المعلومات وحفظها واسترجاعها.  مشاركة الطلاب    

محدودة للغاٌة حٌث ٌمومون فمط بطرح الأسئلة أو الإجابة على الأسئلة.  فً معظم الأحٌان ٌكون الطلاب 

فصل الدراسً.) مستمعٌن سلبٌٌن وٌتلمون المعرفة.  المعلم هو مركز العملٌة التً تجري فً ال

Josephsen, J. and Kristensen, A.4001)) 

 -الأسالٌب التً تركز على التلمٌذ:  (4)

تإكد هذه العملٌة على حاجة الطلاب ومتطلباتهم واهتماماتهم ولدراتهم.  الطلاب هم مشاركٌن نشطٌن    

ن.  ٌستكشف المعلم حٌث ٌتم تطوٌر مهاراتهم ولدراتهم.  المناخ فً الفصل الدراسً ملائم للمرونة هنا

والطلاب بشكل مشترن الجوانب المختلفة للمشكلة.  دور المعلم فً خلك مولف إشكالً، وتوفٌر المواد 

والموارد للطلاب، ومساعدتهم على تحدٌد المضاٌا، ووضع الفرضٌات، وتوضٌح واختبار الفرضٌات 

 (Trowbridge, L., Bybee, R. and Powell, J .4000واستخلاص النتائج.)

 اهمٌة طرائك تدرٌس علوم الحٌاة  .1

فٌما ٌلً بعض الأسباب التً تجعل موضوع علم الأحٌاء بالغ الأهمٌة فً مناهج المدارس المتوسطة    

 ((Ebenezer, J. and Haggerty, S .8111والاعدادٌة:  

 

 

 

 لمد تحول علوم الحٌاة إلى تخصص حٌوي فً العلوم. .8
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لعلوم الحٌاة دور فً تطوٌر المدرات والمهارات التفكٌر لدى الطلاب فً المدرسة المتوسطة  .4

و الاعدادٌة. وبهذه الطرٌمة، ٌعد العلم أمرًا حٌوٌاً للبرنامج التعلٌمً بالمدارس المتوسطة 

 والاعدادٌة. 

لرإى لمد تمدم المستوى فً الفهم البٌولوجً بمعدل مذهل طوال عمدٌن من الزمن.  إن ا .3

المتعممة حول طبٌعة الإنسان وألاربه المتنوعٌن ٌمكن أن تكون مكافؤة كافٌة للاستثمار الكبٌر 

 فً الجهود والأموال. 

 طرائك تدرٌس علوم الحٌاة  .1

إن التعلٌم فً مجال العلوم الحٌاتٌة على هذه المستوٌات من المرجح أن ٌتضمن التعرض لـ "العلم" أو     

لصفوف المتوسطة أو الإعدادٌة، ولدورة فً علم الأحٌاء فً المدرسة الثانوٌة. "العلوم العامة" فً ا

والأغلبٌة الساحمة من طلاب المدارس الثانوٌة ٌدرسون علم الأحٌاء ؛ وهنان نسبة صغٌرة ولكنها متزاٌدة 

فهً تتعرض لدورة متمدمة فً ولت لاحك. وهنان جانبان من تجربة المدرسة الثانوٌة لهما أهمٌة خاصة: 

توفر التعرض الرسمً الوحٌد لعلم ما للعدٌد من العدد الكبٌر من الطلاب الذٌن لن ٌصبحوا علماء 

محترفٌن؛ وٌجب أن توفر الخلفٌة والموة الدافعة لهإلاء الطلاب الذٌن سٌتولون العمل فً مجال العلوم 

 ( Josephsen, J. and Kristensen, A( .4001)الحٌاتٌة على مستوى الجامعة. 

إن دراسة علم الأحٌاء بالنسبة لنسبة كبٌرة من طلاب المدارس المتوسطة والاعدادٌة لٌست أساساً     

لدراسات أخرى؛ بل هً دورة نهائٌة. ولد تساءل بعض علماء الأحٌاء عما إذا كانت المناهج "الموجهة 

احتٌاجات هإلاء الطلاب . )  مهنٌاً" مثل دراسة مناهج العلوم البٌولوجٌة مصممة على النحو الأمثل لتلبٌة

 ( 4001المعموري 

فلابد من تدرٌب معلمً الأحٌاء فً الكلٌات، ولكن المناهج الدراسٌة فً الكلٌات والجامعات كثٌراً ما     

تكون منظمة بالكامل تمرٌباً لتلبٌة احتٌاجات معلمً الكلٌات، أو علماء الأحٌاء الباحثٌن، أو أطباء المستمبل. 

م بالشمولٌة ولا بالإنسانٌة. وٌمٌل معلمو المدارس وباستثناءات نادرة، فإن مناهج الأحٌاء فً الكلٌات لا تتس

المتوسطة و الاعدادٌة ، المدربون على هذا النحو، إلى تنظٌم ممرراتهم الدراسٌة فً المدارس المتوسطة 

والاعدادٌة على نفس النحو. ولد ٌكون التعلٌم الناتج مناسباً تماماً لتبشٌر الطلاب بمهن البحث البٌولوجً. 

(Gladwin, T.N.;et al 1995) 
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وبؤفضل الدوافع، وفً ظل جهل كبٌر بما ٌفعلونه، فإن هٌئات التدرٌس فً الجامعات تحول دون إعداد      

المعلمٌن المحتملٌن فً المدارس المتوسطة والاعدادٌة لتعلٌم الطلاب. ولأن عدد معلمً الأحٌاء فً 

صلٌن على درجة الدكتوراه، فإن هذا ٌعنً أن المدارس المتوسطة والاعدادٌة أكبر عدة مرات من عدد الحا

. Kopnina, Hعدد المعلمٌن فً الجامعات ألل كثٌراً من عدد الطلاب الذٌن ٌدرسون فً الجامعات. )

4084) 

ً للظروف المحلٌة. ومن بٌن الممترحات العامة      إننا نستطٌع أن نمترح إجراءات علاجٌة مختلفة، تبعا

ها بجدٌة ـ التراح ٌمضً بإنشاء مناهج دراسٌة فً علم الأحٌاء البشري فً التً ٌنبغً لنا أن نفكر فٌ

الجامعات. ومن الممكن أن ٌتضمن مثل هذا البرنامج تدرٌس تخصصات علم وظائف الأعضاء البشرٌة، 

وعلم الإنسان الطبٌعً، والهندسة البشرٌة، وعلم الوراثة البشرٌة، وعلم البٌئة )العام والبشري(، ودراسات 

ً كانت تخصصات أعضاء هٌئة التدرٌس، فلابد وأن ٌتم اختٌارهم على أساس الاهتمام ال سكان. وأٌا

بالجوانب العلمٌة للعلالة بٌن الإنسان والإنسان وبٌن الإنسان وبٌئته. ومن المإكد أن تعلٌم مدرسً علم 

 ,Fienمن هذا النوع.)الأحٌاء فً المدارس المتوسطة و الإعدادٌة سوف ٌشكل اهتماماً مركزٌاً لبرنامج 

J.; et al 2009 ) 

إن المناهج الجدٌدة التً ٌضعها متخصصون فً تخصص معٌن غالباً ما تحمل وصمة الوصاٌة الأبوٌة؛    

وفً بعض الأحٌان، تثٌر استٌاء المسإولٌن المحلٌٌن أو المعلمٌن. وهنان ضغوط إضافٌة تواجه علم 

 (Opetushallitus 4081الأحٌاء.)

 الأحٌاء تدرٌس علم .1

 التدرٌس كنشاط ●

إن أغلب علماء الأحٌاء المحترفٌن فً البلاد ٌعملون كمدرسٌن من نوع أو آخر، على الألل فً بعض     

الأولات. فضلاً عن ذلن فإن طبٌعة التدرٌس الٌوم تشكل أحد العوامل التً تحدد الاتجاه الذي لد ٌسلكه 

ن أن التدرٌس فً الكلٌات والجامعات لم ٌخضع إلا لمدر المشروع البحثً فً الجٌل المادم. ومن المزعج إذ

ضئٌل نسبٌاً من التدلٌك "العلمً"، وأن العلماء المحترفٌن الذٌن ٌعملون أٌضاً كمدرسٌن ٌكتشفون بسرعة 

 أن جهودهم الرامٌة إلى تحسٌن التدرٌس ألل إنتاجٌة من جهودهم فً مجال البحث من حٌث المكانة والتمدم 
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وتساهم هاتان المشكلتان إلى حد كبٌر فً الصعوبات التً تعترض طرٌك تحسٌن التعلٌم فً مجال المهنً. 

 ( Wesselink, R.and  Wals, A.E.J .4088العلوم الحٌاتٌة.)

إن تمٌٌم التدرٌس أمر صعب. ورغم أن عدداً من الجامعات حاولت إشران الطلاب وغٌرهم من     

مٌٌم، إلا أن أي طرٌمة لا تبدو خالٌة من الانتمادات المحتملة التً لد أعضاء هٌئة التدرٌس فً عملٌة الت

توجه إلى هذه العملٌة، والتً لد تشٌر إلى أن أحكام الطلاب معٌبة بسبب الحداثة أو الحماس غٌر النمدي.) 

McKeown, R. et al 2003) 

بارها شبه ممدسة، وأن ما ذلن أن العدٌد من أساتذة الجامعات ٌنظرون إلى فصولهم الدراسٌة باعت   

ٌمولونه لطلابهم ٌشكل تواصلاً خاصاً. وأي شًء ٌوحً بتمٌٌم طرٌمة تدرٌسهم ٌثٌر آلٌات دفاعٌة مكثفة، 

وغٌر عملانٌة فً بعض الأحٌان. ومع منع التغذٌة الراجعة التصحٌحٌة بهذه الطرٌمة، ٌصبح من السهل 

 نثك فً أن أنظمة التمٌٌم المنظمة للهٌئات الجامعٌة سوف فهم الافتمار إلى التمدم فً التدرٌس. كما أننا لا

تكفً لرفع مستوى الجودة العامة للتدرٌس الجامعً. لد ٌدٌر نفس عضو هٌئة التدرٌس مختبره البحثً 

بطرٌمة مختلفة تمامًا. عادةً ما ٌحافظ المدرب الناجح بشكل ملحوظ لطلاب الأبحاث على جو من الانفتاح 

ر؛ حٌث تكون الآمال والخطط والإحباطات والإخفالات والنجاحات مرئٌة ومشتركة.  الشدٌد فً المختب

(Sauvé, L.4088) 

ولكن من المإسف أن هذا الجو لا ٌتوافر فً التدرٌس؛ ومن هنا فإن طبٌعة التدرٌس غٌر تمدمٌة إلى      

من جانب أفراد مطلعٌن؛ حد كبٌر. ذلن أن التدرٌس، سواء كان جٌداً أو سٌئاً، لا ٌخضع عادة لمرالبة 

ولأنه لا ٌنتج ردود فعل كافٌة، فمد ٌفشل فً تحمٌك إمكاناته. ومن الممكن أن ٌحدث تحسن كبٌر فً 

التدرٌس فً "مختبرات" التدرٌس حٌث ٌموم عدد كاف من المجربٌن المهتمٌن بعملٌة التدرٌس بإجراء 

لن ٌتسنى تحمٌك تمدم مرض فً التدرٌس عملهم بالطرٌمة المفتوحة التً تمٌز أفضل مختبرات البحث. و

إلا فً جو حٌث تصبح المرالبة هً الماعدة إلى الحد الذي لا ٌـُعدَ فٌه هذا الرصد أمراً ممبولاً. وهنان شكل 

مفٌد بشكل خاص ـ ولا ٌمكن الاعتراض علٌه ـ من أشكال المرالبة المتبادلة فً العدد المتزاٌد من الألسام 

ٌرة من أعضاء هٌئة التدرٌس فً تدرٌس ممرر ما وٌحضرون محاضرات حٌث تتعاون مجموعات صغ

بعضهم البعض. وهذا عادة ما ٌإدي إلى تحسٌن الأداء، وإلى التمٌٌم المتبادل المفٌد للمواد والتمنٌات. 

(Lucas, A.M.8111) 

 

 



ون، العدد ) بوية ، المجلد الرابع والعشر ي الآداب والعلوم التر
 
 2٢2٢( لسنة ١( الجزء)2مجلة القادسية ف

 

45 
 

 

 مكافآت التدرٌس ●

كافئه، فإن هذه الجهود لم ورغم أن بعض المإسسات وبعض المإسسات الوطنٌة تعترف بالتدرٌس الجٌد وت

تكتسب بعد المدر الكافً من الثمل الجماعً الذي ٌجعل النشاط التعلٌمً لابلاً للممارنة على الإطلاق 

بالنشاط البحثً فً تولٌد التمدٌر والمكافؤة. وهذا أمر مإسف بشكل خاص فً ضوء حمٌمة مفادها أن العدٌد 

فً حد ذاتها: تؤلٌف كتاب مدرسً متفوق حماً، أو  من أنشطة التدرٌس هً فً الأساس أنشطة علمٌة

تصمٌم وتنفٌذ وسائل تعلٌمٌة جدٌدة، أو إعداد ممرر دراسً جدٌد ومثٌر. ومثل هذه الأنشطة، مع تمٌٌم 

 .olff, L.-A.; etنجاحها، تستحك الانتشار والمكافؤة تماماً كما تستحك أشكال أخرى من النشاط العلمً.) 

al. 2016) 

 للتدرٌسطرق جدٌدة  ●

إن الطلب المتزاٌد على المعلمٌن ـ والاستٌاء الواسع النطاق من فعالٌة الأسالٌب التعلٌمٌة الحالٌة ـ لد أرغم 

علماء الأحٌاء، كما أرغم المعلمٌن فً مجالات أخرى، على التفكٌر فً أسالٌب جدٌدة للتدرٌس. والوالع أن 

رة سرٌعة إلى الحد الذي جعلنا نجد أنفسنا الآن فً خضم الجهود المبذولة فً هذا الاتجاه تإتً ثمارها بوتٌ

تكنولوجٌا سرٌعة التوسع لأسالٌب جدٌدة للتدرٌس. ومن بٌن أبرز الابتكارات استخدام المواد التعلٌمٌة 

"المبرمجة"؛ واستخدام التلفزٌون فً المحاضرات والتدرٌس فً مجموعات صغٌرة؛ واستخدام التدرٌس 

التعلٌمٌة"، حٌث ٌتمكن الطالب من الاستفادة من التعلٌمات الصوتٌة والمرئٌة  فً المختبرات "الصوتٌة

المخزنة لإجراء العمل فً المختبر؛ واستخدام أجهزة الكمبٌوتر فً مساعدة التدرٌس؛ واستخدام حلمات 

حٌاء الأفلام والمواد السمعٌة والبصرٌة الأخرى. والآن ٌستخدم التلفزٌون ألل من عشرٌن دورة فً علم الأ

فً البلاد، وتستخدم عشرة دورات فمط أسالٌب المختبر الصوتٌة التعلٌمٌة. ومن بٌن هذا العدد الضئٌل 

تستخدم الأغلبٌة الساحمة هذه الأسالٌب فً الدورات الدراسٌة الأولى؛ وعلى حد علمنا فإن برنامجٌن فمط 

  (Sterling, S.2010سالٌب. )من برامج الدورات الدراسٌة المتمدمة فً البلاد ٌستخدمان هذه الأ

إن تبنً الأسالٌب الجدٌدة ٌتطلب فً كثٌر من الأحٌان إنفالات رأسمالٌة ضخمة، ٌتولع المخططون أن     

ٌتم تعوٌضها بانخفاض طفٌف فً تكالٌف التعلٌم. ولكن فً كثٌر من الحالات، تكون النتٌجة الصافٌة فً 

الموظفٌن، ولٌس توفٌره. ولكن ٌنبغً لنا أن نتعامل مع  الوالع زٌادة فً التكلفة، وإعادة توزٌع ولت

 الأسالٌب التعلٌمٌة الجدٌدة لٌس باعتبارها وسٌلة للالتصاد، بل باعتبارها وسٌلة لتحسٌن جودة التعلٌم. ومع
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تزاٌد أعداد الطلاب المسجلٌن فً النظام، فإن مثل هذه الأسالٌب الجدٌدة وحدها لادرة على مضاعفة  

معلمٌن المتفولٌن حماً. وكثٌراً ما أعالت المفاهٌم الخاطئة حول الأسالٌب الجدٌدة تبنٌها. ومن بٌن فعالٌة ال

الأساطٌر السائدة فكرة مفادها أن التدرٌس المتلفز غٌر شخصً بالضرورة، وفكرة مفادها أن المواد 

لرأي المائل بؤن الدروس المبرمجة مملة فً الأساس، ولا تفٌد إلا فً إرساء الأساس الوالعً للتخصص، وا

الصوتٌة والأسالٌب المماثلة مفٌدة فً الممام الأول لتغذٌة عمول الطلاب البطٌئٌن. وتبٌن الدراسات التً 

أجرٌت على الموالف التً استخدمت فٌها هذه الأسالٌب بفعالٌة أنها لادرة على تحمٌك نتائج فً أداء 

حمك من خلال الأسالٌب التملٌدٌة. وفً الولت الذي ٌتزاٌد الطلاب وموالفهم تضاهً على الألل تلن التً تت

فٌه النمص فً المعلمٌن الفعالٌن بشكل مطرد، فإن هذه الطرق لمضاعفة المعلم الجٌد بشكل خاص تستحك 

 دراسة متؤنٌة وتطوٌرًا تجرٌبٌاً. 

 تدرٌب وإعادة تدرٌب المدرسٌٌن  ●

جودة تدرٌب المدرسٌٌن فً المدارس المتوسطة  إن هنان مجموعة متنوعة من البرامج المتاحة لتحسٌن

والاعدادٌة ، ولتزوٌد أولئن الذٌن ٌعملون بالفعل بوسائل لمواكبة التطورات . إن إحدى أكثر المشاكل 

المزعجة التً تواجه التعلٌم فً مجال علم الأحٌاء هً تحسٌن الوضع الحالً على مستوى المدارس 

رق لحل هذه المشكلة تستحك النظر. ومن بٌن هذه الطرق توسٌع المتوسطة و الاعدادٌة. وهنان عدة ط

الفرصة المتاحة لإعادة التدرٌب من خلال توفٌر خطة مدعومة بشكل كبٌر لتموٌل الإجازات السنوٌة 

  (Palmberg, I.; et. al. 2015الكاملة المدرسٌٌن الذٌن ٌحتاجون إلى إعادة التدرٌب.  )

 الطلابدور علوم الحٌاة فً تنمٌة  .1

المساهمة الممٌزة لعلم الأحٌاء فً العلوم الأولٌة ٌمدم علم الأحٌاء للتلامٌذ الفرصة للتعامل مع تنوع    

الكائنات الحٌة وبٌئتها المحلٌة . إنه ٌمكّن التلامٌذ من فهم أجسادهم والتغٌرات التً ٌتعرضون لها، وتطبٌك 

( هذه Palmberg, I.;  et al 4001لحً.  )مجموعة من مناهج البحث للتحمٌك واستكشاف العالم ا

 المساهمة:

 ٌوضح للتلامٌذ أنهم جزء من تنوع الكائنات الحٌة. ●

ٌنمً المٌم الشخصٌة لدى التلامٌذ والشعور بالمسإولٌة فٌما ٌتعلك بالحٌاة الكائنات الحٌة وبٌئتها. ٌوفر 

 مثل  -ات المتعلمة بالصحة والرفاهٌة فرصة للتعلم فً بٌئتهم . أمر جوهري لفهم التلامٌذ ووعٌهم بالمرار
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الأكل الصحً والنظافة الشخصٌة والتربٌة الجنسٌة وتعاطً المخدرات والإساءة. ٌمكّن التلامٌذ من تطوٌر 

 (Wood, D.F .4003فهم لكٌفٌة عمل أجسادهم والتغٌرات التً سٌختبرونها ) 

 الاختٌار والتطور.  ●

ٌوفر فرصًا لتطوٌر المهارات والتمنٌات التً لا ٌتم مواجهتها بشكل متكرر العلوم الأخرى . ٌشجع    

طرلاً بدٌلة للتفكٌر حول "الاختبارات العادلة" وأشكال العلوم . ونظرًا لتعمٌد الكائنات الحٌة وعدم المدرة 

أو التعامل مع متغٌرات واحدة، عند على التنبإ بها، فإنه لٌس من الممكن التحكم فً جمٌع المتغٌرات، 

التعامل مع الكائنات الحٌة. لذلن ٌجب على الطلاب ابتكار طرق بدٌلة لهذه المشكلة جمع منهجً للبٌانات 

 (Kent, M. et al 1997والأدلة الموٌة.)

ظً هذه الطرٌمة هً مزٌج من طرٌمة المحاضرة وطرٌمة المنالشة.  وهذا مفٌد جدًا فً بناء تفاعل لف   

دلائك( بعد  80نشط بٌن المدرسٌٌن والطلاب.  ٌلمً المدرس المحاضرة وٌخصص بعض الولت )

المحاضرة للمنالشة بٌن الطلاب والمدرس داخل الفصل.  آراء الطالب وتعلٌماته وتجاربه ومشاكله 

وصعوباته فً فهم أي نمطة أو جزء من المحاضرة تصل إلى علم المدرس وٌجٌب المدرس وٌوضح 

ون.  إنها استراتٌجٌة مهمة فً تحفٌز اهتمامات الطلاب وتمٌٌم فهمهم للمفهوم.  إنها عملٌة ٌتم فٌها الشك

التفاعل بٌن المعلم والطلاب، حٌث ٌتم طرح الأسئلة والإجابة من لبل كل من المعلم والطلاب مما ٌجعل 

 (Turner, J.C.; et al 2013العملٌة تفاعلٌة وفعالة. )

من هذه الطرٌمة هو نشر المعلومات وتحمٌك الأهداف التعلٌمٌة عن طرٌك التعلم.  الغرض الأساسً    

تهدف المنالشة فً الفصل إلى الأخذ والعطاء بٌن المدرس والطلاب.  تساعد هذه الطرٌمة الطلاب على 

التولٌف تطبٌك لوة التفكٌر النمدي فً الموالف المختلفة.  ٌتم إعطاء مهارات التعلم العلٌا مثل التحلٌل و

 والتعمٌم الممعد الأمامً.

 -مبادئ طرٌمة المحاضرة والمنالشة: .80

  (Volet, S.E.; et al 2009المبادئ هً كما ٌلً: ) ●

 ٌجب أن ٌكون المدرس على علم باحتٌاجات المتعلمٌن. .8

 ٌجب على المدرس أن ٌثٌر الاهتمام بالموضوع وٌدٌمه فً ذهن الطلاب. .4

 البصرٌة واستخدام تكنولوجٌا المعلومات والاتصالات.ٌجب على المدرس استخدام الوسائل  .3
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ٌجب على المدرس أن ٌؤخذ الولت الكافً لبناء الصور الذهنٌة، بمفاهٌم جدٌدة، ومعارف  .2

 سابمة، والانتمال من الأفكار البسٌطة إلى الأفكار الصعبة، من أجل تطوٌر مفاهٌمً أفضل.

 دور المدرس ●

 (Sterling, S.4002) -ٌموم المدرس بالأدوار التالٌة:

 تشجٌع الطلاب على المشاركة فً المنالشة. .8

 التؤكد من الحفاظ على مدى انتباه الطالب. .4

 التخطٌط المسبك والإعداد الجٌد للمنالشة ودعم الأفكار بالأدلة الوالعٌة والأمثلة. .3

 شجع الطلاب على الأخذ بدلاً من حدٌث المدرس. .2

 أمكن، حتى تصبح المنالشة مثمرة. امنح ولتاً كافٌاً لبل بدء النماش، إن .5

 لا تهٌمن، بل ابدأ المنالشة، حدد الأهداف، ولخص، ووسط، ووضح. .1

 (Jucker, R.4008)  -مٌزة طرٌمة المنالشة والمحاضرة: ●

 ٌخلك بٌئة دٌممراطٌة فً الفصل. .8

 ٌنمً وٌحسن مهارات التواصل لدى الطلاب. .4

 ٌحدث تغٌٌرًا فً الموالف بٌن الطلاب. .3

 تمٌٌم المعرفة الوالعٌة للطلاب.ٌساعد فً  .2

 ( Lotz Sisitka, H 4001) -حدود طرٌمة المنالشة والمحاضرة: ●

 إنه مفٌد للطلاب الناضجٌن .8

 إذا لم ٌتم استخدامه بشكل صحٌح، فإن مبدأ "التعلم بالمشاركة" لا ٌتحمك. .4

 المشاركة.إذا لم ٌتعامل المدرس مع الطلاب بشكل فعال، فمد ٌكون الطلاب منضبطٌن بدلاً من  .3

 إذا لم تتم إدارته بشكل صحٌح، فلن ٌساعد جمٌع أنواع الطلاب فً الفصل. .2

 ٌجب على المدرس أن ٌتحكم فً انفعالاته وإلا لد ٌإدي ذلن إلى مخرجات خاطئة. .5

 ( 8113) العٌسى  -التراح للتحسٌن: ●

 معنى.ٌجب على المدرس الحفاظ على التواصل البصري الجٌد مع الطلاب لجعل العملٌة ذات  .8

 ٌجب على المدرس إشران الطلاب بشكل فعال. .4

 ٌجب على المدرس أن ٌعلم بوضوح. .3

 

 

 ٌجب أن تحافظ المجموعة على تركٌزها على المهمة. .2
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 ٌجب على المدرس استخدام أسالٌب جٌدة لإدارة الولت وتمٌٌم الطلاب أثناء تعلمهم فً الفصل. .5

 المحاضرات أو الكتب المدرسٌة.لا ٌنبغً للمدرس أن ٌمرأ بشكل مكثف من مذكرات  .1

 ٌجب على المدرس ألا ٌتجاهل تعلٌمات المشاركٌن وملاحظاتهم. .1

 ( Warburton, K.4003) -مهام  المدرس: ●

 . ٌجب أن ٌكون المدرس مٌسراً لعملٌة إجراء التجارب من لبل الطلاب.8 

 . ٌجب على المدرس فحص الجهاز مسبماً حتى ٌعمل بسلاسة.4

 . ٌجب أن ٌكون العمل العملً منظماً ومختاراً مسبماً.3 

. ٌجب تنمٌة مهارات التعامل مع الأجهزة والرسم والرسوم البٌانٌة والملاحظة الدلٌمة مع أخذ 2 

 الاحتٌاطات اللازمة لدى الطلاب.

 اسب.. ٌجب أن ٌكون المدرس أن الطالب ٌموم بالتجربة بشكل صحٌح من خلال اتباع الإجراء المن5 

 . استخدام المختبرات داخل المدرسة 88

 ( Brody, M .4005)  -ممٌزات الطرٌمة المخبرٌة: ●

 -المزاٌا مذكورة أدناه: 

 . تتبع هذه الطرٌمة النهج الذي ٌركز على الطفل.8 

 . ٌجعل الطلاب نشٌطٌن وٌمظٌن.4 

 تفكٌر بؤنفسهم.. إنه ٌعطً مجالًا للتعلم عن طرٌك العمل وٌموم الطلاب بالكثٌر من ال3 

 . ٌتم تطوٌر المهارات المختلفة.2 

 . ٌمهد الطرٌك للاستكشاف والتجرٌب والتحمك من الحمائك والمبادئ العلمٌة.5

 . ٌغرس الفضائل الحمٌدة مثل الصدق والصدق وكرامة العمل وما إلى ذلن.1 

 . ٌساعد فً تنمٌة روح الاستفسار.1 
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 ن العلٌا مثل التفكٌر والتحلٌل والتولٌف وما إلى ذلن.. ٌساعد فً تطوٌر لدرات هذا المل1 

 (Puk, T.G.; Stibbards, A .4084) -سلبٌات الطرٌمة المخبرٌة: ●

 -حدود هذه الطرٌمة هً كما ٌلً:

 . أنها مكلفة وغٌر التصادٌة.8 

 . ٌستغرق الأمر ولتاً طوٌلاً حٌث ٌستغرق التوصل إلى نتٌجة فً بعض التجارب ولتاً طوٌلاً.4 

 . ٌتولع الكثٌر من الطلاب والمعلمٌن.3 

 . لا ٌضمن أن ٌكون الطلاب على نفس المدر من الكفاءة فً حل المشكلات خارج المختبر.2 

 . لا ٌتُولع من جمٌع الطلاب أن ٌكونوا عمالاً ماهرٌن.5 

 . معظم الطلاب إما غٌر مستعدٌن أو ٌفتمرون إلى المدرة على المٌام بالعمل الأصلً.1 

 (Lavie Alon, N.L.; Tal, T .4085) -تراحات للتحسٌن: ال ●

 . لا ٌنبغً النظر إلى هذه الطرٌمة بشكل مستمل، بل ٌجب أن تشكل جزءًا من برنامج العلوم الإجمالً.8 

 . ٌجب أن ٌكون العمل العملً مخططاً مسبماً.4 

 . من الضروري أن ٌموم كل طالب بنفس العمل المخبري الفردي.3 

 من إجراء التجارب التً بدأها الكتاب ٌجب تعدٌله للٌلاً نحو الأفضل  نتٌجة. . بدلاً 2 

 . لبل إجراء التجربة ٌجب توضٌح الغرض منها للطلاب.5 

 -. طرٌمة الملاحظة:84

فً هذه الطرٌمة ٌلاحظ الطالب المعرفة وٌكتسبها.  لا ٌمكننا أن نطلك على هذا أسلوباً محددًا لتدرٌس    

فً والع الأمر، تبدأ كل العلوم تمرٌباً بالملاحظة، حٌث ٌموم الطلاب بملاحظة الطبٌعة، فً  العلوم، ولكن

 (Bogner, F.X.8111مجموعات، فً المختبر فً المدرسة فً المنزل أو فً الحدائك.  )
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إن تدرٌب التلامٌذ على الملاحظة ٌموي عمله حماً من خلال التجارب المناسبة التً ٌتم تصنٌفها      

وهضمها بدلة.  فالعلم ٌمدم الملاحظة وٌساعده فً التفكٌر ٌستنتج المتعلمون من الحمائك التً تم إثباتها 

 (8114ر التً تمت ملاحظتها.)محمد وٌشكلون مفاهٌم حول المزٌد من الظواه

 -مبادئ الملاحظة: ●

 ( Lavie Alon, N.L.; Tal, T  .4085)  -لأنه ٌموم على المبادئ التالٌة:

 مبدأ الحرٌة. .8

 مبدأ الخبرة. .4

 مبدأ طرٌمة اللعب. .3

 مبدأ الجهد الفردي. .2

 مبدأ النشاط. .5

 مبدأ التفكٌر المنطمً. .1

 مبدأ اكتمال الهدف. .1

 ( Josephsen, J .4001) -دور المدرس: ●

 المعرفة وإعطاء المراجع الكافٌة لمزٌد من المرالبة.ٌجب أن ٌكون رجل  .8

وٌنبغً أن ٌتمتع بالفضول والمولف العلمً والاهتمام وروح البحث حتى ٌغرس مثل هذه الصفات  .4

 لدى الطلاب الذٌن ٌلاحظون وٌكتشفون أشٌاء كثٌرة فً الفصل الدراسً.

الطلاب على إبداء  وٌجب علٌه توفٌر جو من الحرٌة فً الفصل الدراسً من أجل تشجٌع .3

 الملاحظات.

 ٌجب أن ٌكون مرشدًا وشرٌكًا فً العمل وصدٌماً للطلاب. .2

 ٌجب علٌه ابتكار وتخطٌط الأنشطة المختلفة وفماً لعمر الطلاب ولدراتهم واهتماماتهم. .5

 (. ) Ebenezer, J. and Haggerty, S .8111 -مٌزة طرٌمة المرالبة: ●

 ٌصبح عمل المدرس مثٌرا للاهتمام. .8

 ٌرى الطلاب أنهم ٌفكرون وٌعطون إجابات منطمٌة ومدروسة. .4

 ٌتعلم الطلاب أوجه التشابه والاختلاف بٌن الأشٌاء بوضوح وسهولة. .3

 المعرفة المكتسبة بشكل دائم. .2

 

 

 تنمٌة اهتمام الطلاب بالموضوع. .5
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 ٌصبح الطلاب معتمدٌن على أنفسهم ومعتمدٌن على أنفسهم وواثمٌن من أنفسهم. .1

 العمل المنزلً.حل مشكلة  .1

 تصبح العلالة بٌن المعلم والمعلم حمٌمة وصحٌة. .1

 (.Alessi, S. and Trollip, S( .4008)-حدود طرٌمة المرالبة: ●

من المبالغة أن نتولع من الطلاب مرالبة المعرفة والاحتفاظ بها.  ٌكون الطلاب بطبٌعتهم أحٌاناً  .8

 وتكون معرفتهم ولدرتهم على التفكٌر محدودة.

 لا ٌصلح لجمٌع موضوعات العلوم الحٌاة.  .4

 أنها لٌست التصادٌة من وجهة نظر زمنٌة. .3

كما أن هذه الطرٌمة لٌست التصادٌة لأنها تتطلب الكثٌر من الإعداد والصٌانة من وجهة نظر  .2

 المدرسة.  أٌن ٌمكن للطلاب ملاحظة أشٌاء كثٌرة.

 الخاتمة 

المرتكزات التً تروم تحرٌر المتعلم من كل المٌود التً ترتكز طرق التدرٌس الحدٌثة على مجموعة من 

 تعوق تعلمه، وتفتح المجال أمامه من أجل الإبداع و العطاء و المشاركة وتبادل الخبرات.

 ومن بٌن هذه المرتكزات نذكر:

 الدفع بالمتعلم نحو إعمال لدراته الخاصة للوصول إلى المعرفة بنفسه. –

 ة داخل الفصول الدراسٌة.توظٌف البٌداغوجٌا الفارلٌ –

تحرٌر العملٌات العملٌة للمتعلم واستخدامها بشكل كلً )الملاحظة، التحلٌل، التركٌب التطبٌك،  –

 …(.التموٌم

 تربٌة الحس النمدي والتفكٌر العلمً للمتعلم. –

 تربٌة المتعلم على الاشتغال فً شكل جماعً و تعاونً. –

 

 

 

 المصادر والمراجع 
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 ٌة المصادر العرب

(. أثر استراتٌجٌات نظرٌة الذكاءات المتعددة على التحصٌل واتجاهات 4005العموري، فاطمة )  .8

طالبات الصف العشر نحو مادة الكٌمٌاء، رسالة ماجستٌر غٌر منشورة كلٌة التربٌة جامعة 

 السلطان لابوس.

المحاكاة المنفذة من خلال الحاسوب المساعد فً  (. أثر استخدام إستراتٌجٌة8113العٌسى عادل )  .4

التدرٌس فً التحصٌل الفوري والمإجل لدى طلبة الصف العاشر الأساسً فً مبحث العلوم 

 الطبٌعٌة، رسالة ماجستٌر غٌر منشورة، عمان، الجامعة الأردنٌة.

اهج وطرق ( معجم المصطلحات التربوٌة المعرفة فً المن8111اللمانً، أحمد، والجمل، علً ) .3

 التدرٌس الماهرة، عالم الكتب.

 (. الألعاب والمحاكاة فً التعلٌم والتدرٌب. دراسات تربوٌة8114المشٌمح محمد )  .2
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