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  الدراسةممخص 

 الاستماعي الفيـ ميارات أىمية تظير    
 شخصية بناء في أثر مف تحققو فيما ومستوياتو
, فكريًا تقويمو في تسيـ إنَّيا إذ, الطالب

 الدراسة ىذه سعت ومف ثـ, وعقميًا, واجتماعيًا
 إلى الدراسةىذه  تيدؼ إذ, قياسيا في البحث الى

-العميؽ) الاستماعي الفيـ مستويات معرفة
, المتوسط الثاني الصؼ طلاب عند( التفصيمي
 المتوسط الثاني الصؼ طلاب مف طالبٍ ( ٓٓٔ) مف مكونة عينة عمى الوصفي المنيج افالباحث واستعمؿ

 الأوؿ الدراسي الفصؿ) عفؾ تربية قسـ/ القادسية محافظة في( لمبنيف الروية المناىؿ متوسطة) طلاب مف
  إذ تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية( ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓ العاـ مف

 فقرة( ٘ٔ) مف الاختبار تكوف وقد, الاستماعي الفيـ في الطلاب مستوى لمعرفة اختبارًا افالباحث وأعدّ     
 والمحكميف الخبراء مف مجموعة عمى عرض أفْ  بعد وثباتو صدقو مف وتحقؽ, متعدد مف الاختيار نوع مف
 .والنفسية التربوية والعموـ ياتدريس وطرائؽ العربيةالمغة  في

 قبؿ الاختبار بموعد الطلاب تبميغ بعد الدراسة عينة طلاب عمى الاستماعي الفيـ اختبار افالباحث طبّؽ    
 ستنتجا النّتائج ضوء وفي. النتائج لاستخراج الملائمة الإحصائية الوسائؿ تواستعمم, تطبيقو مف أسبوع
 بنسبة ظير( العميؽ – تفصيمي) الاستماعي الفيـ مستوى إفَّ  :مجموعة مف الاستنتاجات منيا افالباحث
 .جداً  بقميؿ الفرضي المتوسط فوؽ

 وممارستيا منيا( التعميؽ-التفصيمي) لاسيما الاستماعي الفيـ مستويات استعماؿاف؛ بالباحث ويوصي
 .المغوية وغير المغوية العموـ تدرس التي, كافة المراحؿ في ومستمر دائـ بشكؿ
 .أخر دراسة مراحؿ عمى ليا مكممة دراسات إجراء الباحثاف قترحا الدراسة ليذه استكمالاً و 

 .المتوسط الثاني، المستويات، الاستماعي ،الفيم: المفتاحية الكممات
 
 
 
  

-التفصيمي) الاستماعي الفيم تمستويا 
 المتوسط الثاني الصف طلاب عند( العميق

 أ.د مكي فرحان كريم
 الباحث. تحسين يوسف شدىان
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Abstract 

Levels of listening comprehension (detailed-deep) among second-grade 

middle school students 
 Professor Dr. Makki Farhan Kareem                            Researcher: Tahseen Youssef Shadhan  
 Al-Qadisiyah University/College of Education                     Al-Qadisiyah University/College of Education Sciences 

          Department of Quran Sciences                                                       Department of Arabic language  
Arabic language curricula and methods of teaching  

MAKKi.KAreem@qu.edu.iq 

The importance of listening comprehension skills and their levels appears 

in the impact they achieve in building the student's personality, as they contribute 

to his intellectual, social, and mental evaluation. Therefore, this study sought to 

research their measurement, as this study aims to know the levels of listening 

comprehension (deep-detailed) among second-year middle school students. The 

researchers used the descriptive method on a sample of (100) second-year middle 

school students from (Al-Manahil Al-Rawiya Intermediate School for Boys) in 

Al-Qadisiyah Governorate / Afak Education Department (first semester of the 

year 2023-2024) as they were selected randomly.  

The researchers prepared a test to know the students' level in listening 

comprehension. The test consisted of (15) multiple-choice paragraphs, and its 

validity and reliability were verified after it was presented to a group of experts 

and arbitrators in the Arabic language, its teaching methods, and educational and 

psychological sciences.  

The researchers applied the listening comprehension test to the study 

sample students after informing the students of the test date a week before its 

application, and appropriate statistical methods were used to extract the results. In 

light of the results, the researchers concluded a set of conclusions, including: The 

level of listening comprehension (detailed - deep) appeared at a rate slightly 

above the hypothetical average. 

The researchers recommend using the levels of listening comprehension, 

especially (detailed - deepening), and practicing them permanently and 

continuously in all stages that teach linguistic and non-linguistic sciences. 

In completion of this study, the researchers suggested conducting 

complementary studies on other study stages. 

Keywords: comprehension, listening, levels, second intermediate. 
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 المبحث الأول
 التعريف بالدراسة

 أولًا/ مشكمة الدراسة:
لػػػػـ تحصػػػػؿ عمػػػػى نصػػػػيبيا مػػػػف التػػػػدريب والتعمػػػػيـ المبػػػػرمج كمػػػػا يحصػػػػؿ  إفَّ ميػػػػارة الفيػػػػـ الاسػػػػتماعي    

لمميػػػػػػارات المغويػػػػػػة الُأخػػػػػػر, وذلػػػػػػؾ لأفَّ الػػػػػػبعض يعتقػػػػػػد أفَّ ىػػػػػػذه الميػػػػػػارة يػػػػػػتـ تعمميػػػػػػا تمقائيًػػػػػػا مػػػػػػف طريػػػػػػؽ 
الانػػػػػػدماج فػػػػػػي المجتمػػػػػػك وممارسػػػػػػة المغػػػػػػة بشػػػػػػكؿ طبيعػػػػػػي مػػػػػػف دوف تنظػػػػػػيـ أو تحديػػػػػػد, ولعػػػػػػؿ مػػػػػػا يميّػػػػػػز 

غيرىػػػػػػػا مػػػػػػػف الميػػػػػػػارات المغويػػػػػػػة ىػػػػػػػو عامػػػػػػػؿ السػػػػػػػرعة, فػػػػػػػالمواقؼ التػػػػػػػي  ميػػػػػػػارة الفيػػػػػػػـ الاسػػػػػػػتماعي عػػػػػػػف
يتعػػػػرّض ليػػػػا المسػػػػتمك معظميػػػػا لا تمنحػػػػو فرصػػػػة التبػػػػاطؤ فػػػػي فيػػػػـ مػػػػا يسػػػػمك ولا تعطيػػػػو مجػػػػالًا لمتكػػػػرار 

 ( ٕ: ٜٜٚٔ)نصر,
( إلػػػػػػػى صػػػػػػػعوبات الفيػػػػػػػـ الاسػػػػػػػتماعي فػػػػػػػي المرحمػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػة, ٕ٘ٔٓوقػػػػػػػد أشػػػػػػػارت دراسػػػػػػػة: )سػػػػػػػعودي,

ت إلػػػػػػػى ضػػػػػػػعؼ الفيػػػػػػػـ الاسػػػػػػػتماعي لػػػػػػػدى طػػػػػػػلاب المرحمػػػػػػػة المتوسػػػػػػػطة, وأشػػػػػػػارت وأدت ىػػػػػػػذه الصػػػػػػػعوبا
ولغػػػػػػػػاتيـ المختمفػػػػػػػػة فػػػػػػػػي الفيػػػػػػػػـ  بأعمػػػػػػػػارىـ( إلػػػػػػػػى ضػػػػػػػػعؼ الطػػػػػػػػلاب ٕٕٔٓدراسػػػػػػػػة )حسػػػػػػػػف,مرز,عبدا ,

وتتمثػػػػػػؿ مشػػػػػػكمة الدراسػػػػػػة فػػػػػػي مػػػػػػدى امػػػػػػتلاؾ طػػػػػػلاب الصػػػػػػؼ الثػػػػػػاني المتوسػػػػػػط لمسػػػػػػتويات ,الاسػػػػػػتماعي
ط الضػػػػػػػوء عمػػػػػػػى ىػػػػػػػذه المشػػػػػػػكمة محػػػػػػػاولًا أيجػػػػػػػاد الحمػػػػػػػوؿ الفيػػػػػػػـ الاسػػػػػػػتماعي, لػػػػػػػذا أرتػػػػػػػأى الباحػػػػػػػث تسػػػػػػػمي

 المناسبة ليا . 
 

  الدراسة:أىمية ثانياً/ 
ميػػارة الاسػػتماع مػػف اكثػػر الميػػارات الّمغويػػة التػػي يسػػتعمميا الإنسػػاف فػػي حياتػػو اليوميػػة, فيػػي تُعػػد  دّ تعػػ    

نشػاطًا يوميًػا واتصػالًا لغويًػا يُػدْرَؾُ مػف طريقػػو ويُسْػتَنْتَج, ويتطمػب كفايػة الاتصػاؿ الػداخمي قػوة الادراؾ, ودقػػة 
 ممارسػػػػتو فػػػػي غالبيػػػػة مواقػػػػؼ الحيػػػػاة الملاحظػػػػة, والعمػػػػؽ فػػػػي الاسػػػػتماع, ويكتسػػػػب الاسػػػػتماع اىميتػػػػو مػػػػف 

 (.ٙٗٗ: ٕٗٔٓ)ابو سرحاف, 
ويُعدّ الاستماع أحد الفنوف المغوية التي تػؤثر عمػى تواصػؿ الطالػب مػك العػالـ الخػارجي المحػيط بػو ومػك     

الآخػػػريف مػػػف حولػػػو, إذ يسػػػتطيك مػػػف طريقػػػو اكتسػػػاب عػػػدد مػػػف المفػػػردات المغويػػػة وأنمػػػاط الجمػػػؿ والتراكيػػػب 
والمفاىيـ, بالإضافة إلػى تنميػة الميػارات المغويػة المتعمقػة بالتحػدث والقػراءة والكتابػة, إذ أفَّ الطالػب والأفكار 

القػادر عمػػى تمييػػز الأصػػوات, والاسػػتماع الجيػػد لمػػا ىػػو مختمػػؼ ومتشػػابو, وأسػػموب نطقيػػا, ومخػػارج حػػروؼ 
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لمواضػػػيك التػػػي يسػػػتمك إلييػػػا إلػػػى العمػػػة, يسػػػتطيك أفْ يميّػػػز بػػػيف الأفكػػػار الرئيسػػػية, والأفكػػػار الثانويػػػة فػػػي ا
 (.ٕٔ: ٕٚٓٓ, وقنديؿ الآخريف, فالاستماع شرط أساسي لمتطور المغوي )الطحاف

يُعػػدّ الفيػػـ الاسػػتماعي مػػف أىػػـ ميػػارات الاسػػتماع التػػي يجػػب أفْ يػػتمكف الطالػػب مػػف إتقانيػػا, ومػػف 
يػة ليػذا الػنص, كمػا ويحػدد ىػدؼ طريقو يفسّر النص الذي يستمك إليو, ويحدد الفكرة الرئيسية والأفكػار الفرع

المتحدث مػف تقػديـ الػنص, إذ يػتمكف مػف الػرد عمػى الػنص مػف طريػؽ التعميػؽ عميػو والتفاعػؿ معػو لفظيًػا أو 
حركيًا, كما تساعد ميارة الفيـ الاستماعي الطالػب عمػى نقػد الػنص وتمكنػو مػف التمييػز بػيف الواقػك والخيػاؿ, 

 (.ٛٙٔ: ٕ٘ٔٓومات غير الصحيحة, وىو يستمك )سعودي, والتمييز بيف المعمومات الصحيحة والمعم
في ىذه  المرحمة المتوسطة والصؼ الثاني المتوسط منيا لتكوف ميدانًا لبحثو؛ إذ إفَّ  افواختار الباحث

المرحمػػػة سػػػرعة نمػػػو الػػػذكاء تكػػػوف مسػػػتقرة, ويػػػزداد نمػػػو القػػػدرات العقميػػػة, ويظيػػػر الإبػػػداع الأكثػػػر اسػػػتقلالًا, 
الة, إذ تتطمػػب ىػػذه المرحمػػة تعػػرض طمبتيػػا إلػػى ممارسػػات تثيػػر روح التفكيػػر, وأنشػػطة والأفكػػار الأكثػػر أصػػ

 (.ٕٓ٘: ٕٓٓٓتبعث روح الحيوية, وتتصؿ بما خبروه في الحياة المحيطة بيـ)ممحـ,
 :يأتي ماوبناءً عمى ما سبؽ تتجسد أىمية ىذه الدراسة في

 عموـ جميعيا وليس المغة العربية وحسب.أىمية الفيـ الاستماعي؛ لأنَّو يعدّ أساسًا في تعمـ ال -ٔ
فَّ الفيػػـ الاسػػتماعي ىػػو تنميػػة ميػػارات الاسػػتيعاب, مثػػؿ اسػػتنتاج الأفكػػار العامػػة, وتحميػػؿ النصػػوص, إ -ٔ

 .وتقويميا ونقدىا
الاسػػتماع ىػػو الميػػارة المغويػػة الأولػػى, وىػػو فػػف لغػػوي ميػػـ وتتجمػػى ىػػذه الأىميػػة مػػف طريػػؽ الوظػػائؼ  -ٕ

 .المتعددة التي يؤدييا
تأكيػػػد عمػػػى أىميػػػة اختيػػػار مرحمػػػة الصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػط بوصػػػفو صػػػفاً دراسػػػياً ميمػػػاً يتوسػػػط بػػػاكورة ال -ٖ

 الجذور
الُأولى للانطلاقة الدراسية بيف مرحمتيف ميمتيف وىي الابتدائية والاعدادية وأىمية تأىيؿ الطلاب في ىذه 

 القادمة. المرحمة لممشاركة الفاعمة والايجابية لفظياً وتعبيرياً في المراحؿ

 : الدراسةىدف ثالثاً/ 
العميػػػؽ( عنػػػد طػػػلاب الصػػػؼ -مسػػػتويات الفيػػػـ الاسػػػتماعي )التفصػػػيميتعػػػرؼ الػػػى  ىػػػذه الدراسػػػةيػػػدؼ ت    

 .الثاني المتوسط
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     :                    الدراسةحدود رابعًا/ 
 : عمى ىذه الدراسة اقتصرت

 (. ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓالعاـ الدراسي )  .ٔ
 .)متوسطة المناىؿ الروية لمبنيف (في محافظة القادسية  .ٕ
  .عينة مف طلاب الصؼ الثاني المتوسط .3
   :تحديد المصطمحات ا/خامسً 
  لغةً:المستوى  

يْت, واسْتَوى الشَّيْئَافِ  يْتُوُ بو,  "تَساوَتِ الُأمورُ واسْتَوَتْ, وساوَيْتُ بينيما, أَي سَوَّ وتَساوَيا, تَماثَلا, وسَوَّ
يْتُ وساوَيْتُ الشيءَ, وساوَيْتُ بو وأَسْوَيْتُوُ ")ابف منظور,  (.ٖٓٔ: ٕٔٔٓوساوَيْتُ بينيما, وسَوَّ

 اصطلاحاً:
  المراحؿ التي يقطعيا الطالب في تعممو المغة, بما فييا مف جوانب معرفية أو وجدانية أو ميارية أو"

 (ٚٗ: ٕٗٓٓة,نفس حركية" )طعيم
  بمػػػوغ مقػػػدار معػػػيف مػػػف الكفايػػػة فػػػي الدراسػػػة وتحػػػدد ذلػػػؾ اختبػػػارات التحصػػػيؿ المقننػػػة أو تقػػػديرات"

 (.ٓٔ: ٕ٘ٓٓالمدرسيف أو الاثنيف معاً" )الربيعي,
  ًالفيم لغة: 

وفَيَّمْػػت , وفَيِمْػت الشػيء: عَقَمتػُو وعرَفْتػو عَمِمَػو؛ فَيِمَػو فَيْمػاً وفَيَمػاً وفَيامػة: ,"معرفتػؾ الشػيء بالقمػب  
ٌـ. وأَفْيَمػو الَأمػرَ  فلاناً وأَفْيَمْتو, وتَفَيَّـ الكلاـ: فَيِمو شيئاً بعد شيء. ورجؿ ٌـ وفَيػَ فَيٌِـ: سريك الفَيْـ, ويقاؿ: فَيْػ

ابػػف )يمػػاً" اسْػػتفْيَمَني الشػػيءَ فأَفْيَمْتػػو وفَيَّمْتػػو تفي إيػػاه: جعمػػو يَفْيَمُػػو. واسْػػتَفْيَمو: سػػأَلو أف يُفَي مَػػو. وقػػد وفَيَّمػػو
 .(ٜ٘ٗ, ٕٔٔٓ,منظور

 اصطلاحاً:
 واسػتخلاص"عممية عقمية معرفية يتـ مػف خلاليػا إدراؾ المواقػؼ والظػواىر أو المبػادئ أو المفػاىيـ, 

 .(ٚ٘: ٜٕٔٓ)البدراني, "المعمومات الجديدة ودمجيا في المعرفة السابقة لتوليد معنى جديد
 :الفيم الاستماعي 

 الأخػرى الصػوتية المظػاىر وجميػك والنبر, والنغـ النحوية والتراكيب المفردات وفيـ الأصوات"تمييز 
  p.219)..(Vandergrift , L,1992" المتكمـ معنى فيـ في تؤثر قد التي
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 المتوسػػط الثػػاني الصػػؼ طالػػب طريقيػػا مػػف يقػػوـ عقميػػة عمميػػةىػػو  :إجرائيًػػا الاسػػتماعي الفيػػـويعػػرّؼ     
 ,(المتحػدث غػرض تحديػد – ليػا الفرعية الافكار تحديد – ليا الرئيسة الفكرة تحديد)  المسموع النص بتفسير
, حركيػػة أو لفظيػػة صػػورة فػي حولػػو فعمػػو ةرد عػػف التعبيػر طريػػؽ مػػف المسػػموع الػنص ليػػذا الاسػػتجابة وكػذلؾ

 . ويقاس بالاختبار المُعدّ لذلؾ
 الثاني المتوسط:  الصف 
بأنَّيا إحدى المرحمتيف التي تتكػوف  "الثانويّة في العراؽ دارسجاء تعريؼ المرحمة المتوسطة في نظاـ الم    

سنوات يقبؿ فييا حامػػؿ الشػيادة الابتدائيػة أو مػا يعادليػا, ترمػي إلػى  لاثمنيا المدرسة الثانويّة التي مُدتيا ث
 نتجػػػةالم ماعيّػػػةجتتحقيػػػؽ الكفايػػػة العمميّػػػة والمينيّػػػة والاجتماعيّػػػة والوطنيّػػػة والقوميّػػػة ؛ليتييػػػأ الطمبػػػة لمحيػػػاة الا

 (.ٖٓٗ: ٜ٘ٛٔ,يةالترب زارة)و  "الدراسة ولمتابعة
 

 الثاني المبحث
 خمفية نظرية ودراسات سابقة

  :المحور الأول / خمفية نظرية
 الاستماع:أولًا/ 
يعدّ الاستماع أحد الفنوف الأربعة, وأوؿ ىذه الفنوف يميو التحدث ثـ القراءة ثػـ الكتابػة, فػ ذا كانػت عمميػة     

القراءة ىي جمػك الأفكػار مػف طريػؽ العػيف مػف الكممػة المكتوبػة, فػ ف الاسػتماع ىػو جمػك الأفكػار مػف خػلاؿ 
الأذف مػػف الكممػػة المسػػموعة, لقػػد عػػدّ بعػػض التربػػوييف الاسػػتماع نوعًػػا مػػف القػػراءة, وجعمػػوا منػػو ثلاثػػة أنػػواع 

: ٜٗٛٔنػػػػوع طػػريقػػػػة مػػختمفػػػػة)ظافر ويوسػػؼ )القػػراءة الصػػامتة, والقػػراءة الجػػػػيرية, والاستمػػػػاع(, ولكػػػػف لكػػػػؿ  
ٕٔٚ.) 

, أو الأىػـ عمػى الإطػلاؽ, وذلػؾ لأفَّ النػاس يػالػـ يكػف أىم , إفْ الميمػة الاستماع مف فنػوف المغػةإذ إفَّ      
 (.ٖٚ: ٕٚٓٓيستعمموف الاستماع والتحدّث أكثر مف استعماليـ لمقراءة والكتابة )مدكور:

الأساسية لتعمـ المغة العربية الفصحى ىي اكتساب الميػارة المغويػة التػي تمكػف الإنسػاف مػف إفَّ الأىداؼ     
فيـ المغة العربية الفصحى أينما سمعت, وىي ميارة الاستماع, وىنا الاستماع ىو مصطمح يعنػي فيػـ المغػة 

لأفَّ القػػػارئ قػػػد  (, ومػػػف ثػػػـ فػػػأفَّ عمميػػػة الاسػػػتماع أكثػػػر تعقيػػػدًا مػػػف القػػػراءة؛ٛٙ: ٜٜٚٔ,هالمسػػػموعة )عبػػػد
يسػػتعمؿ الصػػور أو الرسػػومات فػػي فيمػػو لممػػادة المقػػروءة, أو يعيػػد قػػراءة الجممػػة أو الفقػػرة التػػي كانػػت صػػعبة 
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عميو ليفيـ حتى يحقؽ ىدفو مف القراءة, أما الاستماع, فيجب عمى المستمك أفْ يتابك المتحدث بسرعة حتى 
 (. ٖٙ: ٕٔٓٓـ لممستمك )مدكور,يحقؽ الفيـ, والتحميؿ, والتفسير, والنقد, والتقيي

أفَّ ميػػارة الاسػػتماع ىػػي ميػػارة لغويػػة إيجابيػػة ينبغػػي أف يتػػدرب عمييػػا الطػػلاب منػػذ  يتضػػحوممػػا سػػبؽ     
المراحػػؿ التعميميػػة الأولػػػى, ومػػف ىنػػػا جػػاء تطػػػوير الميػػارة المناسػػبة الاتجاىػػػات العقميػػة لػػػدى الطػػلاب, مثػػػؿ 

 تجابة ليا لتمكينيـ مف إتقانيا بشكؿ كامؿ في المرحمة الجامعية. العناية الواعية بالمادة المسموعة, والاس
 ثانيًا/ الفيم الاستماعي:

 مفيوم الفيم الاستماعي: -أ
 يرى أصحاب المنيج التفاعمي في تعميـ المغة أفَّ ممارسة المغة ليا ثلاث حالات:       

 ة المغوية المقدمة لو )الاستماع والقراءة(. التمقي: ويقصد بو الوضك الذي يتمقى فيو الفرد الرسالة. الرسال •
 الإنتاج: ويقصد بو الحالة التي يقدـ فييا الفرد رسالة لغوية للآخريف )التحدث, الكتابة(. •
نتاج الرسالة المغوية مك الآخريف.  •  التفاعؿ: ويقصد بو الحالة التي يتبادؿ فييا الفرد استقباؿ وا 

, بحسب ىذه الرؤية, ليس عممية سمبية يقوـ بيا المستمك, بؿ ىو عممية إيجابيػة يقػدـ الفيـ الاستماعي     
مػػف طريقيػػا المسػػتمك اسػػتجابة لمرسػػالة التػػي اسػػتمك إلييػػا, وقػػد يكػػوف ىػػذا الػػرد عمػػى شػػكؿ إيمػػاءات, ويمكػػف 

 لرسػػالة المسػػموعة المتعمقػػة با بالأنشػػطةتفسػػير حركػػات اليػػد, أو تعػػابير الوجػػو, أو كتابػػة التعميقػػات, أو القيػػاـ 
 (Mendelsohn,1998:90.) 
 ىدفا الفيم الاستماعي: -ب

ىدفاف: ىػدؼ قريػب, وىػدؼ بعيػد؛ أمػا اليػدؼ الأقػرب فيػو مػا يحققػو الػدرس فػي  إفَّ لمفيـ الاستماعي      
أثنػػاء الدراسػػة واكتسػػاب القػػدرة عمػػى النطػػؽ الصػػحيح, والقػػدرة عمػػى القػػراءة والكتابػػة والتػػدرب عمػػى الكػػلاـ مػػف 

فيػو  , أمػا اليػدؼ البعيػد المػدىيػدطريؽ فيـ كلاـ المتحدث؛ لأفَّ المتحدّث الجيد ىػو فػي الأسػاس مسػتمك ج
متابعة الراديو وما يعرضو مف أخبار وأحاديث, والقدرة عمى متابعة المحاضرات, ولا يمكف الوصوؿ إلى ىذا 

 (. ٜٙ: ٜٛٛٔاليدؼ إلّا بعد أفْ ينتيج المتعمّـ منيجًا تدريجيًا ىادفًا في فيـ ما يسمك )عبد العزيز وآخروف,
 ميارات الفيم الاستماعي ىي: -ت

 معرفػة, و تحديػد موضػوع الاسػتماع, و اكتشػاؼ العلاقػات, و الأفكار الرئيسية فيما يسمكالقدرة عمى تحديد     
تقيػيـ الأدلػة , و فيػـ المعػاني الكممػات المفتاحيػة, و استرجاع المعمومػات المخزنػة, و المعمومات والبيانات البارزة

 (. Powers, 1985:38والبراىيف )
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 مستويات الفيم الاستماعي: -ث
 تويات:عمى أربعة مس ينقسـ

الفيػـ السػػطحي: ويعنػػي أفْ يفيػػـ المسػػتمك معػػاني الكممػػات المسػػموعة مػػف دوف أفْ يػػدرؾ الفكػػرة الرئيسػػية  -ٔ
 لمنص المسموع 

الفيػـ العػاـ: ويعنػػي أفَّ المسػتمك يفيػـ الفكػػرة الرئيسػية لمػنص الصػػوتي دوف أفْ يػدرؾ الأفكػار الفرعيػػة أو  -ٕ
 التفاصيؿ.

إدراؾ المسػػتمك لمفكػػرة الرئيسػػية لمػػنص الصػػوتي والأفكػػار الفرعيػػة مػػف دوف الفيػػـ التفصػػيمي: ويقصػػد بػػو  -ٖ
 نقدىا, أو تذوقيا, أو إعادة بنائيا.

الفيـ العميؽ: ويقصد بو إدراؾ المستمك لمفكرة الرئيسػية لمػنص الصػوتي والأفكػار الفرعيػة فػي أثنػاء نقػده  -ٗ
 (.٘ٛٔ: ٕ٘ٔٓأو تذوقو أو إعادة بنائو )سعودي,

و كممػػا ارتفػػك مسػػتوى فيػػـ المسػػتمك كممػػا زاد ميمػػو إلػػى الاسػػتجابة لمرسػػالة, وادراؾ مػػا يسػػمعو, يمحػػظ أنَّػػ     
حيػػث يػػؤثر مسػػتوى الفيػػـ ونػػوع الرسػػالة وميػػؿ المسػػتمك نحػػو الرسػػالة ودرجػػة نضػػجو عمػػى اسػػتجابتو لمرسػػالة 

 المسموعة. 
 

  :الدراسات السابقة  /المحور الثاني
العديػد مػف الدراسػات التػي تناولػت  ىنػاؾ أفَّ  وجػد السػابقة, والادبيات ساتالدرا عمى الباحثاف إطلاع بعد    

 الفيـ الاستماعي, ومنيا:
تنمية ميارات الفيـ الاستماعي والاداء الكتابي لدى تلاميػذ المرحمػة الابتدائيػة فػي : (5105دراسة )سعودي، 

, واسػػتعمؿ فػػي ىػػذه الدراسػػة المػػنيج التجريبػػي, وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ضػػوء نظريػػة السػػقالات التعميميػػة
أظيػرت النتػائج , الاختبػارات التحصػيمية( طالب وطالبة, وكانت أداة الدراسة ٓٗمجموعة واحدة تتكوف مف )

( بػػيف متوسػػطات درجػػات مجموعػػة الدراسػػة فػػي ٘ٓ.ٓوجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة )
 ياسيف القبمي والبعدي لمدى نمو الفيـ الاستماعي والاداء الكتابي.كؿ مف الق

أثػػر اسػػتراتيجية مثمػػث الاسػػتماع فػػي تنميػػة ميػػارات الاسػػتماع الناقػػد والقػػراءة  :(5108دراسةةة )القا,ةةي، 
فػػي ىػػذه الدراسػػة المػػنيج التجريبػػي, وتكونػػت عينػػة  , واسػػتعمؿالابداعيػػة لػػدى طمبػػة الصػػؼ السػػادس أساسػػي

( طالبػػػػاً وطالبػػػػة فػػػػي ٘ٙ( طالبػػػػاً وطالبػػػػة فػػػػي المجموعػػػػة التجريبيػػػػة و)ٚٙبواقػػػػك )الدراسػػػػة مػػػػف مجمػػػػوعتيف 
, اختبار ميارات القػراءة الابداعيػة, و اختبار ميارات الاستماع الناقدوكانت أداة الدراسة , المجموعة الضابطة
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تفػػوؽ المجموعػػة التجريبيػػة و ( ٘ٓ.ٓائج وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة )أظيػػرت النتػػ
في  الذيف درسوا وفؽ استراتيجية مثمث الاستماع عمى المجموعة الضابطة الذيف درسوا وفؽ الطريقة التقميدية

 ميارات الاستماع الناقد والقراءة الإبداعية.
 معرفػة أثػر اسػتخداـ إسػتراتيجيات التفكيػر الجػانبي فػي تنميػة ميػارات :(5150دراسةة )حسةن،مرز،عبدا ، 

واسػػتعمؿ فػػي ىػػذه الدراسػػة المػػنيج ، النػػاطقيف بغيرىػػا الفيػػـ الاسػػتماعي الإبػػداعي لػػدى دارسػػي المغػػة العربيػػة
, الاختبػػػارات التحصػػػيمية( دارس ودارسػػػة, وكانػػػت أداة الدراسػػػة ٕٔيبػػػي, وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )التجر 

 ةيػػفاعموبرنػػامج مايكروسػػوفت أكسػػؿ لمعالجػػة البيانػػات,  SSSSبرنػػامج الحقيبػػة الاحصػػائية واسػػتعمؿ فييػػا 
 العربيػػػةالإبػػػداعي لػػػدى دارسػػػي المغػػػة  الفيػػػـ الاسػػػتماعي ميػػػارات ةيػػػالجػػػانبي فػػػي تنم ريػػػالتفك اتيجيإسػػػترات
المتوسػطات لنتػائج اختبػار ميػارات الفيػـ  فيخلاؿ حساب الفروؽ بػ مف بالمستوى المتوسط, رىايبغ فيالناطق

( 0ٓٔٓعنػد مسػػتوى ) ايً القبمػي والبعػدي, وجػػاء الفػرؽ دالًا إحصػائ فيقػيفػػي التطب ككػؿ, الاسػتماعي الإبػداعي
 .ميارات الفيـ الاستماعيالبعدي في اختبار  ؽيالتطب لصالح

 
 الدراسة:ىذه الدراسات السابقة مع  موازنة 
 :الاىداف .0
تنميػػة ميػػارات  ( الػػىٕ٘ٔٓ)سػػعودي, دراسػػة تىػػدافيا؛ إذ رمػػأفػػي  ختمفػػةالدراسػػات السػػابقة م جػػاءت      

, أمػػا الفيػػـ الاسػػتماعي والاداء الكتػػابي لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة فػػي ضػػوء نظريػػة السػػقالات التعميميػػة
مثمػػث الاسػػتماع فػػي تنميػػة ميػػارات الاسػػتماع الناقػػد  أثػػر اسػػتراتيجيةمعرفػػة: ) إلػػى( ٕٛٔٓ,القاضػػي) دراسػػة

 إلػػػى (ٕٕٔٓ)حسػػػف وىنػػػاء وعبػػػدالعزيز, دراسػػػةو  ,(والقػػػراءة الابداعيػػػة لػػػدى طمبػػػة الصػػػؼ السػػػادس أساسػػػي
الفيـ الاستماعي الإبداعي لدى دارسي  ستراتيجيات التفكير الجانبي في تنمية مياراتااستخداـ أثر : )معرفة

امّػػػا الدراسػػػة الحاليػػػة الػػػى معرفػػػة: )أثػػػر اسػػػتراتيجية مثمػػػث الاسػػػتماع فػػػي  ,(بغيرىػػػاالنػػػاطقيف  المغػػػة العربيػػػة
   مستويات الفيـ الاستماعي لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مادة المغة العربية(.

 جراء الدراسة:إ مكان .ٕ
القػاىرة , ( أُجريت في ٕ٘ٔٓدراسة )سعودي,فتنوعت الدراسات في اماكف اجرائيا في الوطف العربي,       

, ودراسػة جامعػة القػدس ( أُجريت فػي فمسػطيف, القػدس,ٕٛٔٓدراسة )القاضي,مصر, جامعة عيف شمس, و 
إذ أُجريػت ىػذه الدراسػة فػي مصػر, أسػيوط, جامعػة أسػيوط, كميػة التربيػة,  (ٕٕٔٓ)حسف وىناء وعبدالعزيز,

 كمية التربية. القادسية,معة الدراسة تـ اجراؤىا في العراؽ جاىذه اما 
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 :العينة .3
مجموعة واحػدة  مف (ٕ٘ٔٓ, إذ تكونت دراسة )سعودي,فراد العينات في الدراسات السابقةأعدد  تبايف      

مػػوزعيف  وطالبػةً  طالبػاً  (ٕٖٔ)فتكونػت مػػف  (ٕٛٔٓ,القاضػي) أمػا دراسػػة ,وطالبػة اً ( طالبػػٓٗ) تحتػوي عمػى
( ٕٔ) مػف (ٕٕٔٓ)حسف وىناء وعبػدالعزيز,تكونت عينة دراسة , و عمى مجموعتيف تجريبية وأُخرى ضابطة

( ٓٙ) عينتيػا مكونػة مػف الدراسػة فكانػتىػذه مػا أ دارس ودارسة موزعيف عمى مجموعتيف ضابطة وتجريبية,
 .موزعيف عمى مجموعتيف تجريبية وأُخرى ضابطة طالباً 
 الدراسية: المرحمة .4
تعتمػػد الدراسػػات  ـالدراسػػات السػػابقة بالنسػػبة لممرحمػػة الدراسػػية التػػي طبقػػت عمييػػا التجربػػة, إذ لػػ تباينػػت      

تلاميػػذ الصػػؼ الثػػاني مػػا اختمفػػت مراحميػػا الدراسػػية,  فمنيػػا مػػا اجريػػت فػػي نَّ ا  السػػابقة مرحمػػة دراسػػية واحػػدة و 
 مثػػػػػؿ دراسػػػػػة السػػػػػادس الأساسػػػػػي(, وأخػػػػػرى أجريػػػػػت فػػػػػي الصػػػػػؼ ٕ٘ٔٓمثػػػػػؿ دراسػػػػػة )سػػػػػعودي, الابتػػػػػدائي

( فػػي جامعػػة بياتيجورسػػؾ الروسػػية, ٕٕٔٓكمػػا طُبقػػت دراسػػة )حسػػف وىنػػاء وعبػػدالعزيز, ,(ٕٛٔٓ,القاضػػي)
وفػػي  طةالدراسػػة اجريػػت فػػي المرحمػػة المتوسػػىػػذه امػػا  ,كميػػة الترجمػػة, طمبػػة المغػػة العربيػػة النػػاطقيف بغيرىػػا

 سط.و الصؼ الثاني المت
 الدراسة )المستقمة والتابعة(: متغيرات .5

 ,الفيػػػـ ميػػػارات( المتغيػػػر المسػػػتقؿ السػػػقالات التعميميػػػة, أمػػػا المتغيػػػر التػػػابك فيػػػو ٕ٘ٔٓدراسػػػة )سػػػعودي 
 .الكتابي والاداء الاستماعي

 ,المتغير المستقؿ اسػتراتيجية مثمػث الاسػتماع , أمػا المتغيػر التػابك فيػو الاسػتماع  (ٕٛٔٓدراسة )القاضي
 الناقد والقراءة الابداعية.

  أمّا المتغير التابك ستراتيجيات التفكير الجانبياالمتغير المستقؿ  (ٕٕٔٓوعبدالعزيز, )حسف وىناءدراسة ,
  .الفيـ الاستماعي تتنمية ميارافيو 

 .أمّا ىذه الدراسة, المتغير المستقؿ استراتيجية مثمث الاستماع, والمتغير التابك مستويات الفيـ الاستماعي 
 : الدراسة واتدأ .6

دراسػػػة  لجمػػػك البيانػػػات,  فاعتمػػػدت سػػػبةالمنا اسدوات القيػػػأتباينػػػت الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي اسػػػتعماؿ        
اختبػار ميػارات الاسػتماع فاعتمػدت  (ٕٛٔٓ)القاضػي,دراسػة  , أمػاالاختبارات التحصػيمية( ٕ٘ٔٓ)سعودي,
 ,ختبػارات التحصػيميةالا (ٕٕٔٓ)حسػف وىنػاء وعبػدالعزيز,ودراسػة  اختبار ميارات القراءة الابداعية,و الناقد, 

 .مستويات الفيـ الاستماعيفي  اً بعدي اً الدراسة اعتمدت اختبار ىذه اما 
 :ةالاحصائي الوسائل .7
 (ٕ٘ٔٓدراسػػػػة )سػػػػعودي, اسػػػػتعممت اذالاحصػػػػائية,  وسػػػػائؿفػػػػي اسػػػػتعماؿ الأغمبيػػػػا الدراسػػػػات  اتفقػػػػت      

اختبػػار (, ٕٛٔٓالقاضػػي,دراسػػة )واسػػتعممت (t-test) المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة وقيمػػة
المتوسػػػػػػػطات الحسػػػػػػػابية , (ٕٕٔٓودراسػػػػػػػة )حسػػػػػػػف وىنػػػػػػػاء وعبػػػػػػػدالعزيز,(, ANCOVAالتحميػػػػػػػؿ التبػػػػػػػايف )
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المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات (, أمػػا ىػػذه الدراسػػة اسػػتعمؿ فييػػا t-test) والانحرافػػات المعياريػػة وقيمػػة
معادلة معامػؿ  ,معادلة معامؿ الصعوبة, ٕٓف ريتشاردسو -ودريمعامؿ ثبات كو (, t-test) المعيارية وقيمة

 .معامؿ ارتباط بوينت بايسيريالو ,معامؿ ارتباط بيرسوفو  التمييز, معادلة مربك ايتا لقياس حجـ الأثر,
 الدراسات السابقة: نتائج .8
 .الضابطةالى تفوؽ المجموعة التجريبية عمى جميعيا الدراسات السابقة  توصمت       

 
 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة : - ب

بصّرت في كيفية تحديد مشكمة الدراسة بدقة ودعـ مشكمة الدراسة مف طريؽ ما أظيرتو الدراسات  -ٔ
 السابقة.

ممػػػا  دراسػػػةوالتأكػػػد مػػػف ملاءمتيػػػا لم لإعػػػدادىاوالخطػػػوات العمميػػػة  الدراسػػػةإعػػػداد رؤيػػػة واضػػػحة لأداة  -ٕ
 يساعد الباحثيف عمى اختيار المناسب منيا . 

 معرفة طبيعة الإجراءات البحثية التي اتبعتيا الدراسات. -ٖ
 وتفسير النتائج التي يتوصؿ الييا الباحث. اتاختيار الوسائؿ الإحصائية المناسبة لمعالجة البيان -ٗ
 .وثيـاكماؿ بحتفيد الباحثيف في  الوصوؿ إلى المصادر ذات الصمة والتي مف شأنيا أفْ  -٘
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 الفصل الثالث 
جراءاتيا   منيج الدراسة وا 

 اولًا/ منيج الدراسة: 
اتبك الباحث منيج البحث الوصفي كونو ييتـ بدراسة الظػاىرة فػي الواقػك, ويعػد أنسػب منػاىج دراسػة     

 .(ٕٖ: ٕٓٓٓ)ممحـ ,المتغيرات التي تحمؿ الظاىرة المدروسة
 

 ثانيًا/ مجتمع الدراسة وعينتيا:
 مجتمع الدراسة: - أ

و " الأفػػراد, أو الأشػػياء, أو الأشػػخاص جمػػيعيـ الػػذيف  يشػػكموف موضػػوع نَّػػأيُعػػرّؼ مجتمػػك الدراسػػة ب
مشػػكمة الدراسػػة, أي ىػػو العناصػػر جميعيػػا ذات العلاقػػة بمشػػكمة الدراسػػة التػػي يسػػعى الباحػػث إلػػى أفْ يعمّػػـ 

 (.ٕٚٔ: ٕٔٔٓعمييا نتائج  الدراسة" )عباس وآخروف,
النياريػة المتوسػطة والثانويػة  فػي المػدارس المتوسػططػلاب الصػؼ الثػاني  ىػذه الدراسػةمجتمك  تمثؿ  

 .ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓلمعاـ الدراسي لمبنيف الواقعة في محافظة القادسية/ قسـ تربية عفؾ 
 الدراسة:عينة  - ب
 عينة المدارس  -0

( مدرسػػة, اختػػار الباحػػث )متوسػػطة ٚبعػػد أفْ حػػدد الباحػػث المػػدارس المشػػمولة بالدراسػػة والبػػالغ عػػددىا )    
المناىؿ الروية لمبنػيف( التابعػة لمركػز قضػاء عفػؾ, بطريقػة السػحب العشػوائي البسػيط؛ وىػي طريقػة لاختيػار 

 في الاختبار. العينة بنحو يتيح لوحدات المعاينة جميعيا الفرصة نفسيا أو الاحتمالية
 عينة الطلاب:  -5

لمعػػػاـ  )متوسػػػطة المناىػػػؿ الرويػػػة لمبنػػػيف(( طالػػػبٍ مػػػف طػػػلاب ٓٓٔبمػػػغ مجمػػػوع طػػػلاب عينػػػة الدراسػػػة )    
 . ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓالدراسي 

 ثالثاً/ أداة الدراسة: 
 اختبار مستويات الفيم الاستماعي:  
وىػػػػي اختبػػػػار  الفيػػػػـ الاسػػػػتماعي,فػػػػي الدراسػػػػة  ةالباحػػػػث أداة لقيػػػػاس مسػػػػتوى طػػػػلاب مجموعػػػػ اسػػػػتعمؿ    

الاختبػػار مػػف أكثػػر أسػػاليب التقػػويـ شػػيوعاً واسػػتعمالًا فػػي قيػػاس  عػػدّ يُ  إذ بعػػدي,ال مسػػتويات الفيػػـ الاسػػتماعي
حػػدد يو نػواتج الػتعمـ, إذ يتقػرر فػي ضػوء نتائجػػو انتقػاؿ الطالػب مػف مسػتوى دراسػي الػػى آخػر, فضػلا عػف أنَّػ

إذ حػدّد الباحػث فقػرات الاختبػار بخمػس  ,( ٕٙٓ: ٕٗٔٓ, ونعـأخرى)زاير القبوؿ والانتقاؿ مف مرحمػة الػى 
 عشرة فقرة مف طريؽ ما يأتي:
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 تحديد اليدف من الاختبار: -أ
اليدؼ مف إعداد الاختبػار بأنَّػو يسػاعد الباحػث عمػى قيػاس الميػارات والمعمومػات المػراد قياسػيا, إضػافة     

 لدراسة في الفيـ الاستماعي.الى قياس المعرفة العممية لطلاب مجموعة ا
 تحديد نصوص الاختبار: -ب

لما تتطمبَّو ىذه الدراسة اختار الباحث نصًا مف ستة نصوص مختػارة مػف كتػب عػدّة لغػرض توظيفػو فػي     
مك مواصفات الاختبار,  ليتلاءـيسيؿ تكييفو  انصً  اختيارومف الأفضؿ اختبار مستويات الفيـ الاستماعي, 

فػػي  الطػػلاب سيسػػمعويكػػوف قريبًػػا ممػػا  عػػف صػػعوبتو, وأفْ  مػػف حيػػث طػػوؿ الػػنص, وألفػػة موضػػوعو فضػػلاً 
السػابقة  ـفقػط إلػى معمومػاتي يرجعػوفلا  الطػلاب ا كثيػر الشػيوع لكػي نتأكػد مػف أفَّ المستقبؿ, ولػيس موضػوعً 
                   .(۰۲-۹۷: ۰۲۲٘دوايت وبيتر,)في الإجابة عف الأسئمة 

وقػػد عػػرض الباحػػث ىػػذه النصػػوص فػػي اسػػتبانة عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء المتخصّصػػيفَ فػػي المغػػة       
العربيػػة وآدابيػػا وطرائػػؽ تدريسػػيا, والمتخصصػػيف فػػي العمػػوـ التربويػػة والنفسػػية؛ وذلػػؾ لغػػرض اختيػػار نصًػػا 

موضػوع الػذي اختػاره الخبػراء والمحكمػيف وال واحدًا منيا ومػتلائـ مػك مسػتوى طػلاب الصػؼ الثػاني المتوسػط,
لأميػػر المػػؤمنيف عمػػي بػػف أبػػي طالػػب )صػػمى ا  عميػػو وآلػػو وسػػمـ( )مػػف وصػػية رسػػوؿ ا   الآتػػي: الموضػػوع

 المحكميف. و  الخبراء ختيارامف ( %۰۲حصؿ عمى نسبة ) بعد أفْ  )عميو السلاـ(,
 فقرات الاختبار: -ت

المػراد التأكػد مػف تحقيقيػا فػي  يػاناسػب الاىػداؼ جميعينػواع الاختبػارات انػوع واحػد مػف  تػوافرنظراً لعدـ     
بعػػد اطلاعػػو عمػػى بعػػض الدراسػػات  –إذ حػػدّد الباحػػث  (, ٖٓٔ :ٜٕٓٓ,سػػموؾ الطمبػػة ) الزاممػػي وآخػػروف

( فقػػرة مػػف نػػوع الاختيػػار مػػف ٘ٔفقػػرات اختبػػار مسػػتويات الفيػػـ الاسػػتماعي البعػػدي بػػػ) –والأدبيػػات التربويػػة 
ّـَ توزيػػك فقػػرات الاختبػػار بحسػػب مسػػتويات الفيػػـ الاسػػتماعي وكمػػا ىػػو مبػػيف فػػي جػػدوؿ )متعػػدد, و  (, لمػػا ٔتػػ

يتصػػؼ بػػو ىػػذا الاختبػػار مػػف مزايػػا تتعمػػؽ بالشػػمولية وكفػػاءة التقيػػيـ وقياسػػو لجوانػػب الموضػػوع أغمبيػػا الػػذي 
ص نػواحي الضػعؼ يتناولو, وكذلؾ سيولة تسجيؿ الدرجات, فضلًا عف ارتفػاع مسػتوى ثبػات النتػائج وتشػخي

والقوة عند الطمبة وحث الطالػب عمػى التفكيػر والرويػة عنػد البحػث عػف الإجابػة الصػائبة مػف بػيف عػدة بػدائؿ 
 (.ٕٓٙ: ٖٕٓٓمتنوعة )نشواف,
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 ( توزيك فقرات الاختبار بحسب مستويات الفيـ الاستماعئجدوؿ )

 فقرات الإختبار مستويات الفيم الإستماعي
 7 الفيم التفصيمي
 8 الفيم العميق

 صياغة تعميمات الاختبار: -ث
إفَّ صػػياغة التعميمػػػات الخاصػػػة بالاختبػػػار مػػػف الخطػػػوات الميمػػػة الواجػػػب عمػػػى الباحػػػث اتخاذىػػػا بعػػػد       

صػػياغة فقػػرات الاختبػػار, إذ عػػدَّ الباحػػث التعميمػػات الخاصػػة بالاختبػػار والتػػي تضػػمنت كيفيػػة الإجابػػة عػػف 
 فقرات الاختبار.

 الاختبار:تصحيح  -ج
ّـَ اعتماد المعايير الآتية في تصحيح اختبار مستويات الفيـ الاستماعي:        ت
 .تُعطى درجة واحدة عند إجابة الطالب إجابةً صحيحةً عف كؿ فقرة 
 .تُعطى درجة صفر عند إجابة الطالب إجابةً خاطئةً عف كؿ فقرة 
 .تُعطى درجة صفر في حالة اختيار الطالب أكثر مف بديؿ 
وبناءً عمى ما تقدـ فأفًّ درجة الاختبار ما بيف )صفر( التي ىػي أقػؿ درجػة و)خمػس عشػرة( التػي ىػي       

 أعمى درجة.
 صدق الاختبار: -ح

 الصدق الظاىري: 
وقػػد يكػػوف الاختبػػار كػػذلؾ إذا  ,ا للآخػػريفيبػػدو الاختبػػار صػػادقً  فْ أيقصػػد بيػػذا النػػوع مػػف الاختبػػار ىػػو       

ا مػف, الناحيػة الظاىريػػة يكػوف الاختبػار صػادقً  فْ ألسػموؾ الػذي يقيسػو, ومػػف الأىميػة كػاف عنوانػو يػدؿ عمػى ا
أغراض الاختبار المرتبطة بالوظيفة التي تقيسػيا ويشػجعو ذلػؾ عمػى الاسػتجابة  الطالب يدرؾ لأفَّ  ؛والشكمية

عتمػد الباحػػث ا, ولمتحقػؽ مػف الصػدؽ (ٛٙٔ:  ۰۲۰۲والحماسػة فػي إجابتػو عمػى فقراتػو المختمفػػة )الجبػوري,
صادقاً في نظر المستجيبيف, وفػي نظػر  يكوف الاختبار الصدؽ الظاىري لمعرفة صدؽ الاختبار: ويعني أفَّ 

المحكميف, وفيما يخصُّ المستجيبيف يبدو في ملاءمة الاختبار ليـ, وأفَّ تعميماتو, وأسػئمتو واضػحة وملائمػة 
تكػػوف مجموعػػػة المحكمػػيف ممػػػف ليػػـ أبحػػػاث خبػػػرة  فْ أ فلابػػػدَّ  ا فيمػػػا يخػػص المحكمػػػيفلمػػرحمتيـ العمريػػػة, أمّػػ

 الظػاىري صػدؽالدراسات في المفيوـ الذي يراد استخراج الصػدؽ الظػاىري لػو, ولمتحقػؽ مػف  عندىـودراية و 
عرضػػػو عمػػػى الخبػػػراء و  الباحػػػث فػػػي اسػػػتبانة وجميػػػا, أودعػػػألاختبػػػار, وتحقيقػػػو الأىػػػداؼ التػػػي وضػػػك مػػػف ل
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لاستطلاع آرائيـ حوؿ صلاحية الفقرات وملاءمتيا لمنص , ؽ تدريسياوالمتخصصيف في المغة العربية وطرائ
 عػػػف صػػػلاحية مفػػػاتيح المحػػدد للاختبػػػار مػػػف حيػػػث شػػػموليا, وسػػػلامة بنائيػػػا, والمسػػػتوى الػػػذي تقيسػػػو فضػػػلًا 

الباحػػػث التعػػػديلات  ىوفػػػي ضػػػوء ملاحظػػػاتيـ أجػػػر  ,الاجابػػػة وملاءمػػػة توزيػػػك الدرجػػػة عمػػػى فقػػػرات الاختبػػػار
-۰۹.۲لمفقػػرات فتراوحػػت القيمػػة المحسػػوبة )( ۰قػػرات الاختبػػار, وتػػـ حسػػاب مربػػك )كػػااللازمػػة عمػػى بعػػض ف

وأصػػبحت , الباحػػث عمػػى الفقػػرات جميعيػػا ىلػػذا ابقػػ(, ٗٛ.ٖ)وىػػي أعمػػى مػػف القيمػػة الجدوليػػة البالغػػة ( ٕٛ
 (.ٕالأداة جاىزة في صورتيا النيائية كما مبيف في جدوؿ رقـ )

 لاختبار مستويات الفيـ الاستماعيدلالة الصدؽ الظاىري الاحصائية ( ٕالجدوؿ)

 
 تحميل فقرات الاختبار:  -خ

يوظفيا المدرّس لتحسيف جودة الاختبار  تحميؿ مفردات الاختبار مف الأساليب الميمة التي يمكف أفْ  يُعدّ     
الذي يُعدّه لطلابو مف طريؽ فحص إجابات المفحوصيف عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار ؛ لتحديد جودتيػا, 

, ولغػػرض معرفػػة مسػػتوى صػػعوبة كػػؿّ فقػػرة وقػػوة تمييزىػػا, وفعاليػػة ,بػػدائميا (۲۲۹ٕ:ٜٕٗوفاعميتيػػا )عػػلاـ, 
, وبعػد الإجابػات رتػب الباحػث درجػات طالبًػا( ۹٘لاعية بمغ عددىا )طبؽ الباحث الاختبار عمى عينة استط

مػػػف المجموعػػػة الػػػدنيا لمػػػدرجات, (  %۰۹%( مػػػف المجموعػػػة العميػػػا, و )ٕٚخػػػذ )أ فقػػػدا , تصػػػاعديً  الطػػػلاب
بوصػػػفيا أفضػػػؿ نسػػػبة لمموازنػػػة بػػػيف مجمػػػوعتيف متبػػػاينتيف مػػػف المجموعػػػة الكميػػػة لدراسػػػة خصػػػائص فقػػػرات 

 .الاختبار
 :الصعوبة لمفقراتمستوى  -0

الغاية مف إيجاد صعوبة الفقرة ىو اختيار الفقرات ذات الصعوبة المناسبة وحذؼ الفقرات السيمة جداً  فَّ إ    
والفقػرات الصػػعبة جػػداً فمػػيس مػػف المنطقػي إبقػػاء الفقػػرات التػػي لا يفشػػؿ الطمبػة فػػي الإجابػػة عمييػػا أو الفقػػرات 

 تسمسل الفقرات

 عدد المحكمين
النسبة 
 المئوية

الدلالة الاحصائية  5قيمة مربع كا
عند مستوى 

 الموافقون الكمي (1.15)
غير 
 ينالموافق

 الجدولية المحسوبة

ٔ0ٕ0ٖ0٘0ٙ0ٚ0ٔٔ0ٕٔ0ٔ
ٖ0ٔٗ 

 دالة ٗٛ.ٖ ٕٛ %ٓٓٔ ٓ ٕٛ ٕٛ

 دالة ٗٛ.ٖ 0ٕٔٗ %ٗ.ٜٙ ٔ ٕٚ ٕٛ 0ٔٓ0ٔ٘ٛ

 دالة ٗٛ.ٖ ٖ.ٚٔ ٖ.ٜٛ ٖ ٕ٘ ٕٛ 0ٜٗ
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تكػػػوف أقػػػؿ ثباتػػػاً  ذلػػػؾ يجعػػػؿ درجػػػات الاختبػػػار تميػػػؿ الػػػى أفْ  لأفَّ  ؛التػػػي لا يسػػػتطيك الطمبػػػة الإجابػػػة عمييػػػا
, الاسػػتماعي, وبعػػد حسػػاب معامػػؿ الصػػعوبة لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات اختبػػار الفيػػـ ( ۰۲۰:  ٕ٘ٔٓ)النعيمػػي,

فقػرات الاختبػار جميعيػا تعػد مقبولػة, إذ  ( , وىػذا يعنػي أفَّ ٘ٚ.ٓ-ٕ٘.ٓيا تنحصر ما بيف )نَّ أوجد الباحث 
, لذا (۰۹۲: ۰۲۰۲)النجار,( ٓٛ.ٓ-ٕٓ.ٓفقراتو في نسبة صعوبتيا بيف ) كانتا إذا جيدً  بار يعدّ الاخت فَّ إ
  .( يوضح ذلؾٖ) وجدوؿمعاملات الصعوبة جميعيا مقبولة وملائمة,  فَّ أف
 قوة تمييز الفقرة :  -5

العقميػة والمعرفيػة التػي ا لمقػدرات ز بػيف الطػلاب وذلػؾ طبقػًيػيقصد بتمييز الفقرة قػدرة السػؤاؿ عمػى التمي      
ّـَ ( ۰۹۰:  ٕٓٔٓيمتمكونيػػا )الخيػػاط, مسػػتويات الفيػػـ ختبػػار إحسػػاب قػػوة التمييػػز لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات  , وتػػ

فقػػػػرات  , لػػػػذا قبمػػػػت فقػػػػرات الاختبػػػػار جميعيػػػػا اذ تعػػػػدّ ( ۲.۹ٗ - ۲0۰٘يػػػػا تقػػػػك بػػػػيف ), فوجػػػػد أنَّ الاسػػػػتماعي
 ( يوضح ذلؾ.ٖ) جدوؿ, و (۰۹۰:  ٕٓٔٓالنجار,) فأكثر( ٕٓ.ٓالاختبار صالحة إذا كانت قوة تميزىا )

 ( القوة التمييزية لاختبار مستويات الفيـ الاستماعيٖالجدوؿ )

تسمسل 
 الفقرات

الإجابات 
 الصحيحة

معامل 
 التمييز

 معامل
 الصعوبة

تسمسل 
 الفقرات

الإجابات 
 الصحيحة

معامل 
 التمييز

 معامل
 الصعوبة

 الدنيا العميا الدنيا العميا
 51 8 1.444 1.509 9 50 01 1.417 1.574 
5 57 7 1.740 1.631 01 00 3 1.596 1.559 
3 55 01 1.556 1.648 00 54 01 1.509 1.631 
4 51 0 1.714 1.389 05 55 8 1.509 1.556 
5 03 4 1.333 1.305 03 54 04 1.371 1.714 
6 54 7 1.631 1.574 04 51 03 1.559 1.600 
7 08 8 1.371 1.480 05 09 9 1.371 1.509 
8 08 5 1.480 1.456      

 فاعمية البدائل غير الصحيح لمفقرات: -3
 لمبػػدائؿ فػػي اختبػػار الاختيػػار مػػف متعػػدد صػػفات واعتبػػارات فنيػػة عنػػد اختيارىػػا مػػف المفػػروض أفْ  إفَّ       

يخطػػب بعضػػيـ فييػػا, ولػػيس الجميػػك, فػػلا فائػػدة مػػف بػػديؿ خػػاطب  لأفَّ  ؛تكػػوف البػػدائؿ فعالػػة, بمػػا فيػػو الكفايػػة
المجموعة الدنيا أكبػر  طلاباؿ ىو الذي يجذب عدداً مف والبديؿ الفعّ  ,يخطب فيو الجميك, أو يعرفو الجميك

: ۰۲۲٘وفتحػى, المجموعة العميا, ويكوف أكثر فاعمية كمما ازدادت قيمتو في السالب )عػودة طلابمف عدد 
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كػؿ بػديؿ جػذب إليػو عػدداً أكبػر  فَّ ألاختبػار ظيػر اتطبيػؽ معادلػة فعاليػة البػدائؿ عمػى الفقػرات وبعد , (۰۰٘
 .وبذلؾ عدت جميك البدائؿ لجميك الفقرات مناسبةمقارنة بطمبة المجموعة العميا مف طمبة المجموعة الدنيا, 

  معامل الاتساق الداخمي لاختبار مستويات الفيم الاستماعي : -4
 الفقرة بالدرجة الكمية للاختبار: درجةارتباط  
رتبػػاط كػؿ فقػػرة مػف فقػػرات الاختبػار مػػك الدرجػة الكميػػة للاختبػػار اسػػتعمالو لمعرفػة اىػذا الاجػػراء يػتـ  إفَّ       

( ٘ٚعتمػػػد الباحػػػث عمػػػى درجػػػات الطػػػلاب فػػػي العينػػػة الاسػػػتطلاعية والبػػػالغ عػػػددىـ )االػػػذي تنتمػػػي اليػػػو, إذ 
ّـَ حُسػػب معامػػؿ ارتبػػاط كػػؿ فقػػرة بالػػدرجات الكميػػة للاختبػػار بوصػػفيا محكًػػا داخميًػػا باسػػتعماؿ معامػػؿ اطالبًػػ , ثػػ

(, وبػػذلؾ كانػػت فقػػرات ٕٕ٘ٗٙ.ٓ-ٓٓٓٛ٘.ٓ, إذ تراوحػػت معػػاملات الارتبػػاط بػػيف )يراؿارتبػػاط بوينػػت باسػػ
رتباطيػػػا أعمػػػى مػػػف اعامػػػؿ يكػػػوف م الاختبػػػار جميعيػػػا دالػػػة إحصػػػائيًا ومقبولػػػة؛ لأفَّ الفقػػػرة الجيػػػدة يجػػػب أفْ 

 لجدوؿ( فقرة, وا٘ٔ(, وبذلؾ تـ الإبقاء عمى فقرات الاختبار جميعيا والبالغ عددىا )ٜٔ.ٓالجدولية البالغة )
 ( يوضح ذلؾ.ٗ)

 ( ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية للاختبارٗالجدوؿ )
 الدلالة معامل الاتساق ت الدلالة معامل الاتساق ت

 معنوي 9389830 9ف معنوي 9..9338 1ف

 معنوي .93.711 19ف معنوي 93.08.9 8ف

 معنوي 93.71.8 11ف معنوي .938783 .ف

 معنوي 898..93 18ف معنوي 93.0700 .ف

 معنوي 93.18.3 .1ف معنوي 93.1788 3ف

 معنوي 93.9089 .1ف معنوي 9338999 0ف

 معنوي 893..93 13ف معنوي 93.8093 7ف

    معنوي 9380.38 8ف

 ثبات الاختبار: 
يقصد بالثبات دقة المقاييس أو اتساقو حيث يعدّ المقياس ثابتاً إذا حصؿ الفرد نفسو عمػى الدرجػة نفسػيا     

 أو درجػػػػػة قريبػػػػػة منيػػػػػا فػػػػػي الاختبػػػػػار نفسػػػػػو أو مجموعػػػػػة الفقػػػػػرات المتكافئػػػػػة عنػػػػػد تطبيقػػػػػو أكثػػػػػر مػػػػػف مػػػػػرة 
 الآتي: إذ حسب الباحث الثبات عمى النحو(,  ٔٛٗ: ۰۲۰۲)أبو علاـ,

 (  ن _ ومعادلة )كيودر ريشاردس استعمال:  
بػػػات الاختبػػػار وباسػػػتعماؿ معادلػػػة تػػػـ الاعتمػػػاد عمػػػى نتػػػائج التجربػػػة الاسػػػتطلاعية الثانيػػػة لاسػػػتخراج ث      

يا تبحث عف تجانس يا تعد مف أكثر الطّرائؽ استعمالًا لاستخراج الثبّات ولأنَّ ( ؛لأنَّ   كيودر ريتشاردسوف_)
الاختبار في الاختبارات الموضوعية, وكونيا تسمح بمعرفػة عػدد الطّمبػة الػذيف أجػابوا عػف كػؿ سػؤاؿ بطريقػة 
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( ,إذ بمغػػت نسػػبة معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار  ٕٕٚ-ٕٕٙ: ٕٓٔٓصػػحيحة وبطريقػػة خاطئػػة )عمػػر واخػػروف, 
   ( وبذلؾ تعد قيمة الاختبار مناسبة وجيدة, وبيذا يُعد ىذا الاختبار ثابتًا.0ٛٔٓ)

 *اختبار مستويات الفيم الاستماعي بصورتو النيائية:
( فقػػرة موزعػػة مفػػاتيح تصػػػحيحيا ٘ٔبعػػد إجػػراء الخصػػائص السػػيكومترية للاختبػػار أصػػبح يتكػػوف مػػف )    

( فقػػػػرات لمفيػػػػـ ٚ( درجػػػػة وأقػػػػؿ درجػػػػة )صػػػػفر( , بواقػػػػك )٘ٔ(, وبيػػػػذا تكػػػػوف أعمػػػػى درجػػػػة للاختبػػػػار )ٔ.ٓ)
 ميؽ.( فقرات لمفيـ العٛالتفصيمي, و)

 :الاختبار تطبيق -6
متوسػطة )فػي  ٖٕٕٓ/ٕٔ/ٖٔالأحػد يػوـ  ة الدراسػةعمػى طػلاب مجموعػ الاختبارالباحث بتطبيؽ  شرع -0

 المناىؿ الروية لمبنيف(.
 أشرؼ الباحث مك مدرس المغة العربية في المدرسة عمى سير الاختبار. -ٕ
 معالجتيا إحصائيًا.جمك الباحث استمارات الطلاب وتصحيحيا وتبويب درجاتيا لغرض  -ٔ

 الاحصائية: الوسائل سادسًا/
 الدراسة وتحميؿ نتائجيا.جراءات إفي  (spss)استعمؿ الباحث الحقيبة الاحصائية 
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

 أولًا/ عرض النتائج وتفسيرىا:
 الآتي:يعرض الباحث نتائج الدراسة وىدفيا وفرضياتيا التي اشتقت منو, وعمى النحو     

مستويات ل مدى امتلاؾ طلاب الصؼ الثاني المتوسط ىدؼ الدراسة: تيدؼ ىذه الدراسة إلى تعرّؼ : 
 )التفصيمي_العميؽ(. الفيـ الاستماعي

لتحقيؽ ىذا اليدؼ استخرج الباحثة النتائج التي توصؿ إلييا باستعماؿ الاختبار التائي لعينة واحدة فجاءت 
 (.ٔ( وشكؿ رقـ )ٔدوؿ )النتائج عمى ما ىو مبيف في ج

 ( ٔجدوؿ )
 الوسط الحسابي والفرضي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية لمستويات الفيـ الاستماعي

عدد  المتغيرات

 الفقرات

عدد 

 الافراد

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوسط 

 الفرضي

درجة 

 الحرية

 الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة

 غير دال ١.9٦ ٠.٣٠9 99 ٣ ١.٦١٦ ٣.٢9٠ ١٠٠ 7 التفصيلي

 غير دال ١.9٦ ١.7٢٦ 99 ٣ ١.7٣7 ٣.٤٠٠ ١٠٠ 8 العميق

 –)تفصيلي 

 العميق(

 غير دال 9٦.١ ٢.٠٣٥ 99 ٦ 7٦8.٢ ٦.٦9٠ ١٠٠ ١٥

 

 
 ي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية لمستويات الفيـ الاستماعيالوسط الحسابي والفرض( ٔشكؿ )

( بينمػػػػا كػػػػاف الانحػػػػراؼ ٜٓٙ.ٙيتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ أعػػػػلاه وشػػػػكمو أفَّ الوسػػػػط الحسػػػػابي قػػػػد بمػػػػغ )
( و ىػي أكبػر ٖ٘ٓ.ٕ( , و قػد بمغػت القيمػة التائيػة المحسػوبة )ٙ( و المتوسط الفرضي )0ٕٚٙٛالمعياري )

ى وجػػود ( ممػػا يػػدؿّ عمػػٜٜ( ودرجػػة حريػػة )0ٓ٘ٓ( عنػػد مسػػتوى دلالػػة )0ٜٙٔمػػف القيمػػة الجدوليػػة البالغػػة )
فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الوسط الحسابي والوسط الفرضػي ولصػالح الوسػط الحسػابي, وىػذا يػدؿّ عمػى 

 تمتك العينة بميارات مستويات الفيـ الاستماعي لكنيا بفروؽ طفيفة جداً لا تمبي مستوى الطموح.

0
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7

) العميق التفصيلي  –تفصيلي 
 (العميق

3.293.46.69 الوسط الحسابي
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تمػارس بشػكؿ دائػـ ومسػتمر  مسػتويات الفيػـ الاسػتماعي اتميػار  فَّ ويعزو الباحث السبب في ذلػؾ إلػى أ    
 ليسػت ,سػواء في المراحؿ كافة, وىػي تحظػى بنسػبة لا بػأس بيػا مػف العنايػة مػف المػدرس والطالػب عمػى حػد  

التركيز عمى  وفيحاول بغمب الطلا, إذ إفَّ أغمب الدروس الأخرىأما في إنَّ  حسبو في دروس المغة العربية 
لاب فػي ىػذا النػوع الطػعنػد  ت ىػذه النسػبةظير  لذلؾ ,والصوتيةالنحوية  مف العناية بالقواعد الاستماعميارة 

 مف المستوى الاستماعي لمفيـ.
قابميػػة الطػػلاب فػػي ىػػذه المرحمػػة مػػف العوامػػؿ التػػي سػػاعدت عمػػى أفْ يكػػوف ىػػذا المسػػتوى بيػػذه  إذ إفَّ      

سػامعيـ ممػا يػتلاءـ النسبة عندىـ؛ لأفَّ الطلاب فػي ىػذه المرحمػة يميمػوف إلػى الاسػتماع لكػؿ مػا تقػك عميػو م
 قدراتيـ العقمية وما يفيدوف منو في حياتيـ الدراسية. مك

 ثانيًا/ الاستنتاجات:
 ما يأتي: افالدراسة مف نتيجة, استنتج الباحثىذه ليو إفي ضوء ما توصمت     

 ظير بنسبة فوؽ المتوسط الفرضي بقميؿ جداً. العميؽ( –)تفصيمي مستوى الفيـ الاستماعي  إفَّ  .ٔ
إفّ تركيز الطلاب ليذا المستوى مف الفيـ الاستماعي ظير في ميارتي الاستماع والقراءة عند  .ٕ

 الطلاب.
مف العناية بالقواعد النحوية بشكؿ عاـ إفَّ أغمب الطلاب يحاولوف التركيز عمى ميارة الاستماع  .3

 .ولكنو بدرجة قميمة والصوتية
 ثالثاً/ التوصيات:

 , يوصي بالآتي:افلييا الباحثإفي ضوء الاستنتاجات التي توصؿ 
ط عمػػى وفػػؽ لمصػػؼ الثػػاني المتوسػػفػػي تػػدريس المغػػة العربيػػة  بميػػارات المسػػتوى الاسػػتماعي العنايػػة .ٔ

 .استراتيجيات حديثة وفاعمة
مسػتوى  ات المغة العربية لاسػيما ميػارةتوفير الوسائؿ التعميمية المناسبة التى تساعد عمى تنمية ميار  .ٕ

 .تخصصيةعند الطلاب في مختبرات لغوية عميؽ( -الفيـ الاستماعي )تفصيمي
بشػػػكؿ دائػػػـ  التعميػػػؽ( منيػػػا وممارسػػػتيا-اسػػػتعماؿ مسػػػتويات الفيػػػـ الاسػػػتماعي لاسػػػيما )التفصػػػيمي .ٖ

 التي تدرس العموـ المغوية وغير المغوية.ومستمر في المراحؿ كافة, 
 رابعًا/ المقترحات:

  عمى مراحؿ دراسة أخر.إجراء دراسات مكممة ليا  افالدراسة يقترح الباحثاستكمالاً  ليذه 
 



 ٢٠٢4لسنة ( ١)الجزء( 2)مجلة القادسية في الآداب والعلوم التربوية ، المجلد الرابع والعشرون، العدد 

 

898 
  

 

 المـــصـــادر 
   :ولًا/ المصادر العربيةأ

 احمػد  :وتدقيؽ ةمراجع ,سان العربل (:ٕٔٔٓ)ابو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ ,ابف منظور
 .مركز الشرؽ الاوسط الثقافي , لبناف,بيروت ,ٔ,طسالـ الكيلاني وحسف عادؿ النعيمي

 التعميـ التبادلي في تحسيف ميارات الاستماع الناقد لػدى  استراتيجيةثر (: إٔٗٔٓ)عايد ,بو سرحافأ
د مجمةة التربويةةة،فةةي العمةةوم  الأردنيةةة المجمةةة ,الزرقػػاء ةالصػػؼ التاسػػك الاساسػػي فػػي محافظػػ ةطمبػػ
 الأردف. ,عماف (,ٗ)عدد  ,(01)
 (ٕٓٔٓأبو علاـ, رجاء محمود :)القاىرة, مصػر, دار مناىج البحث في العموم النفسية والتربوية ,

 النشر لمجامعات.
 (ٜٕٔٓالبػػدراني, فاطمػػة محمػػد :)الاسةةتمولوجيا نظريةةات فةةي تنميةةة الفيةةم والمعتقةةدات المعرفيةةة ,

 عماف, الأردف, دار غيداء لمنشر والتوزيك.
 (ٖٕٔٓالجبػػوري, حسػػيف محمػػد جػػواد :) مةةدخل بنةةاء الميةةارات البحثيةةة-العممةةيمنيجيةةة البحةةث ,

 عماف, الأردف, دار الصفاء لمنشر والتوزيك.
 ةمطبعػػ(, ٜٛٙٔ) ةلسػػن (ٓٙ)نظػػاـ المػػدارس الثػػانوي رقػػـ  (:ٜ٘ٛٔالتربيػػة) ةوزار  ,العػػراؽ ةجميوريػػ 

 .بغداد العراؽ التربية, ةوزار 
 (ٕ٘ٓٓدوايػػػت, إلويػػػد وبيتػػػر ديفيدسػػػوف :) ترجمػػػة: خالػػػد ءتوجييةةةات لإعةةةداد اختبةةةار فيةةةم مقةةةرو ,

 عبدالعزيز الدامغ, الرياض, المممكة العربية السعودية, جامعة الممؾ سعود.
 النقد  ةفي العراق في ماد الآدابكميات  ةتقويم مستوى طمب (:ٕ٘ٓٓالأمير)ضرغاـ عبد  ,الربيعي

  .)رسالة ماجستير غير منشورة( .بابؿ ةجامعالأساسية,  التربية يةكم, الادبي الحديث
 ( مفةةاىيم وتطبيقةةات فةةي التقةةويم والقيةةاس التربةةويٜٕٓٓالزاممػػي , عمػػي عبػػد جاسػػـ واخػػروف :) ,

 عماف, الأردف., , مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيكٔط
 دار الرضػواف لمنشػر  ,التطبيقةي المغةةعمةم (: ٕٗٔٓ)دىػش فرحػاف الطػائي ةونعمػ ,سعد عمي ,زاير

 الأردف. ,عماف, والتوزيك
 داء الكتػػػػابي لتلاميػػػػذ تماعي والأسػػػػميػػػػارات الفيػػػػـ الا ةتنميػػػػ (:ٕ٘ٔٓ)فعػػػػلاء الػػػػديف حسػػػػ ,سػػػػعودي

  (.ٕٓٔ)العدد  ,والمعرفة القراءة ةمجم التعميمية,قالات سفي ضوء نظريات ال الابتدائية المرحمة
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 الطفولةةةةميةةةارات الاسةةةتماع والتحةةةدث فةةةي  (:ٖٕٓٓ)طػػػاىر احمػػػد وقنػػػديؿ محمػػػد متػػػولي ,الطحػػػاف 
 , الأردف. عماف, دار الفكر لمنشر والتوزيك ,المبكرة

 دار الفكػر  ,اعةدادىا وتطورىةا العربيةة المغةةلمناىج  العامةسس الأ (:ٕٗٓٓ)رشدي احمد ة,طعيم
 .مصر , القاىرة,العربي

  دار المػري  لمنشػر التدريس في المغةة العربيةة: (ٜٗٛٔ)ويوسؼ الحمػادي ,سماعيؿاظافر, محمد ,
 الرياض., والطباعة

 (ٕٔٔٓعبػاس, محمػد خميػؿ وآخػروف :)طمةدخل الةم منةاىج البحةث فةي التربيةة وعمةم الةنفس ,ٖ ,
 عماف, الاردف., دار المسيرة لمنشر والتوزيك

 عمػػػاده شػػػؤوف  ,بالعربيةةةةفيةةةم المسةةةموع لغيةةةر النةةةاطقين  (:ٜٛٛٔ)ناصػػػؼ واخػػػروف ,عبػػػد العزيػػػز
  .الرياض ,الممؾ سعود ةجامع ,المكتبات

 الكويتدار العموـ,  ,ٔ, طاوظيفيً  العربية المغةو تعمم نح (:ٜٜٚٔ)داوود ,عبده. 
 (ٕٚٓٓعلاـ, صلاح الديف محمػود :)دار المسػيرة لمنشػر القياس والتقةويم فةي العمميةة التدريسةية ,

 عماف, الأردف., والتوزيك
  دار المسػػػػػيرة لمنشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر   ,القيةةةةةةةاس النفسةةةةةي والتربةةةةةةةوي: (ٕٓٔٓ)خػػػروفآحمػػػد و أعمػػػر, محمػػػود

 ., عماف, الأردفوالتوزيك والطباعة
  ,طالقياس والتقةويم فةي العمميةة التدريسةية(: ٕ٘ٓٓحمد سمماف وفتحي حسف ممكاوي)أعودة ,ٖ, 

 عماف, الأردف., دار الامؿ لمنشر والتوزيك
 الكويت, مكتبة الفلاح ,ٗ, طالعربية المغةتدريس فنون  (:ٕٔٓٓ)حمدأعمي  ,وركمد -أ. 
 دار المسػيرة لمنشػر والتوزيػك ,ٔ, طالعربيةة المغةطرق تدريس  (:ٕٚٓٓ) مدكور, عمي أحمد -ب ,

 الأردف. ,عماف
 (ٕٓٓٓممحػػـ, سػػامي محمػػد :)دار المسػػيرة لمطباعػػة القيةةاس والتقةةويم فةةي التربيةةة وعمةةم الةةنفس ,

 عماف, الأردف., والنشر
 (ٕٓٔٓالنجػػار, نبيػػؿ جمعػػة :)دار ٔ, طوالتقةةويم منظةةور تطبيقةةي مةةع تطبيقةةات برمجيةةة القيةةاس ,

 عماف, الأردف., الحامد لمطباعة والنشر
 الاوؿ ثػػػانوي فػػػي ميػػػارات الاسػػػتماع فػػػي ضػػػوء  ةداء طمبػػػأمسػػػتوى  (:ٜٜٚٔ)حمػػػداف عمػػػي ,نصػػػر

 .مصر أسيوط, (,ٕ(, مج)ٖٔ)العدد  ,التربية ةكمي ةمجم العلاقة,ذات  السموكيةالمؤشرات 
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 (ٕ٘ٔٓالنعيمػػػي, مينػػػد عبدالسػػػتار :)المطبعػػػة ٔ, طالقيةةةاس النفسةةةي فةةةي التربيةةةة وعمةةةم الةةةنفس ,
 جامعة ديالى, العراؽ., المركزية

المصادر الأجنبية : ا/ثانيً   
 Mendelssohn, D. (1998) : Teaching Listening , Annual Review of 

applied Linguistics , NO:18 

 Powers, D. E.( 1985): Asuyvey of academic demands yelated to listening 

skills, Research Reports E.T.S. New Jersey prince ten, Report 20 

December,. 

 Vandrgri ft,L.&quot(1992): The comprehensie in strategies of second 

language, Oxford : Oxford university press. 

 
 

 


