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  Research Summary 

    The current research aims to know: (educational wastage for teachers of social subjects in 
public and private schools), and the researcher adopted the descriptive approach as being the 
appropriate approach to the research procedures. She prepared a scale to measure educational 
waste consisting of (6) basic axes and (36) indicators (Appendix 1)  I presented it to experts and 
arbitrators to see its suitability for the educational environment. 

     The research community consisted of public and private primary schools in the center of 
Babil Governorate, and the research sample was selected, consisting of (200) male and female 
teachers for public schools and (22) male and female teachers for private schools. 

  The scale was presented to (22) experienced arbitrators in the universities of (Babylon, 
Karbala, Al-Mustansiriya, Ibn Rushd and Kufa) to ensure its validity.  Statistical for the social 
sciences (spss. 

   After analyzing the results, the study concluded that the level of educational waste in public 
and private schools for the fifth and sixth grades was a good level. 

 Based on the results of this study, the researcher came up with a set of recommendations and 
suggestions, the most important of which are: 

  1_The necessity of holding meetings of the higher authority in the Ministry of Education to 
develop appropriate solutions to reduce educational waste. 

 2_Activating the role of the critical friend in primary schools to follow up on the causes and 
treatments of educational waste. 

  3_Emphasizing the importance of the role of parents in educating individuals about the 
dangers of educational waste on society. 

  4_The necessity of holding meetings for parents due to the impact of educational waste on 
their children 

 Keywords: educational waste, social subjects teachers, governmental and private. 

 ملخص البحث 
, واعتمدت  )الهدر التعلٌمً لمعلمً المواد الاجتماعٌة بالمدارس الحكومٌة و الاهلٌة (ٌهدؾ البحث الحالً الى معرفة :    

( 6., حٌث اعدت مقٌاس لقٌاس الهدر التعلٌمً مكون من )لإجراءات البحثالباحثة المنهج الوصفً لكونه المنهج الملائم 
 رضتها على الخبراء و المحكمٌن لمعرفة مدى ملائمتها للبٌئة التعلٌمٌة .( ع1مؤشرا( )ملحق 66محاور اساسٌة و )

لؾ مجتمع البحث من المدارس الابتدائٌة الحكومٌة و الاهلٌة فً مركز محافظة بابل وتم اختار عٌنة البحث المكونة من أت    
 .ومعلمة للمدارس الاهلٌة ا( معلم00( معلم ومعلمة للمدارس الحكومٌة و )022)
( محكما من ذوي الخبرة فً جامعات )بابل , كربلاء , المستنصرٌة , ابن رشد , الكوفة( لضمان 00رض المقٌاس على )ع 

( وبعد تطبٌق الدراسة وجمع البٌانات تم 29,0صدقه ثم تم احتساب معامل الثبات بطرٌقة الفا كرونباخ حٌث بلؽت نسبتها )

 .spss)ة )استخدام الحقٌبة الاحصائٌة للعلوم الاجتماعٌ

بعد تحلٌل النتائج توصلت الدراسة الى ان مستوى الهدر التعلٌمً  فً المدارس الحكومٌة  للصؾ الخامس و السادس   
 الابتدائً كان بمستوى جٌد , اما المدارس الاهلٌة فكان بمستوى ضعٌؾ.



 الهدر التعلٌمً لمعلمً المواد الاجتماعٌة فً المدارس الحكومٌة و الاهلٌة
 مثنى عبدالجبار عبودأ. م. د.              أ. م. د. جنان محمد عبد الخفاجً  

 المرشديالباحثة : نور كرٌم دحام 
 

 

 و المقترحات كان من اهمها : وبناءا على ما توصلت له هذه الدراسة من نتائج خرجت الباحثة بمجموعة من التوصٌات
 ضرورة عقد اجتماعات للهٌئة العلٌا فً وزارة التربٌة لوضع الحلول المناسبة لتقلٌل الهدر التعلٌمً . -1

 تفعٌل دور الصدٌق الناقد فً المدارس الابتدائٌة لمتابعة اسباب وعلاجات الهدر التعلٌمً .  -2

 هدر التعلٌمً على المجتمع . فراد بمخاطر الالتأكٌد على أهمٌة دور أولٌاء الامور فً توعٌة الا -3

 على أبنائهم هدر التعلٌمًال لمعرفة تاثٌرضرورة عقد اجتماعات لأولٌاء الامور -4
 الكلمات المفتاحٌة : الهدر التعلٌمً, معلمً المواد الاجتماعٌة , الحكومٌة و الاهلٌة .

 الفصل الاول
 التعرٌف بالبحث

 اولا : مشكلة البحث 
فعلى الرؼم من التطور التكنلوجً و التعلم الذاتً , الا ان العنصر الاساس فً العملٌة التعلٌمٌة المعلم على مر العصور  ٌعد 

 . سلوك المتعلم صاحب الدور الفعال فًظل المعلم 
دوره اوسع من ذلك  للمعرفة  فقط , انما اصبح فلم ٌعد دوره ناقلاا ذات ادوار متعددة  وتعد مسؤولٌة المعلم فً الوقت الحاضر

من خلال الكفاٌات التً ٌتمتع بها المعلم و التً من شأنها  تلامٌذاعله مع البالتعلٌمٌة , و ٌتم ذلك تف ؾ, ومنظما للمواق فهو قائداا 
ان تحدث تؽٌرا اٌجابٌا فً العملٌة التدرٌسٌة. لهذا ظهرت برامج اعداد المعلمٌن على اساس الكفاٌة , وقد ارتبط ظهورها 

 (1:  0216لعدٌد من المصطلحات السٌكولوجٌة والتربوٌة الحدٌثة. )عبدالعلٌم , با
لهدر التعلٌمً هو تلك الجهود الفكرٌة و المادٌة المبذولة فً الحقل التعلٌمً دون تحقٌق الاهداؾ الموضوعة بصورة كاملة وا

ن امكانٌات و العائد منه متمثلا فً اعداد المتخرجٌن من ناحٌتٌن الكمٌة والكٌفٌة , اي اختلال التوازن بٌن ما ٌتوفر للتعلٌم م
منه و المستوى الذي ٌتحقق منهم على ضوء الاهداؾ التربوٌة المنشودة وما ٌؤدٌه هذا التعلٌم اٌضا من دور اٌجابً فً 

هذا  هو ما ٌنتجالتطوٌر الاجتماعً , و بهذا فأن الهدر التعلٌمً ٌشمل كل نقص او انخفاض فً كفاٌة الامكانٌات التعلٌمٌة 
 ( 1,0: 0220التعلٌم . ) المطوع , 

كؽٌرها من  محافظة بابل مشكلة الهدر التعلٌمً التً تواجه المدارس الحكومٌة و الاهلٌة فً مركز اذ ترى الباحثة ان  
 .االمدارس التً نجدها تعانً من هذه المشكلة فً مختلؾ مراحل التعلٌم , مما تتطلب اهتماما خاصا لفهم اسبابه

وكان  1,94وهذا ما اكدته العدٌد من المؤتمرات كحلقة مكتب الٌونسكو الاقلٌمً للتربٌة فً البلاد العربٌة ببٌروت عام 
 موضوعها )كٌفٌة خفض الاهدار التعلٌمً وتحقٌق الاستثمار الامثل لموارد التعلٌم (.

الموارد و الطاقات التً تساهم فً تموٌل التربٌة و فالهدر التعلٌمً ٌؤدي الى تعثر عملٌات التنمٌة  ثم ٌؤدي الى ضعؾ    
التخلؾ الحضاري و الثقافً الواضح الذي ٌعرقل ادارة مدخلات التربٌة , واشتداد الطلب الاجتماعً على التعلم و الذي ٌؤدي 

توثر فً خفض الكفاٌة  الى التفجر الطلابً فً الاقبال على التعلم و ضرورة الانفاق علٌة , ولاشك بان سلبٌات الهدر التعلٌمً
الداخلٌة للنظام التعلٌمً و تزٌد من نقص كفاٌته فً انتاج المخرجات و تخل التوازن بٌن الطلاب المستجدٌن و المعٌدٌن و 

 ( 60:  0226المتخرجٌن مما ٌرفع كلفة التعلم .) الزهرانً , 
 

 لذا تكمن مشكلة البحث بالاجابة عن السؤال لتالً :
 علٌمً فً المدارس الحكومٌة و الاهلٌة ؟ما مستوى الهدر لت

 ثانٌا : اهمٌة البحث 
التربٌة عطاء إنسانً تحقق للطلاب التطور والارتقاء إلى مستوٌات أفضل , فتكون بذلك موضع اعتناء مؤسسات وأطراؾ 

اكتسابه للمعارؾ والمهارات عدة , اذ انها تعد الوسٌلة الفعالة التً ٌعتمد علٌها فً النمو العقلً للطالب وذلك من طرٌق 
بوساطة طرائق وأسالٌب مختلفة تواكب التطور والتقدم العلمً الذي ٌشهده العالم الٌوم ,  بوصفها رسالة سامٌة ومهنة انسانٌة 

 (4: 0214وخٌر وسٌلة لتحقٌق أهداؾ المجتمع بالتعاون مع المؤسسات الاجتماعٌة ألأخرى.)الطائً,
التعلٌم بوصفه المٌدان القادر على اٌجاد الشخصٌة الانسانٌة المتعلمة , و تزوٌد الطالب بهدافها الا  ولا تستطٌع التربٌة تحقٌق ا

بالخبرات و المهارات التً تساعده على النجاح و مواجهة المشكلات التعلٌمٌة بطرٌقة منهجٌة تستند الى التفكٌر العلمً 
 (66,ص0214السلٌم.)الزؼول,

المنهج فالمنهج الذي ٌمثل كل الخبرات و الانشطة و الممارسات المخططة التً توفرها المدرسة بو تتحقق نتائج التعلٌم    
ركن اساسً من اركان النظام التعلٌمً حٌث ٌؤدي دورا كبٌرا فً التؽٌر الفكري و ٌعمل على تطوٌر سلوك الطالب و اكسابه 

السلوك وٌساعده على تكوٌن الاتجاهات السلٌمة .  المعارؾ و العلوم واسالٌب البحث و الاستكشاؾ , و ٌزوده بأنماط
 (41: 0212الحرٌري , )
فهً تعد مناهج المواد الاجتماعٌة احدى المناهج التً تدرس فً مدارسنا والتً لها اهمٌة واضحة فً بناء و اعداد الانسان  

 (00:  0224م و لامتهم . ) الفتلاوي , تعمل على اعداد الاجٌال ثقافٌا و علمٌا و مهنٌا , و جعلهم اعضاء نافعٌن لمجتمعه
من المهن الدقٌقة , و التً تحتاج الى اعداد جٌد ٌتوفر د وٌتم اٌصال المواد الى الطلبة عن طرٌق مهنة التدرٌس التً تع     

من علم , فٌمن ٌقوم بها , فهً لٌست مجرد اداء ٌمارسه اي فرد او كل فرد حسبما توفرت لدٌه قدرة تعٌنه او بقدر ما عنده 
 (09: 0229باكر ,ولكنها مهنة لها اصولها وعلم له مقوماته , وفن له مواهبه . )
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التً تسعى للارتقاء بالعملٌة التدرٌسٌة وصولا الى التمٌز فً جودة  المهمة العناصرمن ٌعد عضو هٌئة التدرٌس      
لشدٌد بٌن مؤسسات التعلٌم فً عصر العولمة و المخرجات ,و لقد ازداد الاهتمام بجودة الاداء للمعلم فً ظل التنافس ا

التنافسٌة العالمٌة فً السنوات الاخٌرة , والاهتمام بعملٌة اختٌار اعضاء هٌئة تدرٌس اكفاء و تطورهم . )برقاوي و ابو الرب 
 ,0226  :002 ) 

تنشئتهم تنشئة صحٌحة مسترشدة عمدته , وجدت لتقوٌم ابناء المجتمع و أمن ابنٌة المجتمع و  ااساسٌ وتعد المدرسة بناء  
هداؾ التً ٌرٌدها و ٌرسمها بالفلسفة و النظم التً رسمها وحددها بدقة متناهٌة , هً مؤسسة تعلٌمة تخدم المجتمع وتنفذ الا

وفقا لخطط ومناهج محددة وعملٌات تفاعل و انشطة مبرمجة داخل الصؾ و خارجها على المستوٌات الدراسٌة والفنٌة و 
 وؼٌرها و تصوغ طرائقها التربوٌة كً تنجح امام هذا المجتمع جمٌعها الاجتماعٌة  الثقافٌة و

 (,6: 0212)مرعً واخرون ,                                                                   
 مما تقدم ٌمكن تحدٌد اهمٌة البحث بالنقاط الاتٌة :

 الحكومٌة  و الاهلٌة . _ معرفة مستوى الهدر التعلٌمً فً المدارس1
 _ البحث الحالً ٌتناول مشكلة مهمه الا وهً مشكلة الهدر التعلٌمً و اسبابها ومستوى الهدر فً مدارسنا .0
 _ اول بحث عراقً ٌتناول مشكلة الهدر التعلٌمً فً المدارس الحكومٌة والاهلٌة معا على حد علم الباحثة .6

 ثالثا : ىدف البحث وفرضياتو
 البحث الحالي في التعرف عمى مستوى )اليدر التعميمي لمعممي المواد الاجتماعية في المدارس الحكومية و الاىمية (.ييدف 

 ولتحقيق ىدف البحث صاغت الباحثة الفرضيات الاتية :
تماعية في لدى معممي المواد الاجاليدر التعميمي ( بين متوسط قيم 0,5,دلالة احصائية عند مستوى ) اتق ذو وجد فر ت_لا 1

 المدارس الحكومية و الوسط الفرضي
لدى معممي المواد الاجتماعية في اليدر التعميمي ( بين متوسط قيم 0,5,دلالة احصائية عند مستوى ) اتق ذو وجد فر ت_ لا 2

 المدارس الاىمية و الوسط الفرضي.
 رابعا: حدود البحث

 مركز محافظة بابل .عينة من معممي المواد الاجتماعية في  الحدود البشرية:-1
 المدارس الحكومية و الاىمية في مركز محافظة بابل . الحدود المكانية: -2
 2,22_ 2,21العام الدراسي  الحدود الزمانية:-3
 اليدر التعميمي , المواد الاجتماعية.الحدود الموضوعية :  -4

 خامسا  : تحديد المصطمحات
( :"الخسارة الناتجة في عمميات التعميم من خلال اعداد الطمبة الذين رسبوا او تسربوا وما 7,,2)حكيم , _اليدر التعميمي : 1

 ( 99:  7,,2يترتب عمى ىذا من خسارة في الانفاق عمى التعميم وفي الجيد المبذول فيو ) حكيم , 
ي تنفق عمى تلاميذ يتعين عمييم اعادة احد ( :" بانو جميع الموارد البشرية و المادية الت2,17يعرفو )يوحفص واخرون , 

الصفوف او يتسربون من المدارس قبل استكماليم مرحمة تعميمية , فيو يشير الى عدم كفاءة النظام المدرسي والى الفرص التي 
جة , و لكي تضيع عمى ىؤلاء الاطفال لتنمية المعارف والميارات والاتجاىات والقيم التي يحتاجون الييا لكي يحيوا حياة منت

 (23:  2,17)بو جمعة ,  يواصموا مسيرة التعمم .
: " ىو تمك الظاىرة التي تتمثل بعدم انتقال التلاميذ من صف الى اخر وتسبب خسارة المال و الجيد تعرفو الباحثة اجرائيا 

 والوقت المخصص لسير وتطوير العممية التعميمية ويحدث نتيجة الرسوب و التسرب "
( بأنو: " الركيزة الأساسية في إعداد الإطارات المتخصصة وتكوينيا , فضلا عن مشاركتو في 4,,2زرمان )فو عر _المعمم : 2

حل بعض المشكلات التي تواجو المجتمع ومن خلال ما يقوم بو جيد ونشاط لتحقيق الأىداف المرسومة لذلك." )زرمان, 
2,,4  :87.)  



 الهدر التعلٌمً لمعلمً المواد الاجتماعٌة فً المدارس الحكومٌة و الاهلٌة
 مثنى عبدالجبار عبودأ. م. د.              أ. م. د. جنان محمد عبد الخفاجً  

 المرشديالباحثة : نور كرٌم دحام 
 

 

"ذلك الجزء من البرنامج المدرسً الذي ٌتضمن دراسة العلاقات  ( بأنها:0226نزال ) ٌعرفها _ المواد الاجتماعية :3

الإنسانٌة التً تبدو مهمة لتعلٌم الطلاب وتهدؾ بصورة أساسٌة لتنمٌة المواطنة المسؤولة عندهم عن طرٌق تزوٌدهم 
 (06,ص0226بالمعارؾ وطرائق التفكٌر والمهارات والاتجاهات والقٌم الضرورٌة لذلك".)نزال, 

"المدارس التً انشأتها الحكومة وتقدم التعلٌم فٌها لكافة الطلبة بالمجان "  ( :0212ٌعرفها القلمجً )_المدارس الحكومية : 4

 (161:  0212)القلمجً , 
ها ( : " مؤسسة تعلٌمٌة مسؤولة أتجاه الوزارة عن إدارة المؤسسة وفعالٌات0212ٌعرفها )الهٌمص,  _المدارس الاهلٌة :5

وسٌر التدرٌس فٌها وتكون مسؤولة عن تنفٌذ أنظمة تعلٌمات الوزارة وتدار من قبل شخصٌات لا ٌقل عددهم عن ثلاثة 
أشخاص ومن حملة الدبلوم بالحد الأدنى لمؤسسً المدرسة الابتدائٌة والبكالورٌوس للثانوٌة على أن ٌكون احدهم ذا مؤهل 

 ( .02,ص0212س سنوات ." )الهٌمص, تربوي وقد مارس التعلٌم مدة لا تقل عن خم
 الفصل الثانً

 الاطار النظري و الدراسات السابقة
 

 اولا : الاطار النظري

 _ اليدر التعميمي 1
و اليدر المدرسي في الاوساط التربوية و التعميمية , و قد لا يدرك أو الفاقد التربوي أازداد تردد مصمح اليدر التعميمي      

و العامة ىذا المفيوم , و في الحقيقة ان اليدر التعميمي يعد من اكبر المشاكل التي تواجو رجال التربية و أالتربويين اغمب 
التعميم و كذلك الاقتصاديين في ارجاء العالم . وقد بدأ الاىتمام بيذه المشكمة منذ منتصف القرن الماضي حيث ازدادت 

بدأ اليدر  اذالابتدائية باعتبارىا مرحمة التعميم الاساسي في حياة التلاميذ ,  الابحاث بالتركيز عمييا ولاسيما في مراحل التعميم
 ( 13:  2,,2مشكمة تربوية انتشرت بسرعو لاسيما في اواخر الستينات . ) الشيراني ,  اعداده التعميمي يبرز 

ية اصبحت تعد من اىم و اليدر في الاصل مصطمح اقتصادي , الا انو دخل في المجال التربوي من منطمق ان الترب
النشاطات الاقتصادية . وليذا فأن مصطمح اليدر التربوي تشبو التربية بالصناعة  وذلك بسبب المواد و الامكانيات و الانفاق 
الذي يبذل في سبيل الاستثمار بيذا المجال , فأصبحت المؤسسات التربوية ليا دور فعال في تكوين الثروة التعميمية من القوى 

 (64:  2,16ة المؤىمة . )يوسف , البشري
 تعريف اليدر التعميمي 

ىو تمك الخسارة الناجمة في عمميات التعميم من خلال اعداد الطمبة الذين رسبوا او تسربوا وما ترتب عن ىذا من خسارة في 
 (248:  1,,2الانفاق عمى التعميم وفي الجيد المبذول فيو . ) الرشدان , 

التي يتم انفاقيا عمى التلاميذ من اجل اعادة احد الصفوف او التلاميذ الذين  جميعيا  لية و البشريةيعرف بأنو الموارد الما و
يتسربون من المدارس قبل استكماليم مرحمة تعميمية , فيو يشير الى عدم كفاءة النظام داخل المدرسة و الى تمك الفرص التي 

لمعارف و الاتجاىات التي يحتاجون الييا ليواصموا مسيرتيم في التعميم ) تيدر و تضيع عمى ىؤلاء التلاميذ لتنمية مياراتيم وا
 (3: 2,17سلام واخرون , 

  سلثياخ الهذر التعليمي: 

 :ُْبنك ػذد كجٛش يٍ انغهجٛبد انزٙ ٚغججٓب انٓذس انزؼهًٛٙ ٔخبطخ فٙ انذٔل انُبيٛخ ٔيٍ اْى ْزِ انغهجٛبد 
 .رؼضش ػًهٛبد انزًُٛخ انزٙ رؤد٘ انٗ ػؼف انًٕاسد ٔ انطبلبد انزٙ رغبْى فٙ رًٕٚم انزشثٛخ _ 1
 .انزخهف انؾؼبس٘ ٔ انضمبفٙ انٕاػؼ انز٘ ٚؼشلم ػًم اداسح يذخلاد انزشثٛخ _ 2
ح الاَفبق ػهّٛ فٙ اشزذاد انطهت الاعزًبػٙ ػهٗ انزؼهٛى ٔانز٘ ٚؤد٘ انٗ انزفغش انطلاثٙ فٙ الالجبل ػهٗ انزؼهٛى ٔ ػشٔس_ 3

 .انٕلذ انز٘ رشزذ انًُبفغخ ثٍٛ لطبػبد انزًُٛخ 
ٔلاشك اٌ ْزِ انغهجٛبد رغٓى فٙ خفغ انكفبٚخ انذاخهٛخ نهُظبو انزؼهًٛٙ ٔرضٚذ يٍ َمض كفبٚزّ فٙ اَزبط انًخشعبد ٔرخم 

 ( 12: 2222, ثلاٌ . ) ثبنزٕاصٌ ثٍٛ انطلاة انًغزغذٍٚ ٔ انًؼٛذٍٚ ٔ انًزخشعٍٛ يًب ٚشفغ يٍ كهفخ انزؼهٛى 
 
 :الاثار الاقتصاديح للهذر الترتوي :  4
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يٍ انًؼشٔف نذٖ سعبل انزشثٛخ ٔ الالزظبد اٌ نظبْشح انٓذس انزؼهًٛٙ اصبسا عهجٛخ يٍ انُبؽٛخ الالزظبدٚخ فٙ انُظبو انزؼهًٛٙ 

ٔيٍ اْى , ؼٛذح أ لظٛشح انًذٖ لذ ركٌٕ ث خٔفٙ رًُٛخ انجهذ ػًٕيب ؽٛش اٌ نهٓذس انزؼهًٛٙ اصبسا ٔاػؾ, ػهٗ ٔعّ انخظٕص 

 : ٙ ٚبررهك الاصبس الالزظبدٚخ انزٙ ٚؾذصٓب انٓذس انزؼهًٛٙ يب 
ٔانز٘ ٚؼُٙ الاَفبق ػهٗ لذساد ٔ يٓبساد ٔ يٕاْت , ٚؤد٘ انٗ َمض فٙ انؼبئذ يٍ الاعزضًبس فٙ سأط انًبل انجشش٘ _ 1

هزؾك ثغٕق انؼًم اَبط ركٌٕ اَزبعٛزٓى ػؼٛفخ يًب نٓب اصش ٔثبنزبنٙ عٕف ٚ, الاَغبٌ ػهٗ َؾٕ يب ًٚهكّ يٍ صٚبدح اَزبعٛزّ 

 . ٔاػؼ ػهٗ الالزظبد ٔ انًغزًغ فٙ انًذٖ انجؼٛذ 
ٔاٌ , ٚؤد٘ انٗ اسرفبع ركبنٛف انزؼهٛى فكهفخ انٓذس انزؼهًٛٙ ْٙ عضء يٍ يٛضاَٛخ انزؼهٛى انزٙ رظشف دٌٔ ػبئذ ٚزكش _ 2

 .ح ٔػٛبػٓب ٚؤد٘ انٗ الاسرفبع فٙ ركبنٛف انزؼهٛى طشف كم رهك انغٕٓد ٔ انٕلذ ٔ الايٕال دٌٔ فبئذ
رأصٛشِ انٕاػؼ ػهٗ الالزظبد انٕؽُٙ نهذٔنخ فًٍ انًًكٍ طشف كم رهك الايٕال نؾبعبد ػشٔسٚخ اخشٖ كجُبء يغزشفٗ _ 3

 .ٔٚكٌٕ نٓب يشدٔد الزظبد٘ كجٛش ٚؼغم ٔٚغٓى فٙ رًُٛخ انًغزًغ 
 . اٌ يخشعبد انزؼهٛى ركٌٕ الم ثكضٛش يٍ يذخلارّ  ارٛخ ٚؼؼف يٍ انكفبٚخ الاَزبعٛخ نهؼًهٛخ انزؼهًٛ_4
 (49: 1999, انؾًٛذ . ) رأخش انؼذٚذ يٍ يخشعبد انزؼهٛى ثبلانزؾبق ثغٕق انؼًم يغزمجلا يًب ٚؤد٘ انٗ َمض فٙ انٕظبئف _ 5
 
 
 : اسالية قياس الهذر التعليمي : 5

ك ٔ الاعبنٛت انزٙ ائُْٔبنك يغًٕػخ يٍ انطش, مٛبط انكفبٚخ انزؼهًٛٛخ انكًٛخ داخم انًذاسط ثٚمبط يمذاس انٓذس انزؼهًٛٙ 

 :ك نمٛبط انكفبٚخ انزؼهًٛٛخ ْٔٙ ائاسثغ ؽش( 1998)رغزخذو نمٛبط انٓذس انزؼهًٛٙ ٔ نمذ أسد يشعٙ 
 :طريقح الفوج الحقيقي _ أ

لال افٕاط ؽمٛمخ نٓى يُز دخٕنٓى انٗ انًذسعخ فٙ انظف الأل رمٕو ْزِ انطشٚمخ ػهٗ اعبط رزجغ ٔيؼشفخ ػذد انطلاة يٍ خ

ك ٔالاعبنٛت ٔ ائٔرؼذ ْزِ انطشٚمخ يٍ أدق انطش, الاثزذائٙ ؽزٗ َٓبٚخ انًشؽهخ الاثزذائٛخ ٔرخشعٓى يُٓب ثؼذ عذ عُٕاد 

 .َزبئغٓب دلٛمخ ٔرطجك فٙ انذٔل انًزمذيخ 
انًُمٕنٍٛ ٔ انًزغشثٍٛ ٔ انجبلٍٛ نلإػبدح ٔ َغت انُغبػ ٔ انشعٕة ٔاػذاد ٔرزطهت ْزِ انطشٚمخ ثٛبَبد دلٛمخ يٍ اػذاد انطلاة 

 . انزلايٛز انُبعؾٍٛ ٔ انشاعجٍٛ 
 :نٓزِ انطشٚمخ ْٔٙ  خُْٔبنك يؼبدنخ سٚبػٛ

 ػذد انطلاة انشاعجٍٛ فٙ طف يب                        
  122=_____________________   × يؼذل انشعٕة 

 ػذد انطلاة انًمٛذٍٚ ثبنظف                       
 (212: 2216, ٛذسؽ)                                                                   

 
 : طريقح الفوج الظاهري _ ب

ثؼذد انًزغشثٍٛ اًَب رمٛظ انٓذس انزؼهًٛٙ ػٍ  ؽٛش لارٓزى, رفشع ْزِ انطشٚمخ اٌ َغت انشعٕة صبثزخ ثٍٛ الافٕاط انًخزهفخ 

ؽشٚك يمبسَخ ػذد انًغغهٍٛ فٙ طف يؼٍٛ ٔفٙ ػبو دساعٙ يؼٍٛ ثؼذد انًغغهٍٛ فٙ طف الاػهٗ يجبششح فٙ انؼبو انذساعٙ 

 .انمبدو 
 
 :الطريقح الشاملح _ ج

ٔل عًٛغ انظفٕف انزٙ رزكٌٕ يُٓب انًشؽهخ رؼزًذ ْزِ انطشٚمخ ػهٗ دساعخ كم الافٕاط انذساعٛخ نهًشؽهخ انزؼهًٛٛخ ثؾٛش رزُب

ٔلذ رؼزًذ ْزِ انطشٚمخ ػهٗ دساعخ انفٕط انؾمٛمٙ أ انظبْش٘ ٔٚظؼت انمٛبو ثٓب الا فٙ ؽبنخ انًذاسط انزؼهًٛٛخ , انذساعٛخ 

 .طغٛشح انؾغى 
 :طريقح العيناخ _ د

 .فبٚزٓب انكًٛخ ا٘ فٙ ؽغبة يؼذل انٓذس انزؼهًٛٙ رؼزًذ ْزِ انطشٚمخ ػهٗ اخز ػُٛبد يٍ انًذاسط ٔ الاػزًبد ػهٛٓب فٙ لٛبط ك
ٔاٚؼب رؼزًذ ْزِ انطشٚمخ ػهٗ ؽشٚمخ انفٕط انؾمٛمٙ أ انظبْش٘ , ؽٛش رؼذ ْزِ انطشٚمخ يُبعجخ فٙ ؽبنخ انُظى انزؼهًٛخ انكجٛشح 

انُظبو انزؼهًٛٙ ثظفخ ػبيخ  ٔنكٍ رؼٛت ْزِ انطشٚمخ ثشٙ آَب لا رؼطٙ َزبئظ رفظٛهٛخ دلٛمخ ػبيخ ًٚكٍ يٍ خلانٓب انؾكى ػهٗ, 

 . 
 :ْٔٙ ( 63: 2221, غُبٚى )ُْٔبنك ؽشٚمخ خبيغخ ٚؼٛفٓب 

 :طريقح اعادج تركية الفوج _ 
رمٕو ْزِ انطشٚمخ ػهٗ اعبط لٛبط انزذفك انطلاثٙ ػُذيب رزٕافش ثٛبَبد دلٛمخ ؽٕل ػذد انشاعجٍٛ ٔ انُبعؾٍٛ ٔ انًزغشثٍٛ فٙ 

 : خطٕرٍٛ اعبعٛزٍٛ ًْب ٔرشًم ْزِ انطشٚمخ , كم طف دساعٙ 



 الهدر التعلٌمً لمعلمً المواد الاجتماعٌة فً المدارس الحكومٌة و الاهلٌة
 مثنى عبدالجبار عبودأ. م. د.              أ. م. د. جنان محمد عبد الخفاجً  

 المرشديالباحثة : نور كرٌم دحام 
 

 

 .يؾذدح  ًذحنكم طف دساعٙ ٔٔفٙ كم ػبو دساعٙ ن( انزغشة , انشعٕة , انُغبػ ) ؽغبة يؼذلاد انزذفك انضلاس _ 1
 .سعى ْٛكم ثٛبَٙ نهزذفك ٚظف انزمذو انذساعٙ نهفٕط _ 2

 :ٔاٌ اعزخذاو ْزِ انطشٚمخ نمٛبط انٓذس انزؼهًٛٙ ٚغًؼ ثؾغبة ػذح يؤششاد نهكفبٚبد انزؼهًٛٛخ يُٓب 
 .انُغجخ انًئٕٚخ نهُبعؾٍٛ _ أ

 .انُغجخ انًئٕٚخ نهًزغشثٍٛ _ ة 
 .يؼذل انكفبٚخ ْٔٙ انُغجخ ثٍٛ ػذد انًذخلاد ٔ انًخشعبد _ ط
 .ػذد انغُٕاد انلاصيخ لإَزبط خشٚظ ٔاؽذ ْٔٙ ػجبسح ػٍ ػذد انغُٕاد انًغزضًشح يمغٕيب ػهٗ ػذد انخشٚغٍٛ _ د

صيخ لإَزبط لإْٔ ػجبسح ػٍ ػذد انغُٕاد انًغزضًشح يمغٕيب ػهٗ ػذد انغُٕاد ان, يؼبيم انًذخلاد انٗ انًخشعبد _ ٔ 

 ( .ًشؽهخ انًذح انشعًٛخ انًؾذدح نه )خشٚظ ٔاؽذ فٙ ؽبنخ يضبنٛخ 
 (63:  2221, غُبٚى )

 

 : السابقة الدراسة:  ثانياً 
 اليدر التعميميسابقة تناولت  ةدراس

 اسم الباحث
 وسنة الدراسة

المُتغيّر  ىدف الدراسة
 المُستقل

حجم 
 العينة

جنس 
 العينة

المرحمة 
 الدراسية

المنيج 
 المستخدم

مكان اجراء 
 التجربة

الوسائل 
 الاحصائية

 النتائج

 حورية 
(2112) 

ىدفت الى التعرف 
عمى حجم اليدر 

التعميمي في برامج 
الدراسات العميا 
بجامعة طيبة , 

وكذلك معرفة 
مسببات اليدر 

التعميمي و تقديم 
مقترحات لموقاية 
من زيادة حجم 

اليدر في برامج 
الدراسات العميا 
 بجامعة طيبة .

اليدر 
 التعميمي 

ذكور   251
 ناثاو 

الدراسات 
 العميا

المنيج 
 وصفيال

 التحميمي 

المممكة العربية 
 السعودية 

SPSS  بان قسم
الاحصاء ىو 

الاعمى باليدر 
التربوي في 
جامعو طيبة 

مقارنة مع غيره 
من الاقسام , 

وان اعداد قبول 
الطمبة في 

الدراسات العميا 
بدأ يقل تدريجيا 

من سنة الى 
 اخرى

)المخلاني , 
2112: ) 

)عوامل اليدر 
التربوي في 

 التعميم
الجامعي كما 

معرفة العوامل 
المسؤولة عن 

اليدر التربوي في 
كميات التربية في 

 جامعة صنعاء

اليدر 
 التعميمي

ذكور  251
 و اناث

طمبة 
 الجامعة

الوصفي 
 التحميمي

عدم وجود  SPSS اليمن
فروق ذات دلالة 

احصائية بين 
طلاب كمية 

التربية حول 
درجة تأثير 
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يتصورىا 
الطمبة في 
 كمية التربية

العوامل المتعمقة 
بعضو ىيئة 
التدريس و 

البرنامج 
الدراسي و 

الاختبارات وذلك 
تبعا لمتغير 

 الجنس .
قدوري 
2115) 

)الاىدار 
التربوي لدى 
طلاب كمية 

العموم و 
العموم 

اليندسية 
بالجامعة 
 الجزائرية(

الكشف عن 
مشكمة اليدر 

التربوي لدى طمبة 
كمية العموم و 

العموم اليندسية 
 يةالجزائر 

الاىدار 
 التربوي

ذكور  351
 واناث

طمبة 
 الجامعة

الوصفي 
 التحميمي

ان اكبر نسب  spss الجزائر
الرسوب تتواجد 

لدى طمبة السنة 
الاولى و الثانية 
و تقل تدريجيا 
كما وصمنا الى 

السنوات 
 المتقدمة

الحولي و 
 شمدان

(2113) 
)اسباب اليدر 

التربوي بين 
طمبة الدراسات 

العميا في 
الجامعة 

الاسلامية بغزة 
و سبل 
 علاجيا(

التعرف عمى 
اسباب اليدر 

التربوي بين طمبة 
الدراسات العميا في 
الجامعة الاسلامية 

في غزة وكذلك 
التعرف عمى طرق 

علاج اليدر 
 التربوي .

اليدر 
 التربوي

ذكور  42
 واناث

الدراسات 
 العميا

الوصفي 
 التحميمي

ان اسباب اليدر  spss فمسطين
ي اغمبيا التربو 

اسباب اقتصادية 
اثرت سمبا في 
مواصمة الطمبة 
لدراستيم العميا 

تمييا اسباب 
اجتماعية ثم 

اسباب تعميمية 
 ثم شخصية

 
 الفصل الثالث

 منهج البحث واجراءاته
وكٌفٌة  تناول هذا الفصل الاجراءات التً اتبعتها الباحثة لتحقٌق أهداؾ بحثها , انطلاقا من منهج البحث , ومجتمع البحث ,
 بناء أدوات جمع البٌانات , ومن ثم الوسائل الإحصائٌة التً اعتمدتها الباحثة لمعالجة البٌانات واستخراج النتائج .

 اولا : منهج البحث



 الهدر التعلٌمً لمعلمً المواد الاجتماعٌة فً المدارس الحكومٌة و الاهلٌة
 مثنى عبدالجبار عبودأ. م. د.              أ. م. د. جنان محمد عبد الخفاجً  

 المرشديالباحثة : نور كرٌم دحام 
 

 

لمعلمً المواد الاجتماعٌة فً المدارس الحكومٌة والاهلٌة(, لذا الهدر التعلٌمً لما كانت هذه الدراسة تهدؾ الى  معرفة )
ٌُعتمد  المنهج الوصفً أسلوب الدراسات المسحٌة , لأنه ٌعد من أكثر مناهج البحث العلمً استعمالا فً البحوث التربوٌة س

أنه اكثر المناهج  هوٌقوم على أساس وصؾ الظاهرة , وتمٌل الكثٌر من الدراسات الى استعمال منهج البحث الوصفً باعتبار
 ( . 106, ص ,021 مناسبة للدراسات التربوٌة.)الناهً و الشمري ,

 ثانٌا : مجتمع البحث
ٌتكون مجتمع البحث الحالً من معلمً المواد الاجتماعٌة فً المدارس الابتدائٌة الحكومٌة و الاهلٌة فً مركز محافظة بابل 

 0201/0200للعام الدراسً 
 ثالثا : عٌنة البحث

 التساوي للصفٌٌن الخامس و السادس الابتدائً .( معلم ومعلمة مقسمة ب022_ المدارس الحكومٌة : تكونت عٌنتها من )1
 ( معلما ومعلمة .00_ المدارس الاهلٌة : تكونت عٌنتها من )0

 ثالثا : اداة البحث
ان لكل موضوع بحث اداة تتناسب معه , اذ اشار  اذفً تحدٌد الاداة المناسبة له ,  رئٌسان طبٌعة البحث واهدافه لهما الدور ال

لمعلمً الهدر التعلٌمً ل اداة ممٌزاتها فً جمع بٌانات معٌنة , ولما كان البحث الحالً ٌهدؾ الى معرفة فان دالٌن الى ان لك
 من الوسائل المناسبة فً تحقٌق هدؾ هذا البحث .اعداد المقٌاس المواد الاجتماعٌة فً المدارس الحكومٌة و الاهلٌة. فان 

 فً ذلك على الخطوات العلمٌة اللازمة فً اعداد المقاٌٌس كما ٌأتً : قامت الباحثة باعداد مقٌاس الهدر التعلٌمً معتمدة
 أ : تحدٌد السمة المراد قٌاسها : 

قامت الباحثة بتحدٌد السمة المراد قٌاسها وهً الهدر التعلٌمً , اذ ٌجب ان تحدد السمة المراد قٌاسها بشكل علمً دقٌق تجنبا 
( ولكً 242:  0220) العلً ,                                                  لأي تداخل قد ٌحدث بٌنها وبٌن سمة اخرى .  

 ٌكون المقٌاس اكثر دقة قامت الباحثة بالاطلاع على الدراسات السابقة , وبعد ذلك اعدت فقرات المقٌاس .
 ب : اعداد فقرات المقٌاس :

لاجابة ولا ٌكون قصٌرا فلا ٌعطً ما ٌراد قٌاسه او الكشؾ ٌجب ان لا ٌكون المقٌاس مطولا ٌؤدي الى الملل و التعب عند ا
سٌد , عنه و بالنتٌجة ٌنخفض ثبات المقٌاس .        .                                                                             ) ال

1,26  :60) 
وان تكون مختصرة بقدر ما تسمح به المشكلة المدروسة وقد روعً فً صٌاؼة الفقرات ان تكون مفهومة وقابلة لتفسٌر واحد 

 ( ,02: 0222و لا تثٌر تأثٌرات انفعالٌة لدى المستجٌبٌن تدفع به الى اعطاء معلومات كاذبة . ) ملحم , 
 ج : التحلٌل المنطقً لفقرات المقٌاس :

رٌا للسمة التً اعدت لقٌاسها . ) الكبٌسً و ٌعد التحلٌل المنطقً للفقرات ضرورٌا لأنه ٌؤشر الى مدى تمثٌل هذه الفقرة ظاه
 (19:  0221الدهراي  , 

 :الخصائص السيكو متريح _
 :انظذق :ألا  

فكم اخزجبس ٚغت اٌ , ٔٚؼذ انخبطٛخ الاكضش اًْٛخ انًًٛضح لأ٘ اخزجبس , انظذق ْٕ اٌ ٚمٛظ الاخزجبس فؼلا يب ٔػغ نمٛبعّ 

ب انظذق انظبْش٘ انز٘ ٚؼزًذ ػهٗ انفؾض انًجذئٙ نًؾزٕٚبد الاداح ا٘ ثبنُظش انٗ فمشارٓب ٓٔنهظذق إَاع يُ .ٚكٌٕ طبدلب

 (57:  2221, انؼغٛهٙ .) ا٘ اٌ انفمشاد رزظم كضٛشا ثغبَت انغًخ انًشاد لٛبعٓب , ٔكٛفٛخ طٛبغزٓب ٔيذٖ ٔػٕؽٓب ٔ دلزٓب 
خ ػهٗ يغًٕػخ يٍ انخجشاء فٙ انزشثٛخ ٔ ػهى انُفظ ٔ انًٕاد نزنك لبيذ انجبؽضخ ثؼشع لبئًخ انكفبٚبد الاَزبعٛخ ثظفزٓب الأنٛ

ٔكزنك  ًمٛبطيٍ اعم اثذاء آسائٓى ػهٗ يذٖ طلاؽٛخ فمشاد ان, خجٛشا (   28)   ثهغ ػذدْى , الاعزًبػٛخ ٔؽشائك رذسٚغٓب 

اػبدح طٛبغخ انفمشاد  ٔػهٗ ػٕء اساء انخجشاء رًذ, اعشاء انزؼذٚلاد انزٙ ٚمزشؽٓب انًؾكٕيٌٕ ٔؽزف انفمشاد غٛش طبنؾخ 

ْٔٙ اكجش يٍ (   14,284_28)  ٔلذ رشأؽذ لًٛخ كب٘ انًؾغٕثخ ثٍٛ, انزٙ رؾزبط انٗ طٛبغخ ٔؽز انفمشاد غٛش طبنؾخ 

طبنؾخ ٔيلائًخ نمٛبط يب ٔػغ لأعهّ ٔػهٗ ػٕء اساء انخجشاء  ًمٛبطنزنك ػذد عًٛغ فمشاد ان(   3,84)انمًٛخ انغذٔنٛخ 

 .د انزٙ رؾزبط انٗ طٛبغّ رًذ اػبدح طٛبغخ انفمشا
 انضجبد : صبَٛب

ا٘ انزغبَظ ثٍٛ فمشاد انًمٛبط , اعزؼًهذ انجبؽضخ يؼبيم انضجبد ػهٗ ٔفك يؼبدنخ انفب كشَٔجبؿ ْٕٔ ٚشٛش انٗ ارغبق اداء انفشد 

انفب كشَٔجبؿ   ٔرى رطجٛك يؼبدنخ( 111:  2213, انؼبَٙ ) ْٔزِ انطشٚمخ رؼطٙ انؾذ الاػهٗ انز٘ ًٚكٍ اٌ ٚظم انّٛ انضجبد 

ػهٗ افشاد ػُٛخ انزؾهٛم الاؽظبئٙ انًغزؼًهخ فٙ ؽغبة يؼبيم اسرجبؽ انفمشح ثبنذسعخ انكهٛخ ٔلذ ثهغ يؼبيم انضجبد انكهٙ لاداح 

 .نهجطبلخ انًلاؽظخ ْٕٔ يؼبيم صجبد ػبنٙ ٔكبف لأغشاع انجؾش انؼهًٙ (  2,92)    انجؾش ثٓزِ انطشٚمخ  
 تطثيق اداج الثحث : سادسا

ٔثًب اٌ ْذف انجؾش , ثؼذ اٌ رأكذد انجبؽضخ يٍ طذق الاداح ٔ صجبرٓب ٔيذٖ ٔػٕػ فمشارٓب  ٔايكبَّٛ رطجٛمٓب ثظٕسح ػهًٛخ 

يٍ لجم انجبؽضخ ػهٗ ػُٛخ  ٕصٚؼٓبنٓزا رى ر, نًؼهًٙ انًٕاد الاعزًبػٛخ فٙ انًذاسط انؾكٕيٛخ ٔ الاْهٛخ  ٓذس انزؼهًْٕٛٙ ان

ٔانًذاسط الاْهٛخ ٔ انجبنغ ػذدْب (222)الاعزًبػٛخ فٙ انًذاسط انؾكٕيٛخ ٔانجبنغ ػذدْب  انجؾش انًكَٕخ يٍ يؼهًٙ انًٕاد

 .( 2222_4_21)ٔنغبٚخ ( 2222_2_22)ٔيٍ انًذح , فٙ يشكض يؾبفظخ ثبثم ( 22)
 الوسائل الاحصائيح: ساتعا 
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يؼبيم اسرجبؽ , يؼبيم الاخزجبس انزبئٙ نؼُٛخ ٔاؽذح )نؾغبة    SPSS انؾمٛجخ الاؽظبئٛخ نهؼهٕو الاعزًبػٛخ خانجبؽض ذاعزؼًه

 (يؼبدنخ انفب كشَٔجبؿ, انُغجخ انًئٕٚخ , لًٛخ يشثغ كب٘ , ثٛشعٌٕ 
 انفظم انشاثغ

 ػشع انُزبئظ ٔ رفغٛشْب

 بعد الانتياء من تطبيق اجراءات البحث توصمت الباحثة الى النتائج الاتية :
 ا_ المدارس الحكومية

 تدائي_الصف الخامس الاب1
 ؟ بتدائٌةفً المدارس الا الهدر التعلٌمًمستوى ما الهدف  :  -

( وبانحراؾ 101.96قد بلػ ) الهدر التعلٌمًن الوسط الحسابً لدرجات عٌنة البحث لمقٌاس أأشارت نتائج البحث الى      
( درجة , تبٌن أن الفرق 122( ولمعرفة دلالة الفرق بٌن الوسط الحسابً والوسط الفرضً الذي بلػ )61.20معٌاري قدره )

( وهً أكبر من القٌمة التائٌة الجدولٌة 4.462( , إذ بلؽت القٌمة التائٌة المحسوبة )2.22كان بدلالة إحصائٌة عند مستوى )
 ٌوضح ذلك :ادناه  ( , وجدول,,( وبدرجة حرٌة )22,.1البالؽة )

 (1جدول )
لمستوى الهدر التعلٌمً فً المدارس الحكومٌة للصف الخامس الوسط الفرضً و الانحراف المعٌاري و الوسط الفرضً 

 الابتدائً

 العٌنة
الوسط 
 الحسابً

الإنحراؾ 
 المعٌاري

الوسط 
 الفرضً

القٌمة التائٌة 
 المحسوبة

القٌمة التائٌة 
 الجدولٌة

درجة 
 الحرٌة

 الدلالة الإحصائٌة

122 101.96 61.20 122 4.462 1.,22 ,, 
دالة عند مستوى 

2922 

 
الصؾ وهذا ٌعنً أن  متوسطجاء بتقدٌر  فٌها من الهدر التعلٌمًالمرحلة الابتدائٌة  مدارسٌتضح من جدول أعلاه أن       

الحكومٌة فٌه نوع من الهدر التعلٌمً وٌتضح ذلك من خلال اعداد الطلبة المتسربٌن الابتدائٌة  الخامس الابتدائً فً المدارس
 لمستوى التعلٌمً.ونسبة الرسوب فً المدارس وضعؾ ا

 _ الصف السادس الابتدائً 2
 ؟ بتدائٌةفً المدارس الا الهدر التعلٌمًمستوى ما : الهدف

( وبانحراؾ 96.,11قد بلػ ) الهدر التعلٌمًأشارت نتائج البحث الى إن الوسط الحسابً لدرجات عٌنة البحث لمقٌاس      
( درجة , تبٌن أن الفرق 122( ولمعرفة دلالة الفرق بٌن الوسط الحسابً والوسط الفرضً الذي بلػ )02.96معٌاري قدره )

( وهً أكبر من القٌمة التائٌة الجدولٌة 4.226( , إذ بلؽت القٌمة التائٌة المحسوبة )2.22كان بدلالة إحصائٌة عند مستوى )
 ٌوضح ذلك : ادناه( , وجدول ,,( وبدرجة حرٌة )22,.1)البالؽة 

 (2جدول )
 الوسطات و الانحراف المعٌاري والقٌمة التائٌة والجدولٌة للهدر التعلمً فً المدارس الحكومٌة للصف السادس الابتدائً

 العٌنة
الوسط 
 الحسابً

الإنحراؾ 
 المعٌاري

الوسط 
 الفرضً

القٌمة التائٌة 
 المحسوبة

التائٌة القٌمة 
 الجدولٌة

درجة 
 الحرٌة

 الدلالة الإحصائٌة

122 11,.96 02.96 122 4.226 1.,22 ,, 
دالة عند مستوى 

(2.22) 

ٌتضح من جدول أعلاه أن مدارس المرحلة الابتدائٌة فٌها من الهدر التعلٌمً جاء بتقدٌر متوسط وهذا ٌعنً أن الصؾ   
ذلك من خلال اعداد الطلبة المتسربٌن ٌتضح فٌه نوع من الهدر التعلٌمً والحكومٌة س الابتدائً فً المدارس الابتدائٌة سادال

 ونسبة الرسوب فً المدارس وضعؾ المستوى التعلٌمً .
 ب _ المدارس الاهلٌة 

 _ الصف الخامس الابتدائً 1

 ؟ بتدائٌةفً المدارس الا الهدر التعلٌمًمستوى ما الهدف :  -

( وبانحراؾ 1,.122قد بلػ ) الهدر التعلٌمًالوسط الحسابً لدرجات عٌنة البحث لمقٌاس  أشارت نتائج البحث الى إن     
( درجة , تبٌن أن الفرق 122( ولمعرفة دلالة الفرق بٌن الوسط الحسابً والوسط الفرضً الذي بلػ )00.46معٌاري قدره )



 الهدر التعلٌمً لمعلمً المواد الاجتماعٌة فً المدارس الحكومٌة و الاهلٌة
 مثنى عبدالجبار عبودأ. م. د.              أ. م. د. جنان محمد عبد الخفاجً  

 المرشديالباحثة : نور كرٌم دحام 
 

 

من القٌمة التائٌة  قل( وهً أ2.1,21المحسوبة ) ( , إذ بلؽت القٌمة التائٌة2.22دلالة إحصائٌة عند مستوى )ذي بلٌس كان 
 ٌوضح ذلك :ادناه  ( , وجدول01( وبدرجة حرٌة )0.222الجدولٌة البالؽة )

 (3جدول )
 الوسطات و الانحراف المعٌاري و القٌم للهدر التعلٌمً فً المدارس الاهلٌة للصف الخامس الابتدائً

 العٌنة
الوسط 
 الحسابً

الإنحراؾ 
 المعٌاري

الوسط 
 الفرضً

القٌمة التائٌة 
 المحسوبة

القٌمة التائٌة 
 الجدولٌة

درجة 
 الحرٌة

 الدلالة الإحصائٌة

00 122.,1 00.46 122 2.1,2 0.222 01 
دالة عند مستوى 

2922 

 
وهذا ٌعنً أن الصؾ  ضعٌؾٌتضح من جدول أعلاه أن مدارس المرحلة الابتدائٌة فٌها من الهدر التعلٌمً جاء بتقدٌر  

ذلك من خلال اعداد الطلبة ٌتضح من الهدر التعلٌمً و سبة قلٌلةفٌه نالاهلٌة الخامس الابتدائً فً المدارس الابتدائٌة 
 التعلٌمً . المتسربٌن ونسبة الرسوب فً المدارس وضعؾ المستوى

 
 _ الصف السادس الابتدائً 0

 ؟ بتدائٌةالمدارس الا فً الهدر التعلٌمًمستوى ما :  نًالهدف الثا -

( وبانحراؾ 129.96أشارت نتائج البحث الى إن الوسط الحسابً لدرجات عٌنة البحث لمقٌاس الكفاٌات الانتاجٌة قد بلػ )     
( درجة , تبٌن أن الفرق 122( ولمعرفة دلالة الفرق بٌن الوسط الحسابً والوسط الفرضً الذي بلػ )12.49معٌاري قدره )

من القٌمة التائٌة  قل( وهً أ2.226-( , إذ بلؽت القٌمة التائٌة المحسوبة )2.22دلالة إحصائٌة عند مستوى )ذي بلٌس كان 
 ٌوضح ذلك : ادناه( , وجدول 01( وبدرجة حرٌة )0.222الجدولٌة البالؽة )

 (4جدول )
 و الانحراف و القٌم للهدر التعلٌمً فً المدارس الاهلٌة للصف السادس الابتدائً الوسطات

 المقٌاس
الوسط 
 الحسابً

الإنحراؾ 
 المعٌاري

الوسط 
 الفرضً

القٌمة التائٌة 
 المحسوبة

القٌمة التائٌة 
 الجدولٌة

درجة 
 الحرٌة

 الدلالة الإحصائٌة

 01 0.222 2.226- 122 12.49 129.96 هدر التعلٌمًال
دالة عند مستوى 

2922 

 
وهذا ٌعنً أن الصؾ  ضعٌؾٌتضح من جدول أعلاه أن مدارس المرحلة الابتدائٌة فٌها من الهدر التعلٌمً جاء بتقدٌر   
ذلك من خلال اعداد الطلبة ٌتضح من الهدر التعلٌمً و سبة قلٌلةفٌه نالاهلٌة س الابتدائً فً المدارس الابتدائٌة داسال

 الرسوب فً المدارس وضعؾ المستوى التعلٌمً .المتسربٌن ونسبة 

 :الآتية الاستنتاجات الى البحث توصمت الباحثة نتائج ضوء في:  الاستنتاجات:  ثالثاً 
 _ ان مستوى الهدر التعلٌمً فً المدارس الحكومٌة للصفوؾ الخامس والسادس الابتدائً ان بمستوى متوسط .1
 الاهلٌة للصفوؾ الخامس والسادس الابتدائً كان بمستوى قلٌل . _ ان مستوى الهدر التعلٌمً فً المدارس0

  ت الباحثة الى مجموعة من التوصيات منياتوصم البحث النتائج ضوء رابعاً : التوصيات : في
 _ضرورة عقد اجتماعات لمييئة العميا في وزارة التربية لوضع الحمول المناسبة لتقميل اليدر التعميمي .1
 _تفعيل دور الصديق الناقد في المدارس الابتدائية لمتابعة اسباب وعلاجات اليدر التعميمي . 2
 يدر التعميمي عمى المجتمع . التأكيد عمى أىمية دور أولياء الامور في توعية الافراد بمخاطر ال_3
 عمى أبنائيم يدر التعميميضرورة عقد اجتماعات لأولياء الامور بتأثير ال_4

 :ما يأتي إجراءالباحثة  قترحت البحث ليذا : المقترحات : استكمالاً  خامساً 

 فً مرحلة دراسٌة أخرى .الهدر التعلٌمً أجراء دراسة مماثلة لبٌان تأثٌر _1
 المرحلة الاعدادٌة درسًإجراء العدٌد من الدراسات حول التعلٌمً الدراسً على م_0

 المصادر 
 ( 7,,2بابكر , مصطفى : ) جسر التنمية , سمسمة دورية تعنى بقضايا التنمية في الدول  وقياسياالإنتاجية ,

 , الكويت .المعيد الوطني لمتخطيط ( , 21العربية , العدد )
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  ( 2,16برقاوي , باسم ابو الرب عماد  )المؤتمر العربي : اطار نموذج لتقويم جودة اداء عضو ىيئة التدريس ,
 الدولي السادس لضمان الجودة

 مجمة التربية الجديدة , ليدر التربوي في التعميم العام في الجميورية العربية السعودية ( , ا,,,2مال )بلان , ك ,
 ( .43العدد )

 ( 2,17بوجمعو سلام , بو حفص بن كريمة : ) العوامل التعميمية لظاىرة اليدر التربوي في المدرسة الجزائرية من
صدي مرباح ورقمة , الجزائر , مختبر تطوير الممارسات النفسية و , جامعة قا وجية نظر اساتذة التعميم الثانوي

 ( .18التربوية , العدد )
 ( 7,,2حكيم , عبد الحميد عبد المجيد : )مجمة  ظاىرة التسرب الدراسي بكميات المعممين العوامل والاسباب ,

 الدراسات التربوية , الرياض .
 ( استثمار 1999الحميد , عبدالواحد بن خالد : )( الرياض , وزارة التربية و 21في امة , مجمة المعرفة , العدد , )

 التعميم .
 ( كفاءة النظام التعميمي واشكالية اليدر المدرسي , جامعة محمد الصديق بن يحيى , الجزائر 2,16حيدر يوسف : )

 ( .26, العدد )
 ( 4,,2رزمان , عبدالكريم : )رسالة ماجستير , اداء الاستاذ الجامعي نظام التعميم العالي في الجزائر وعلاقتو ب ,

 بحث منشور , باتنة , الجزائر .
 ( 1,,2الرشدان , عبدالله : )دار وائل لمنشر والتوزيع , عمان , الاردن . في اقتصاديات التعمم , 
  ق لمنشر , الطبعة العربية الأولى, دار الشرو , نظريات التعممالزغمول ,. عماد عبد الرحيم وشاكر عاقل المحاميد

 (. 2,14والتوزيع, عمان, )
 ( 6,,2الزىراني , احمد : )كمفة اليدر التربوي في النفقات التعميمية لممرحمة الثانوية لمبنين بمكة المكرمة  ,

 رسالة ماجستير منشورة في جامعة ام القرى , كمية التربية , قسم الدارة التربوية والتخطيط .
 ( 2السيد سلامة الخميس,,, : ) دار الوفاء لدنيا لمطباعة  بية و المجتمع والمعمم )قراءة اجتماعية ثقافية (التر ,

 والنشر , الاسكندرية .
 ( 2,14الطائي , ياسر عباس عمي : ) اثر انموذج اوزبورن في تحصيل مادة المغة العربية وتنمية التفكير

 , اطروحة دكتوراه غير منشورة , ابن رشد, جامعة بغداد , العراق الابداعي عند طلاب الصف الخامس الادبي
  ,2,,2, السنة الثانية ,  (5,4, جريدة الوطن الكويتية, العدد )اليدر التربويعامر الشيراني. 
 ( مناىج البحث , ط2,13العاني , حسين : )دار الكتاب العربي ,مصر 2 ,. 
 ( 1,,2العجيمي , صباح حسين : )مكتب أحمد الدباغ لمطباعة , بغداد , العراق والتقويم التربوي مبادئ القياس ,. 
 ( 2,16عبد العميم , ميا محمد محسن :)بحث منشور, جامعة عين شمس  تقييم أداء المعمم مواصفات ومتطمبات ,

 , كمية التربية قسم أصول التربية , مصر
 ( 0219علً حسٌن حورٌة : )رسالة لعلٌا بجامعة طٌبة فً المدٌنة المنورة الهدر التعلٌمً فً برامج الدراسات ا ,

 ماجستٌر منشورة , المملكة العربٌة السعودٌة .

 ( ًفلسفة التعلٌم الالكترونً وجدواه الاجتماعٌة الاقتصادٌة فً ضوء المسؤلٌة0226ؼناٌم , مهن : )  الاخلاقٌة و

 المساءلة القانونٌة , ورقة بحثٌة مقدمة الى مؤتمر التعلٌم الالكترونً , البحرٌن

 ( القٌم المتجه نحو تحقٌق الذات و علاقتها بالالتزام الاخلاقً الاكادٌمً لدى طلبة 0220العلً , ماجدة هلٌل : )

 حة دكتوراه ؼٌر منشورة .الجامعة المستنصرٌة , الجامعة المستنصرٌة , كلٌة التربٌة , اطرو
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 ( 4,,2الفتلاوي , سييمة محسن كاظم : )دار الشروق لمنشر , عمان ,  1, ط كفايات تدريس المواد الاجتماعية ,
 الاردن .

 ( الاىدار التربوي لدى طلاب كمية العموم والعموم اليندسية بالجامعة الجزائرية ورقمة نموذجا 5,,2قدوري , الحاج : )
 ر , كمية الاداب والعموم الانسانية , جامعة ورقمة ., رسالة ماجستي

 ( 2,18القممجي ,عدي راشد محمد: ) ميارة عرض الدرس لدى معممات المدارس الحكومية و الاىمية ) دراسة
 (.62( , العدد )16, بحث منشور , جامعة بغداد , كمية التربية لمبنات قسم المغة العربية , المجمد ) مقارنة (

  , الكندي لمنشر  2, ط مدخل الى عمم النفس التربوي( : 1,,2وىيب مجيد و الداىري , صالح حسن )الكبيسي ,
 و التوزيع , عمان , الاردن .

 ( 2,,2المخلافي , محمد سرحان : ) عوامل اليدر التربوي في التعميم الجامعي كم يتصورىا الطمبة في كمية
 ( , جامعة صفاء .1( , العدد )1مجمد ), ال التربية , مجمة العموم التربوية و النفسية

 ( 2,,2مرعي , توفيق احمد , محمد محمود : )دار المسيرة , عمان , الاردن طرائق التدريس العامو , 
 مارات العربٌة للنشر والتوزٌع.لاا اقتصادٌات التعلٌم. ( , 1,20) المطوع, حسٌن محمد جمعة 

 ( 2,,2ممحم , سامي محمد : ) دار المسيرة , عمان , الاردن 2النفس , ط في التربية وعممالقياس و التقويم , 
 ( 2,19الناىي , بتول غالب عبد المطمب و حيدر طعمة جبار الشمري : ) المرشد في منيجية البحث العممي

 , بغداد , العراق . لمدراسات النفسية والتربوية , اليمامة لمطباعة والنشر
 ( 3,,2نزال , شكري حامد : )دار الكتاب الجامعي ,  1, ط راسات الاجتماعية و اصول تدريسيامناىج الد ,

 العين , الامارات العربية المتحدة .
 ( 2,15الييمص , لينا احمد مالك ) مستوى تحصيل تلاميذ السادس الابتدائي في مادة قواعد المغة العربية في:

ر , كمية التربية الاساسية , الجامعة المستنصرية , رسالة ماجستي المدراس الحكومية والاىمية واتجاىاتيم نحو المادة
. 

 ( تقويم الأداء التدريسي لاساتذة الرياضيات في التعميم الثانوي في ضوء أسموب الكفايات 2,16يوسف , حديد : )
لعموم دراسة ميدانية بمؤسسات التعميم الثانوية لولاية جيجل , أطروحة دكتوراه ,كمية العموم الاجتماعية وا –الوظيفية 

 الإنسانية , جامعة منتوري , الجزائر

 
 
 

 (1ملحق )
 

 المحور الاول ) التلمٌذ ( وٌشمل :

بدرجة  الفقرات م
 كبٌرة 

 جدا

 بدرجة 
 كبٌرة

 بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 ضعٌفة

 بدرجة
 ضعٌفة
 جدا

      . المدرسة الى الحضور فً الانتظام قلة 1

      . الدراسة مواصلة الى تدفعه دائمة حاجة وجود صعوبة 2

      . به مرؼوب ؼٌر شخص أنه ٌشعر 3

      . منه ٌسخرون زملاءه ان ٌشعر 4

      .دراسته لمواصلة تؤهله لا قدراته ان ٌشعر 5

      .قلة الدافعٌة داخل القاعة  6

      .تواجهه التً المشكلات حل على قدراته ضعؾ 7
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      . طوٌلة لمدة المذاكرة ٌستطٌع لا 8

 
 

 المحور الثانً ) المعلم ( وٌشمل :

 بدرجة الفقرات م
 كبٌرة
 جدا

 بدرجة 
 كبٌرة

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة
 ضعٌفة

 بدرجة 
 ضعٌفة
 جدا

      .التلامٌذ الى العلمٌة المادة توصٌل على المعلم قدرة ضعؾ 1

      .التلامٌذ اؼلب على الفهم صعبة موضوعات المعلم ٌطرح 2

      .صارمة بطرٌقة التلامٌذ مع المعلم تعامل 3

 واكتفائه الحدٌثة التدرٌس لطرائق المعلم استخدام قلة 4
 . التدرٌس فً التقلٌدٌة بالأسالٌب

     

      .التلامٌذ اتجاهات او لمٌول المعلم تفهم قلة 5

      .التلامٌذ من المعلم ٌطلبها التً الواجبات من الاكثار 6

 
 

 
 المناهج الدراسٌة ( وتشمل :المحور الثالث ) 

 بدرجة  الفقرات م
 كبٌرة
 جدا

 بدرجة
 كبٌرة

 بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 ضعٌفة

بدرجة 
 ضعٌفة
 جدا

      .الاجتماعٌة للمواد الدراسٌة المناهج صعوبة 1

      .العامة الحٌاة فً فائدة لها لٌس المناهج معظم 2

 مواجهه فً تساعده لا التلمٌذ ٌدرسها التً المناهج معظم 3
 . الحٌاة مشكلات

     

      .البعض بعضها مع مرتبطة ؼٌر المناهج معظم 4

 
 المحور الرابع ) الادارة المدرسٌة ( وتشمل :

 بدرجة الفقرات م
 كبٌرة
 جدا

 بدرجة
 كبٌرة

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة
 ضعٌفة

 بدرجة 
 ضعٌفة
 جدا

 و التأخر و الؽٌاب حٌث من التلامٌذ انتظام متابعة قلة 1
 . الانقطاع

     

 تواجهه التً المشاكل لحل الامور اولٌاء مجالس عقد قلة 2
 .التلامٌذ

     

      . المستوى ضعاؾ التلامٌذ لدعم برامج المدرسة تضع لا 3

      . تحصٌلهم لزٌادة التلامٌذ تشجٌع ضعؾ 4

      .استعمال العقاب بمختلؾ انواعه 5

      .التلامٌذ بمشاكلات المدرسة اهتمام قلة 6

      . الواحد الصؾ داخل التلامٌذ عدد زٌادة 7

 
 

 المحور الخامس ) الارشاد و التوجٌه ( وٌشمل :

 بدرجة الفقرات م
 كبٌرة
 جدا

 بدرجة 
 كبٌرة

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة
 ضعٌفة

 بدرجة 
 ضعٌفة
 جدا

      .التلامٌذ و المرشد بٌن العلاقة ضعؾ 1

      .التلامٌذ من المستوى لضعاؾ حلول المرشد ٌقدم لا 2

      .للتلمٌذ التعلٌمً للمسار المرشد متابعة قلة 3
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      .الارشادي العمل من اكثر الاداري بالعمل المرشد انشؽال 4

 التسرب ظاهرة من للحد التربوي المرشد متابعة ضعؾ 5
 .الدراسً

     

 
 المحور السادس ) الاسرة ( وٌشمل :

 بدرجة الفقرات م
 كبٌرة
 جدا

بدرجة 
 كبٌرة

 بدرجة
 متوسطة

 بدرجة 
 ضعٌفة

 بدرجة 
 ضعٌفة
 جدا

      .الاسرة داخل الخلافات و النزاعات 1

      .للمذاكرة مناسب مكان وجود عدم 2

      .كثرة عدد افراد الاسرة 3

      . بها التلمٌذ الاسرة تكلؾ التً الواجبات و الاعمال كثرة 4

      . ابنائها بتعلٌم الاسرة اهتمام عدم 5

      .انخفاض المستوى الدراسً للوالدٌن 6

 
 
 
 


