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 المستخلص

ؿ جأالخارجية لمتعمـ بأساليب التفكير لدى طمبة المرحمة الاعدادية ، ومف -ىدفت الدراسة الحالية تعرؼ علاقة الدافعية الداخمية  
تحقيؽ ىذا اليدؼ اختار الباحث عينة عشوائية مف طمبة المرحمة الاعدادية بالطريقة العشوائية ذات التوزيع المتساوي ، التي بمػت 

( الذي 1891الخارجية لمتعمـ اعتماداً عمى نظرية )ديسي ورياف،–( طالب وطالبة ، وقاـ الباحث ببناء مقياس الدافعية الداخمية 033)
 أصبح  مكوّناً مف ( الذي1894، ىاريسوف وبراميسوف)ػ(فقرة، وتبنى الباحث مقياس اساليب التفكير ل42لنيائية مف )تكوف بصيػتو ا
، واستخرج  ( فقرة19( فقرة ،الواقعي )11( فقرة ، التحميمي )11( فقرة ،العممي )11( فقرة، المثالي )11التركيبي ) اسموب التفكير

 السيكومترية مف )الصدؽ والثبات( الباحث لكلا المقياسييف الخصائص 
يتسموف بالدافعية الداخمية بدرجة أكبر مف وبعد استعماؿ الوسائؿ الاحصائية المناسبة ، وجدت الدراسة اف طمبة المرحمة الاعدادية    

ايجابية دالة احصائياً بيف  وجود علاقة ارتباطيةالدافعية الخارجية ، واف طمبة المرحمة الاعدادية يستعمموف اسموب التفكير المثالي ، و 
سموبي التفكير )التركيبي والتحميمي( ، ووجود علاقة ارتباطية ايجابية وبدلالة احصائية بيف الدافعية الخارجية و أالدافعية الداخمية و 

 ت والمقترحات .اساليب التفكير )التركيبي والعممي والتحميمي والواقعي (. واختتـ الباحث الدراسة الحالية بمجموعة مف التوصيا
 الخارجية للتعلم ، اساليب التفكير .-الكلمات المفتاحية : الدافعية الداخلية

The intrinsic and extrinsic motivation for learning and its relationship to the thinking styles of 
middle school students 
Husam Mohamed Mnchid  
college Arts- university Al –Qadisiyah 

Abstract 

The present study aimed to know the relationship of internal-external motivation to learning with the 
thinking styles of middle school students. - External learning based on the theory of (Desi and Ryan, 
1981), which in its final form consisted of (24) items, and the researcher adopted the Thinking Styles 
Scale for (Harrison and Bramison, 1982), which became a component of the method of synthetic 
thinking (16) items, ideal (16) Paragraph, practical (16) paragraph, analytical (16) paragraph, realistic 
(18) paragraph, and the researcher extracted for both scales the psychometric properties of (honesty 
and stability) 
After using the appropriate statistical methods, the study found that middle school students are 
characterized by internal motivation to a greater degree than external motivation, and that middle 
school students use the ideal thinking style, and there is a positive, statistically significant correlation 
between internal motivation and my methods of thinking (synthetic and analytical), and there is a 
positive correlation relationship And in statistical significance between the external motivation and the 
methods of thinking (synthetic, practical, analytical and realistic). The researcher concluded the 
current study with a set of recommendations and suggestions. 
Keywords: internal-external motivation to learn, ways of thinking. 
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 مشكلة البحث 

الخارجية لمتعمـ مف المشكلات التي تواجو المختصيف في المجاؿ التربوي والنفسي،اذ تقؼ  -تعد مشكمة انخفاض الدافعية الداخمية  
لدرجات التحصيمية لممتعمميف ، مما يؤدي الى ضعؼ حيويتيـ وفاعميتيـ الدراسية ، والشعور بانخفاض قيمة عقبة أماـ الحصوؿ عمى ا

النتاجات التعممية الصفية ، وبيذا فإف ىذا الانخفاض في الدافعية لمتعمـ لدى الطمبة يترؾ آثاراً سمبية يضعؼ مف أمكانية المؤسسة 
تدني ث التعمـ ، ففي حالة ديح حتىنو لا بد مف وجود دافع أىناؾ اتفاؽ بيف عمماء النفس بشكؿ عاـ و   التربوية في  تحقيؽ أىدافيا ،

تشير بعض الدراسات التربوية الى أف الطمبة في و ث التعمـ ، دلف يكوف ىناؾ سموؾ متعمـ ومف ثـ لف يح يفالمتعمم دافعية مستوى
معظـ طمبة إذ إف ،  (Alspaugh,1998,p:23)ة الى الانجاز الاكاديمي المرحمة الاعدادية ىـ غالباً عرضة لمنقص في الدافعي

 وىو يرىمرحمة الدراسة الاعدادية الى الكثير منيـ يصؿ أف  يعيشوف فترة مف التوتر النفسي ، و والمرحمة الاعدادية في سف المراىقة 
ومحاولة السمبي تجاه المدرسة  يزيد مف شعورهمما  (Gentry,2000,p:74)انيا مكاف ممؿ وغير ميـ بالنسبة لو   عمىالمدرسة 

 .(Eccles,1993,p:93) التسرب منيا أو تخريبيا وظيور العديد مف المشكلات التربوية الآخرى مثؿ الفشؿ الدراسي
ياً تشبع اف الانشطة المدفوعة داخم ولى الشعور بالكفاية والاستقلاؿ الذاتي إبحاجة  المتعمميفف أ( Deci &Ryan,1985يرى )و       

يعزو سموكو الى مصادر  إذ، في حيف الانشطة المدفوعة خارجياً يمكف أف تقوض شعور الفرد بالاستقلاؿ  ليذا الاستقلاؿحاجة الفرد 
أف الطمبة الذيف  يممكوف دافعية خارجية يكونوف اكثر احتمالًا لترؾ المدرسة والتصرؼ عمى نحو غير  أشارا ايضاً إلى خارج ذاتو ، كما

، والصعوبة في مواجية  التوافؽ في المجالات المختمفةعمى  ليس لدييـ القدرةو جيد 
 (Sternberg&Williams,2002,p:66)التحديات

بأف المتعمميف ذوي الدوافع الخارجية يميموف إلى عزو أسباب نجاحيـ وفشميـ إلى  (Hayamizu,1997)وىذا ما اكدتو نتائج دراسة    
موكيات المواجية غير تكيفية في التعايش مع المشكلات البيئية مثؿ اليروب مف المشكمة أو الادماف او عوامؿ خارجية ، ويستعمموف س

 (Hayamizu,1997,p: 102التجنب )
اف ذوي الدافعية الخارجية يظيروف اىتماماً قميلًا بالجيد الذي يبذلونو عند القياـ  (Hatch,et,al.,2010)كما اشارت نتائج دراسة  

بأي عمؿ ،كما يعانوف مف القمؽ وسرعة الممؿ ، وصعوبة في التعامؿ مع حالات الفشؿ ،فيـ سرعاف ما يشعروف بالاحباط ، ويكونوف 
 (.148: 4318)صالح وآخروف ، غير ناضجيف عند التعامؿ مع المشكلات الخارجية والمواقؼ الصعبة 

أف الطمبة ذوي الدافعية الخارجية لدييـ تدني بالاحساس بالكفاية ، وانيـ لا  (Striger et.al,2011)في حيف اشارت نتائج دراسة  
ف منفعة مادية يمتمكوف الجدارة الا اذا زاد ثناء الآخريف ليـ ، لذلؾ يضع ىؤلاء الطمبة قيمة عمميـ والاشياء الخارجية بما يحصموف م

 (Striger et.al,2011,p: 99)ومعنوية ، وليس بيدؼ الحصوؿ عمى المتعة والرضا عف الذات 
الخارجية لمتعمـ يعود الى عدـ ملائمة اساليب التعمـ المتبعة مف قبؿ  -اف انخفاض الدافعية الداخمية  (Sternberg,1992)ويعزو 

،ف عزو ذلؾ الى قدرات الطمبة أنفسيـالمعمـ والطريقة التي يفكر بيا الطمبة أكثر م  ( 434-431: 4332)العتوـ
وتحديد أساليب تفكيرىـ  إف ضعؼ اىتماـ المؤسسات التعميمية بالكثير مف القضايا التي تيـ الطمبة ، وما يتعمؽ بخصائصيـ،لذا ف   

غاية في السوء، فيتأثر الطمبة بالأقواؿ وقبوليا كما  ، قد يقود اكتسابيـ اساليب التفكير الخاطئة التي يتبعيا نتائجالتي يجب إف يكتسبوىا
ىي دوف تمحيص وبحث عف حقائقيا، او تكرار ما يقولو المعمـ دوف وعي أو فيـ والانقياد لمعواطؼ واليروب مف مواجو المشكلات  

( 1885لعربية منيا دراسة)حسيف،(، فقد أشارت العديد مف نتائج الدراسات ا1-5: 4339ويػمب عمييـ التفكير الالي الروتيني) وقاد ،
( إلى اف المؤسسات التعميمية تجاىمت الاىتماـ بالعمميات العقمية ووجيت اىتماميا عمى الحفظ والتمقيف 4313ودراسة )العسكري،

في مجالات  واجتياز الاختبارات الامر الذي جعؿ الطمبة ليس لدييـ القدرة عمى الفيـ والاستيعاب والتحميؿ لممواد العممية وتطبيقيا
الحياة المختمفة لحؿ ومواجية مشكلاتيـ الامر الذي يؤدي الى خمؽ جيؿ ذي نزعة عاطفية ينقصو التفكير المنطقي )ابو خمرة 

،4311 :0.) 
-ىؿ أف طمبة المرحمة الاعدادية لدييـ دافعية داخمية وبناءً عمى ما تقدـ يحدد الباحث مشكمة البحث بالإجابة عف سؤاؿ رئيس ىو:

 ية لمتعمـ  وماىي اساليب التفكير المتبعة لدييـ ؟خارج
 اهمية البحث -
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كونيا تضـ فئة عمرية تتمثؿ بمرحمة المراىقة المتوسطة وجزء مف مرحمة المراىقة لف لمرحمة الدراسة الاعدادية أىمية خاصة ، إ    
الفرد للانتقاؿ الى مرحمة الرشد ، ولذا تعد مرحمة  المتأخرة، وىي مف المراحؿ الحرجة في حياة الافراد ، واكثرىا صعوبة ، اذ يستعد

الدراسة الاعدادية ميمة وحيوية بحكـ موقعيا في السمـ التعميمي الذي ييدؼ الى اعداد الأطر البشرية مف الشباب لرفد مجالات العمؿ 
 (.434: 4315بيـ أو نقميـ الى المرحمة الجامعية )الكعبي،

يمية  وكيفية تنشيطيا لتحقيؽ الاىداؼ التي تسعى المؤسسة التربوية لتنمييا لدى المتعمميف، فلابػد مػف فالحديث عف العممية التعم       
وطػرؽ معرفة دافعية الطمبة نحو التعمـ ، فقد أىتـ الكثير مف عمماء النفس والتربيػة بالدافعيػةل لمػا ليػا مػف علاقػة بعمميػة الػتعمـ والتعمػيـ، 

فعيػػة توجػػو السػػموؾ لتحقيػػؽ الأىػػداؼ المنشػػودة، وتعمػػؿ عمػػى زيػػادة جيػػد الأفػػراد وطػػاقتيـ، وتحسػػيف التػػدريس، والنجػػاح المدرسػػيل فالدا
أدائيـ، وقدراتيـ، ومثابرتيـل لموصوؿ إلى الحد الأقصى المتاح مف تحقيػؽ الأىػداؼل وىػذا يتطمػب مػف المعممػيف ضػرورة تشػجيع الطمبػة 

 (.408: 4312عددة )خالد ،لإنجاز الميمات المطموبة منيـل بإتباع أساليب وطرؽ مت

ف اثارة الدافعية لدى الطمبة ستجعؿ عممية تعمميـ أكثر فاعمية ، وعممية تفاعميـ بأ( Deci &Ryan,1990ليو )إ ما أشاروىذا 
ف لدافعية أالمدرسي وفي داخؿ الصؼ الدراسي تكوف اكثر إيجابية ، وسوؼ تزيد مف حماسيـ للاشتراؾ في مواقؼ التعمـ ، وكذلؾ 

في الصؼ، وأنيـ يعالجوف المعمومات بطريقة تساعد عمى تخزينيا في الذاكرة  في الانشطة التعميمية مبةالتعمـ أىمية في زيادة انتباه الط
ميمة التعمـ ، ويسيـ ذلؾ في ل ىـعمى العوامؿ المؤثرة في انجاز  ـالى عوامؿ داخمية ، وسيطرتي ـنجاحي  فعزو ي ىـو  طويمة المدى،
 ( 195: 4313ـ )العمواف ،العطيات، عمى خبرات التعمـ ويزيد مف دافعيتي ـوسيطرتي ـزيادة جيدى

( في نتائجيا بأف الطمبة المنظميف في دراستيـ متفوقوف في تحصيميـ الاكاديمي وأف الطالب Main,1980وىذا ما اكدتو دراسة )  
 ((Main,1980,p:24تعمـ الفعاؿ يمتمؾ ميارات تنظيـ الوقت واخذ الملاحظات ، والدافعية نحو ال

تعطي الطالب القدرة عمى  إذ، الخارجية لمتعمـ-الداخميةفي دراسة نظرية ليا إلى أىمية الدوافع ( (Lumsden,1994 " اشارتو   
توظيؼ والتوجيو المباشر أو الاجتماعي المتأثر بأشخاص آخريف مثؿ الوالديف أو المعمميف بشكؿ خاص. فالوالداف استراتيجيات تتطمب 

لتعمـ. أشارت الباحثة إلى أىمية الجو الصفي ودوره في حدوث عممية ا وكذلؾزيادة بذؿ الجيد والتعامؿ مع المعمومات بصورة أعمؽ، 
Lumsden,1994,p: 66)) 

اف ذوي الدافعية الداخمية لمتعمـ اكثر فيماً لمذات مف ذوي الدافعية الخارجية ، وانو كمما ارتفعت  (Khalaila,2015)وتوصمت دراسة  
  (Khalaila,2015,p:420)الدافعية الداخمية انخفض لدييـ مستوى قمؽ الامتحاف وارتفع مستوى الانجاز الاكاديمي 

مف الشروط الأساسية التي يتوقؼ عمييا تحقيؽ اليدؼ مف  عممية التعمـ في أي مجاؿ مف مجالاتو المتعددة، سواء  تعدّ  الدافعيةف لذا   
  (423: 4312خالد ، في حؿ المشكلات ) أو أكاف ذلؾ في تعمـ أساليب التفكير

ستيرنبيرغ )  اذ يشير ، التفكير الملائمة لمطمبة  للارتقاء بالعممية التعميمية تساعد في اختيار طريقة ف الدافعيةأويفترض الباحث ىنا   
1881  )Sternberg  إف أساليب التفكير تأخذ دورا لا يقؿ في الأىمية عف إسياماتو في العمميّة التعميمية وفي مجاؿ حياة الى

عمى انتقاء الفروع الدراسية حسب ما يتلاءـ مع تفكيرىـ  واختيار  الإفراد، إذ أف معرفة الأفراد بأسموب التفكير المفضّؿ عندىـ تساعدىـ
الأعماؿ المينية المتلائمة مع ىذا الأسموب أو ذاؾ ، ويرى ايضا أف أساليب التفكير يمكف أف تساعد عمماء النفس والتربية عمى فيـ 

خطأ إلى الفروؽ في القدرات العقمية بعض التػير في الأداء المدرسي والعمؿ الميني ، و الذي يمكف أف يعزى بطريؽ ال
(Sternberg,1997:84). 

ف التفكير يعد مف اكثر انواع السموؾ فائدة وقوة، فيو يرتبط ارتباطاً عميقاً بدراسة الدوافع، فإذا رغب الفرد بتفسير جزئية مف إذ إ  
 (88 : 1898السموؾ ، فلابد مف الرجوع الى دافعية الفرد وحاجتو لذلؾ السموؾ )قاسـ ، 

وتظير أىمية أساليب التفكير في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى الطمبة وتأتي أىمية دراستو لدى الطمبة لاف تفكير الطالب ينعكس     
تبنى الآماؿ المستقبمية التي تيدؼ إلى  والركيزة الأساسية في النظاـ التعميمي وعميىـ  مبةعمى أدائو داخؿ الصؼ الدراسي ، فالط

ية التعميمية مما يؤدي الى نمو الطمبة وتطورىـ، وتبرز أىمية أساليب التفكير أنيا ترفع درجة الإثارة والجذب لمخبرات مما تحسيف العمم
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ساليب أ ةلى خمسإوقد قسـ )ىارسوف وبرامسوف( اساليب التفكير    .( 8: 4332يؤدي الى تحقيؽ الأىداؼ التربوية )الدردير ،
سموب أسموب التفكير التحميمي و أسموب التفكير العممي و أسموب التفكير المثالي و أالتفكير التركيبي و سموب أفراد وىي )لأيستعمميا ا

لذا فإف معرفة اساليب التفكير التي يستعمميا طمبة المرحمة الاعدادية اثناء مواجيتيـ  (.40: 1885)حبيب ،       التفكير الواقعي (
تنبؤ بدرجة معقولية سموكيـ مف خلاؿ أساليب التفكير لدييـ في أثناء مواجيتيـ لممواقؼ لممواقؼ التعميمية ، يمكف مف خلاليا مف ال

 (.   04: 4313التعميمية )عبد الحسيف ،
، إلى آخر( بوجود اختلافات في أساليب التفكير التي يستعمميا الطمبة مف فرد 4331ليو دراسة )أبو ىاشـ وكماؿ ،إشارت أوىذا ما   

(. وفي ضوء ما تقدـ يمكف 41: 4331، بحسب التخصص الدراسي، والنوع الاجتماعي لمطمبة)أبو ىاشـ وكماؿ، ومف ثقافة إلى أخرى
  ايجاز اىمية البحث الحالي فيما يأتي :

ثناء تعمميـ مما يساعدىـ عمى تصميـ مواقؼ التعمـ التي تمكف الطمبة مف بناء أ الخارجية في-بدوافعيـ الداخميةزيادة وعي المتعمميف -
  .عممية التعمـ في الداخمية دافعيتيـوتنمية 

مف التعرؼ عمى الأسموب الذي يفضمو الطمبة مما يؤدي إلى استخداـ أساليب التفكير ومياراتو المختمفة حتى لا يكوف  المعمـتمكف  -
نما ييتـ بالكيفية التي تتـ بواسطتيا عممية التفكير والتي تساعد المتعمـ عمى التعميـ منصباً عمى حش و عقوؿ المتعمميف بالمعمومات وا 

 مواجية إي موقؼ.

كونيا مف مراحؿ المراىقة المتوسطة والمتأخرة التي يكوف ليا الاثر في  في حياة الافراد المراحؿ الميمةمف  الاعداديةكوف المرحمة ل -
 معيا. لمتعامؿحاجة الى دراسة جادة تكشؼ عف طبيعتيا وأىميتيا ب ولذا فيي ،  مة الرشدالدخوؿ لمرح

 للاستفادة منو في الدراسات المستقبمية.  الخارجية لمتعمـ-الدافعية الداخميةتزويد المكتبات بمقياس  -
 وأساليب التفكير. الخارجية-الداخميةالدافعية لا توجد دراسة عممية عمى حد عمـ الباحث أكدت عمى العلاقة بيف -
 : أىداف البحث 

 ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى:    
  الخارجية لمتعمـ لدى طمبة المرحمة الاعدادية-الدافعية الداخمية. 1
المرحلة  لدى طلبة علمً(–)ادبً والتخصص  اناث(–)ذكور وفقا لمتغٌري الجنس للتعلم الخارجٌة-مقٌاس الدافعٌة دلالة الفرق فً. 4

 الاعدادٌة.

 المرحمة الاعدادية اساليب التفكير لدى الطمبة. 3 
 .المرحلة الاعدادٌة لدى طلبة علمً(-)ادبًوالتخصص  اناث(-)ذكور مقٌاس أسالٌب التفكٌر وفقا لمتغٌري الجنس فً دلالة الفرق. 4
  لدى طمبة امرحمة الاعدادية. التفكيرالخارجية واساليب -الدافعية الداخميةبيف الارتباطية العلاقة  .5

 حدود البحث :
مف  2021-2020يتحدد البحث الحالي بطمبة المرحمة الاعدادية  ، الدراسة الصباحية، في مركز مدينة الديوانية لمعاـ الدراسي     

 الذكور والإناث.
 : تحديد المصطمحات 
 يتحدد البحث الحالي بالمصطمحات الآتية :  

 :الخارجية لمتعمم–عية الداخمية اولًا . الداف

 1985,عرفيا) Deci&Ryan:)  

 خارجياً" ىدافو أو غايات تعميمية معينة بحيث يكوف مصدر ذلؾ السموؾ داخمياً أوأبأنيا ما يحرؾ سموؾ المتعمـ نحو " 
النظرية المتبناة في بناء بوصفو تعريؼ صاحب  تعريفاً نظرياً (Deci&Ryan (1981,  تبنى الباحث تعريؼ التعريف النظري : -

 مقياس ىذا البحث، وتفسير النتائج .
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الذي تـ بناؤه في  الخارجية-الدافعية الداخميةبعد إجابتو عف مقياس  المستجيبالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا  التعريف الاجرائي : -
 البحث الحالي .

 ثانياً . اساليب التفكير 
  ( أساليب التفكير بأنيا : مجموعة مف الطرؽ الفكرية التي يعتاد الفرد أف يتعامؿ مع 1894،)ىاريسوف وبرامسوفعرفيا

  -المعمومات المتاحة لديو حياؿ ما يواجيو مف مشكلات ومواقؼ، عمى النحو الآتي :
يقصد بو قدرة الفرد عمى التواصؿ لبناء أفكار جديدة، وأصيمة مختمفة تماماً عف ما يفعمو الآخريف، والقدرة ":  التفكير التركيبي -1

 "عمى تركيب أفكار مختمفة، والربط بيف وجيات النظر التي تبدو متعارضة 
التوجيو المستقبمي والتفكير  يقصد بو قدرة الفرد عمى تكويف وجيات نظر مختمفة تجاه الأشياء، والميؿ إلى ": التفكير المثالي -2

 "في الأىداؼ ، الاىتماـ في احتياجات الفرد ، تركيز الاىتماـ عمى ما ىو مفيد لمناس والمجتمع
يقصد بو قدرة الفرد عمى التحقؽ مما ىو صحيح بالنسبة لمخبرة الشخصية المباشرة ، حرية التجريب ، التفوؽ ":  التفكير العممي -3

 ".الأشياء بالاستعانة بالمواد الخاـ المتاحةفي إيجاد طرؽ جديدة لعمؿ 
يقصد بو قدرة الفرد عمى مواجية المشكلات بحرص، وبطريقة منيجية، والاىتماـ بالتفاصيؿ ، التخطيط ":  التفكير التحميمي -4

 ".بحرص قبؿ اتخاذ القرار ، جمع اكبر قدر ممكف مف المعمومات  مف اجؿ الوصوؿ الى الحقائؽ 
يقصد بو قدرة الفرد عمى الملاحظة، والتجريب ، وأف الأشياء الحقيقية أو الواقعية ىي ما نمر بو في حياتنا " : التفكير الواقعي

الشخصية مثؿ ما نشعره ونراه ونشمو وشعار التفكير الواقعي ىو الحقائؽ وىو في ىذا مختمؼ عف التفكير التركيبي الذي يركز عمى 
 (. (Harrison & Bramson,1982 :79 ".الاستنتاجات وليس الحقائؽ

 (. (Harrison & Bramson,1982 تبنى الباحث تعريؼ  التعريف النظري : -
 بوصفو تعريؼ صاحب النظرية المُتبنى في ىذا البحث، وفي تفسير النتائج . تعريفاً نظرياً 

بعد إجابتو عف مقياس أساليب التفكير الذي تـ تبنيو في البحث  المستجيبالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا  التعريف الاجرائي : -
 الحالي .

 الفصل الثاني : الاطار النظري
 الخارجية للتعلم -اولاً: الدافعية الداخلية

ى لمدافعية عمى أنيا حالة داخمية تستثير السموؾ وتوجيو وتحافظ عميو، وتنقسـ إل لمفيوـ أدبيات عمـ النفس في تفسيرىا ترجع    
  ,Ryan & Deci)1895ديسي )الدافعية الداخمية ويقصد بيا الرغبة الذاتية لمتعمـ، فيي كما عرفيا كؿ مف رايف&  :ىما جزئيف

2000; Deci & Ryan, شخصية وتوظيؼ القدرات في البحث عف التحديات الممتعة، وتنشأ مف  نزعة طبيعية لمواصمة اىتمامات
عوامؿ داخمية مثؿ الاىتماـ وحب الاستطلاع، أما الجزء الآخر فيي الدافعية الخارجية التي تتوقؼ عمى عوامؿ خارجية مثؿ المكافآت 

حالة لسمطة(، ويشير مفيوـ الدافعية  التعمـ إلى والضػوط الاجتماعية كتجنب العقاب أو الحصوؿ عمى رضا المعمـ/الوالديف )توقعات ا
متميزة مف الدافعية العامة، وتشير إلى حالة داخمية عند المتعمـ تدفعو إلى الانتباه لمموقؼ التعميمي والإقباؿ عميو بنشاط موجو، 

نشاطات ذات معنى وقيمة ومحاولة توصؼ دافعية التعمـ عمى أنيا نزعة الطالب لمبحث عف  وكذلؾ، والاستمرار فيو حتى يتحقؽ التعمـ
 .(Brophy, 1988,p:210)استخلاص الفوائد الأكاديمية المتضمنة منيا 

اىتماـ المختصيف في المجاؿ التربوي والنفسي عمى اعتبار انيا حالة داخمية تستثير  الخارجية لمتعمـ-الداخمية دافعيةاللذا اثار مفيوـ   
لمتعمـ اذا ما واجيتو ميمة معينة  داخمية او خارجية معيف ، فالطالب اذا كانت لديو دافعية سموؾ الفرد وتعمؿ عمى توجييو نحو ىدؼ

داخميةاو  ، اما الطالب الذي لا يمتمؾ دافعية انو سيتابع ىذه الميمة بحماسة وشوؽ ويثابر  لمقياـ بسموؾ معيف حتى يتـ إنجازىإف
تعمـ تحدد النواتج المعززة لمتعمـ ، وتعود الطالب لم الداخمية دافعيةالء اي ميمة ، لذا فنو يتسـ بالفتور واللامبالاة في اداإتعمـ فلم خارجية

 (48: 4335لمتعمـ ىـ أفضؿ تحصيلًا مف أقرانيـ )العتوـ وآخروف،  جوىرياً  لأداء تعميمي أفضؿ ، فالطمبة المدفعوف



 الخارجية للتعلم وعلاقتها بأساليب التفكير لدى طلبة المرحلة الاعدادية -الدافعية الداخلية
 م. حسام محمد منشد                                                                              

 

 

 : 1981,نظرية التقرير الذاتي) Self-Determination Theory (SDT)(لـ )Deci&Ryan) 
(إلى أف نظرية التقرير الذاتي منظوراً متعدد الابعاد لمدافعية ، اذ تفترض ىذه النظرية أنماطاً متعددة Deci&Ryanيرى كؿ مف )      

مجموعتيف في ضوء ىذه النظرية  احددفقد مف الاسباب التي تكمف وراء سموؾ الفرد، ويمكف ترتيبيا عمى متصؿ التقرير الذاتي ، 
ما  بعمؿالتي تشير الى قياـ الفرد  ،Intrinsic motivation الاولى اسـ الدوافع الداخميةالمجموعة ، اطمؽ عمى  مف الدوافع فكبيرتي

 بعمؿالتي تشير الى قياـ الفرد  extrinsic motivationالثانية بالدوافع الخارجية المجموعة في حيف تسمى  بالأصؿ،لأنو مثير وممتع 
ثلاثة الثبتتو الدراسات عمى مدى عقود أ. وىذا ما منفصمة عف الذات )أي ليست ليا صمة داخمية الذات(ؤدي الى نتائج ي لأنوما 

لأسباب داخمية )مثؿ  اً وفق وفمف الزمف، إذ وجدت اف نوعية خبرة المتعمميف يمكف اف تكوف مختمفة بدرجة كبيرة عندما يتصرفالماضية 
ف لكؿ نوع مف الدوافع إ(، لذلؾ او تجنب العقاب اسباب خارجية )مثؿ الحصوؿ عمى مكافئة او المديحالرضا الذاتي والاستمتاع( او 

إف الأفراد الذيف يتسموف  (Ryan,1982)، فقد اكدت دراسة (Ryan& Deci,2002,p:233)وظيفية تختمؼ عف النوع الاخر
لدراسية والمينية ، ويعزوف نتائج سموكيـ الى ذاتيـ وقدراتيـ بالاستقلاؿ الذاتي يتمتعوف بالحرية عند اتخاذ القرارات الشخصية وا

اف المعمميف الذيف يدعموف الاستقلالية يحفزوف  (Ryan&Grolnick,1986)متحرريف مف القيود الاجتماعية ، كذلؾ اظيرت دراسة 
الاستقلاؿ الذاتي يساىـ في ظيور  اف (Amabile,1996)في طمبتيـ الدافعية الداخمية والفضوؿ والرغبة في التحدي ، ووجدت دراسة 
 (.144: 4318المبادرة والتعمـ المفاىيمي والمعالجة الابداعية لممعمومات )صالح وآخروف ،

اذ اف الانشػػطة المدعومػػة داخميػػاً تشػػبع ( أف الفػػرد بحاجػػة الػػى الشػػعور بالكفايػػة والاسػػتقلاؿ الػػذاتي ، (Deci&Ryanولػػذا يػػرى كػػؿ مػػف 
ًـ تشػػبع حاجػة الفػرد الػػى  حاجػة الفػرد الػى  الشػػعور بالاسػتقلالية و يحفػز لػػدى الفػرد عمػى الفضػػوؿ والرغبػة فػي تحػدي الصػػعاب ، ومػف ثػ

ى الخارجيػة، لػذا لا يخسػر الكفاية والاستقلاؿ الذاتي، في حيف أف الأنشطة المدفوعة خارجيػاً فػإف الفػرد يرجػع نتػائج أفعالػو فييػا إلػى القػو 
الشعور بالمثابرة والمبادرة فحسب و إنما يخسػر فرصػة الػتعمـ الجيػد، وعػدـ شػعور الفػرد بالاسػتقلالية لأف الفػرد عنػدىا يعػزو ضػبطو الػى 

ة والتصػرؼ عمػى مصادر خارج ذاتو ، لذا فإف المتعمميف الذيف يمتمكوف دافعية داخمية ذاتية يكونوف اكثر احتمالًا للاستمرار فػي المدرسػ
 (Sterberg&Williams,2002,p:114)نحو جيد و إظيار القدرة عمى التوافؽ والفيـ 

اف كلا مف الدافع الداخمي والخارجي يحفزاف سموؾ الافراد عمى القياـ بالواجبات والميمات اليومية سواء  نظرية التقرير الذاتي تؤكدو 
بالنزعات الفطرية التي تقود النمو الانساني نحو الارتقاء، والتأكيد عمى اشباع وتيتـ ،كانت في الدراسة والعمؿ ومساعدة الاخريف

يحتاجوف الى اف يقرروا  الافرادمف دوف تدخؿ وتأثير خارجي، إذ ترى اف  الافرادالحاجات النفسية الداخمية المسؤولة عف اختيارات 
ر، ويحددوا ما يناسبيـ مف خيارات وحاجات ورغبات واتجاىات مف ف تترؾ ليـ حرية الاختياأالكيفية المناسبة لمتصرؼ في البيئة،  و 

دوف ضػوط واجبار، لأف مساعدة الناس عمى تحقيؽ ذلؾ سيجعؿ أداء الميمات ذات الصمة بالدراسة والعمؿ والتوافؽ مع البيئة ذات 
 (Ryan& Deci,2002,p.70) كفاءة وفاعمية كبيرة

 تراضات ميمة، ىي: وتنطمؽ نظرية التقرير الذاتي مف ثلاثة اف
 ف لدييـ القدرة بالسيطرة عمى دوافعيـ وانفعالاتيـ.أا. يتسـ البشر بطبيعة نشطة نتيجة ما يمتمكونو مف قدرات وميارات وامكانيات، و 

 ب . لدى البشر ميؿ فطري نحو النمو والتطور والتكامؿ الوظيفي. 
 .لا تحدث تمقائياج. إف النمو والافعاؿ المثالية فطرية لدى البشر، ولكنيا 

 (شباع احتياجاتيـ الاساسية إد. إذا لـ يحصؿ الافراد عمى الرعاية مف البيئة الاجتماعية فإنيـ لف يستفيدوا ويتطوروا وسوؼ لا يتـ 
 .(95: 4318صالح وآخروف، 

لخارجيػػة لمػػتعمـ بشػػكؿ واضػػح ( مػػف النظريػػات القلائػػؿ التػػي فسػػرت الدافعيػػة الداخميػػة واDeci&Ryanوتعػػد نظريػػة )التقريػػر الػػذاتي( لػػػ)
 ومفصؿ ،لذى تبنى الباحث ىذه النظرية في بناء مقياس البحث وتفسير النتائج.

 Thinking Styles  التفكير أساليب ثانيا:
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تعد اساليب التفكير مف الموضوعات التي تناولتيا البحوث التربوية والنفسية في النظر الى ىذه العممية مف جوانب متعددة مف خلاؿ 
ستعماليا لفيـ الانشطة الاجتماعية ، اذ لا يولد الفرد وىو مزود بيا فقد يكوف مصدر الميؿ لاستعماؿ أسموب معيف ناتج عف التعمـ ا

 ( 411: 4312مف الاسرة أو الاصدقاء أو المدرسة أو وسائؿ الاعلاـ المختمفة) شريفة، 
إلى الطرؽ والأساليب المفضمة لمفرد في توظيؼ قدراتيـ ، واكتساب معارفيـ ، وتنظيـ  Thinking Styles أساليب التفكير إذ تشير  

 أفكارىـ والتعبير عنيا بما يتلاءـ مع المياـ والمواقؼ التي تعترض الفرد  فأسموب التفكير المتبع عند التعامؿ مع المواقؼ الاجتماعية
المسائؿ العممية، مما يعنى أف الفرد قد يستخدـ عدة أساليب في التفكير  في الجوانب الحيايتة قد يختمؼ عف أسموب التفكير عند حؿ

 .         Sternberg, 1992,p):68)             وقد تتػير ىذه الأساليب مع مرور الزمف
فة اف النظرة الى الفروؽ الفردية في اساليب التفكير يقصد بيا معر  (Sternberg&Zhang,2005)و (Zhang,2003)إذ أشار   

، اذ إف أساليب  (44: 4339الفروؽ فقط دوف أف يكوف ىناؾ أسموب تفكير أفضؿ أو اسوء مف اساليب التفكير الاخرى ) وقاد ،
 (. 05: 4331)العتوـ والجراح،التفكير  تعني طريقتنا الخاصة في معالجة المعمومات ، ونكتسب الخبرة ونعبر بيا عف ذواتنا 

 (نظرية ىاريسون وبراميسونHarrison and Bram son( 1982 
ما إذا  ىذه النظرية توضح وىذه النظرية عف أساليب التفكير التي يفضميا الفرد وطبيعة الارتباط بينيا وبيف سموكو الفعمي ،  تكشؼ   

أوضحت ىذه  النظرية  إف  ، كذلؾقابمة لمتػير  وتبيف الفروؽ التي تنمو بيف الإفراد في أساليب التفكير الاساليب ثابتة أو ىذه كانت
مرحمتي المراىقة والرشد كنماذج أثناء  في وتزدىر وتتحقؽ الفرد يكتسب عدداً مف الأساليب التي يمكف اف يخزنيا، وتنمو ىذه الأساليب

 , Harrison & Bramsonصنؼ  ، وقد( 10: 1881)حبيب ،  أساسية في الحياة العممية ما يؤدي إلى تفضيؿ أساليب خاصة لديو
أساليب التفكير إلى خمسة أساليب ىي )أسموب التفكير التركيبي، وأسموب التفكير المثالي، وأسموب التفكير العممي، وأسموب  ((1982

التفكير التحميمي، وأسموب التفكير الواقعي(  وىي فئات أساسية لمطرؽ المفيدة للإحساس بالعالـ وبالآخريف، وقد ربطت ىذه النظرية بيف 
إف  (ىاريسوف وبرامسوف)كير الخمسة، وبيف التفاعؿ الاجتماعي، والسموؾ الاجتماعي، والميارات الاجتماعية ، ويذكر أساليب التف

و أف أسموبي  اقؿ قيمة مف الناحية الانتشارية بيف الأفراد، والأسموب الأكثر انتشارا أسموب التفكير التحميمي ، أسموب التفكير التركيبي 
وواضح يما توجيو قوي مما أسموبا التفكير التحميمي والواقعي فأتوجيو قوي نحو القيمة و التفكير الذاتي ،  ليماثالي والمالتفكير التركيبي 

، أما التفكير العممي فيقوـ بدور الجسر بيف الجانبيف وربما يتجاىؿ أو يرفض الاتجاىيف  نحو الحقائؽ، والتفكير الوظيفي والشكمي
         (. 4331:28)الطيب، 

وذكرت ىذه النظرية اف السيطرة النصفية لممخ تسبب أو تنتج فروؽ في التفكير ، وفي مدخؿ تناوؿ المشكلات ، مما يؤدي إلى 
يتوقعاف إف تؤدي سيطرة النصؼ  ،((Harrison & Bramson , 1982تفضيلات حقيقية في أساليب التفكير، وبناء عميو فاف 

التحميمي والتفكير الواقعي ،إما سيطرة النصؼ الأيمف إلى استعماؿ استراتيجيات التفكير  الأيسر إلى استعماؿ استراتيجيات التفكير
 (Harrison& Bramson,1982:345)التركيبي والتفكير المثالي. 

 (Style  Synthesitic ) الأسموب التركيبي-1
يعني ىذا الاسموب بالتفكير التوصؿ الى بناء افكار جديدة واصيمة مف اشياء تبدو مختمفة عف ما يفعمو الاخروف ، لذا فقد لوحظ اف   

التي  الاستنتاجات والطرائؽ  واأف يجد وفكما يحاولالافراد الذيف يتميزوف بيذا النوع مف التفكير يقوموف بعممية دمج الاشياء والتكامؿ، 
والعممية العقمية المفضمة لذوي  (harypursat , et,al.,2005,p:12) الأشياء لتنتج تركيبة جديدة ومبتكرةمنيا ف يصنع يمكف إ

ويميؿ التفكير التركيبي ىي التأممية التي تنتج الحؿ الافضؿ ، وكذلؾ يقوموف بربط وجيات النظر التي تبدو متعارضة أو متناقضة 
 (.400: 4311)فيصؿ ومحسف، . والتجديد أصحاب ىذا التفكير إلى التػيير

 (Style)  Idialistic الأسموب المثالي  -2
يتميز الافراد الذيف اصحاب التفكير المثالي بالتفتح والتقبؿ اي تكوف ليـ رؤية شاممة للأشياء ، واف يكوف ليـ توجو مستقبمي ، و 

الافراد ذوي المثالي مع  الافراد ذوي الاسموبويتشابو يفضؿ اصحاب ىذا الأسموب التفكير بالأىداؼ وييتموف بالقيـ الاجتماعية  ، 
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التركيبي في التركيز عمى القيـ أكثر مف الحقائؽ ولكف الفرؽ بينيما في افتراض التركيبي لعدـ الاتفاؽ بيف إي شخصيف عمى  الاسموب
ف الفروؽ يمكف أالاعتقاد في الاتفاقات و  وفيحب ـمختمفوف ، ولكني الافرادإف  وفيدرك ـمدخلا مختمفا في يفبينما يتخذ المثالي الحقائؽ ،

غير منتجة وغير ضرورية .  ـبالصراع والتعارض فالصراعات عندى وفلا يستمتع يففاف المثالي يفوعمى عكس التركيبي التوفيؽ بينيا ،
وىذا يتـ إذا اتفقوا الأفراد عمى أىداؼ عامة ،  بحب وتجانس ، بعضيـمع  الافرادف يعيش أفي  وفبالفيـ الجيد إذ يرغب وفيتميز  كما
العلاقات بيف الأشياء والإحداث ومحاولة التقريب فيو بيف وجيات النظر إذ المنظور الكمي طريؽ عف انو يمكف فيـ إي مشكمة  وفوير 

 (. 43-41: 1885)حبيب ،
 ((Pragmatic Styleالأسموب العممي -3
ويميؿ  ىو أسموب تفكير يعتمد صاحبو عمى خبراتو الشخصية، ويتميز بالمرونة وعدـ الثبات عمى رأي معيف، ،العممي ف الأسموب إ  

 وتتساوى القيـ والحقائؽ في اىميتيا بالنسبة لأصحاب ىذا الاسموب، بطريقة تدريجية ذات تكنيؾ متػير، الافراد الى معالجة المشكلات 
الطرؽ المختصرة ذات العائد السريع بػض النظر عف إي معايير أخرى سوى الأفراد ذوو الاسموب العممي بالتفكير الى ويفضؿ 

ة ما لما يواجييـ مف مشكلات ، وىو أسموب يعتمد أصحابو أيضا عمى إظيار العديد مف الميارات الاجتماعية الوصوؿ إلى نتيج
، وبذلؾ يتسـ سموكيـ بالمرونة والقدرة عمى المتطورة دائما ، وأصحاب ىذا السموؾ يتسـ بالمرونة والقدرة عمى التوفيؽ بيف المتناقضات

  (.41: 1898)قاسـ ،التوافؽ 
 (Analytic Style)ب التحميمي الأسمو -4
قبؿ اتخاذ يتعامؿ الأفراد مف ذوي اسموب التفكير التحميمي مع المشكلات بطريقة منيجية واكثر اىتماما بالتفاصيؿ ويخططوف بحرص   
، إطارىا العاـوييتموف بالنظريات عمى حساب الحقائؽ القابمة لمتنبؤ والحكـ عمى الأشياء في  ي قرار و جمع اكبر قدر مف المعموماتأ

، فضلًا عف ذلؾ يميؿ الأفراد ذوو التفكير (  41: 1885) حبيب ،كما يرى التحميميوف العالـ عمى أنو منطقي وعقلاني ومنظـ   
 عف القوانيف العامة وشرح الاشياء بدقة . والإكثار مف التعبيرالتحميمي لتوجيو الاخريف والبعد عف العواطؼ والجوانب الذاتية، 

 ((Realistic Styleوب الواقعي الأسم -5
 إف الأشياء الشخصية مثؿ ما نشعر بو ونممسو ،إذ يتميز أصحاب  أسموب التفكير الواقعي ،بأنيـ يعتمدوف عمى الملاحظة والتجريب 

ويميؿ  ،وىو إنساف قوي وواضح  ونراه ونشمو ،فاف ما نراه ىو ما نحصؿ عميو ويركز عمى الحقائؽ وىو مختمؼ عف الفرد التركيبي ،
ويكره الحديث بالإضافة إلى الجوانب الذاتية  لمظيور، ولا يتسرع في التعبير المفظي عف اتفاقو وعدـ اتفاقو ويتسـ بالصراحة والايجابية،

(. ويعد التفكير الواقعي أكثر ارتباطاً بالتفكير التحميمي عف إي أسموب أخر، ويتضمف الاستمتاع 51: 4331والعاطفية )الطيب،
قشات المباشرة والحقيقية للأمور الحالية ، ويفضموف النواحي العممية المرتبطة بالجوانب الواقعية و الاختصار في كؿ شيء الجمؿ بالمنا

 (. 41: 1885والأشياء ) حبيب ،
ذه النظرية في وقد تبنى الباحث نظرية )ىاريسوف وبرامسوف ( لكونيا تلائـ عينة البحث الحالي ولأعتماد المقياس الذي بُني في ضوء ى

 تفسير نتائج البحث الحالي.
 إجراءات البحث: 

  مجتمع البحث وعينتو:أولًا. 
الدراسػػة الصػػباحية -2021 2020تكػػوّف مجتمػػع البحػػث الحػػالي مػػف طمبػػة المرحمػػة الاعداديػػة بمركػػز مدينػػة الديوانيػػة لمعػػاـ الدراسػػي    

ولاختيػػار عينػػة  ( طالبػػة.10.662( طالبػػاً و)7.025( مدرسػػة وبواقػػع ) 31(  طالبػػاً وطالبػػة مػػوزعيف عمػػى ) 17.687والبػػالع عػػددىـ )
لمتخصصػػيف  (ابػػف النفيس،المركزيػػة، قتيبػػة، الصػػدريف)مػػدارس لمػػذكور  اربػػع، بواقػػع بصػػورة عشػػوائية مػػدارسالباحػػث سػػتة  اختػػار البحػػث

اختيػػار عينػػة عشػػوائية  بعػػد تػػـ، لمتخصصػػيف )عممػػي ادبػػي( (الفردوس،دمشػػؽ، النػػور، الربػػاب) للإنػػاث مػػدارس اربػػع، و )عممػػي ،ادبػػي(
 ( مف الذكور ومثميا مف الاناث. طالباً  150( طالب وطالبة، بواقع )300بالطريقة الطبقية ذات التوزيع المتساوي، التي بمػت )

 البحث: ثانياً.مقياسا 
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 :الخارجية لمتعمم –مقياس الدافعية الداخمية  1) )  
نظرية التقرير الذاتي  نظريةفقرة مستوحاة مف  (24)بصياغة المُعدة لقياس ىذا المفيوـ قاـ الباحث بعد الاطلاع عمى المقاييس      

(فقرة تقيس الدافعية الداخمية، 12، وقسـ المقياس الى )تتسؽ مع التعريؼ النظري لممفيوـ وعينة البحث( Deci&Ryan,1981) لـ
تحديد البدائؿ التي تناسب الإجابة عف تمؾ الفقرات  قبؿ أف يقوـ بتحديد صلاحيتيا ( فقرة تقيس الدافعية الخارجية، وقد تـ 12و)

  وعرضيا عمى الخبراء .
( فقرة 12،)فقرة  (24)مقياس المكوف مف الرض ؼ عمى مدى صلاحية المقياس وتعميماتو وبدائمو عُ متعرّ ل صلاحية المقياس: -

مف المحكميف المختصيف  (10)عمى . (اً بدأ،  أحياناً ، دائماً )تتمثؿ بػ بدائؿ  ثلاثة و  ( فقرة لمدافعية الخارجية12الداخمية ، و)لمدافعية 
وبعد جمع آراء ، متو لميدؼ الذي وضع لأجموءلبياف آرائيـ وملاحظاتيـ فيما يتعمؽ بمدى صلاحية المقياس، و ملافي عمـ النفس 

فقرة مف فقرات  ةيألـ تحذؼ ، (157: 1993)عودة ،الخبراء كثر بيف تقديرات أف ،%(80نسبة اتفاؽ ) عتمادوباوتحميميا  المحكميف
 . فقرة (24)مف اً مكون المحكميفبعد عرضو عمى  وبيذا يكوف المقياس ،المقياس

المقياس  اتعف فقر  إجابة الطالب،  فإذا كانت  فقرات المقياس وضع بدائؿفي  (ليكرت) أسموبعمؿ استُ تصحيح المقياس: -
( تعطى لو )درجة بداً أالمقياس بػ) اتجابتو عف فقر إذا كانت إدرجات( في حيف  ثلاث( تعطى لو ) دائماً بػ ) الدافعية الداخميةذات 

 اتفقر جابتو عف إذا كانت ا  و  ،ستعطى لو )درجة واحدة(ف( دائماً بػ) الدافعية الخارجيةذات  اتالفقر  عفجابة ذا كانت الإإما أواحدة( ، 
  .(ثلاث درجاتستعطى لو)ف( بداً أ) المقياس بػ

 عف فضلاً  لػتو ووضوح وبدائمو وتعميماتو، المقياس، فقرات وضوح عمى مدى لمتعرؼ :وتعميماتو المقياس فقرات وضوح -
 المرحمة الإعدادية، طمبة مف وطالبة طالباً، (20) مف مكونة عشوائية عينة طبؽ ىذا المقياس عمى للإجابة المستػرؽ الوقت حساب
 . دقائؽ (8) بمتوسط للإجابة المستػرؽ الوقت وأف   ، مفيومة والفقرات واضحة، كانت التعميمات أف تبيف الإجراء ىذا ومف

 (300) مكونة مفالبحث مف طمبة المرحمة الاعدادية العمى عينة المقياس بعد تطبيؽ : التحميل الإحصائي لفقرات المقياس -
 بأسموبيف ىما : اجراء التحميؿ الإحصائيتّـ ،  طالب وطالبة
 : نان المتطرفتاأ . المجموعت

ثـ أخذت  ى درجةلى أدنإدرجة كمية  مف أعمى تنازلياً  قاـ الباحث بترتيبيا  المُجبيف عمى مقياس البحث استماراتبعد تصحيح      
استمارة ،  (81)بوصفيا حاصمة عمى أعمى الدرجات وسميت بالمجموعة العميا التي بمػت  الاستماراتالعميا مف  %(27)نسبة الػ 
ومف أجؿ استخراج القوة  ،استمارة (81)بمػت  قدالدنيا والحاصمة عمى أدنى الدرجات وسميت بالمجموعة الدنيا و  %(27)ونسبة الػ 

لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة  (T-test)الاختبار التائي  استُعمؿ لمتعمـ الخارجية-الدافعية الداخميةالتمييزية لكؿ فقرة مف فقرات مقياس 
، وقد تبيف أفّ جميع الفقرات كانت مميزة (114:1990الإماـ،والدنيا لدرجات كؿ فقرة مف فقرات المقياس) ،الفرؽ بيف المجموعتيف العميا

 ذلؾ. (1)جدوؿ يُبيفَ و  (298)، ودرجة حرية (0.05)ستوى دلالة وم (1.96) يا المحسوبة بالقيمة الجدولية البالػةتعند مقايسة قيم
 :)الاتساق الداخمي(ب . علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس

يُعد ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس مؤشراً لصدؽ الفقرة ، وىذا يعني أفّ الفقرة تسير بالاتجاه نفسو الذي يسير فيو     
بيف  (بيرسوف)تمد في استخراج صدؽ فقرات المقياس عمى معامؿ ارتباط لتحقيؽ ذلؾ اعُ ، و  (Anastasi,1976:28)المقياس ككؿ 
،  مف طمبة المرحمة الاعدادية وطالبة طالبٍ  (300)مف  مكونةوالدرجة الكمية لممقياس، إذ تـ التطبيؽ عمى عينة  ،درجة كؿ فقرة

 مستوى دلالةو (0.113) الحرجة لدلالة معامؿ الارتباط البالػةدالة عند مقارنتيا بالقيمة كانت معاملات الارتباط  ف  أظيرت النتائج أو 

  ذلؾ يُبيفَ  (1)جدوؿو  ,298))وبدرجة حرية ، (0.05)
 

 الخارجية-الدافعية الداخميةلفقرات مقياس وعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية القوة التمييزية  ((1جدول 

افع
 الد

نوع
 

 معامؿ ارتباط علاقة درجة القيمة التائية  المجموعة الدنيا المجموعة العميا رقـ



 الخارجية للتعلم وعلاقتها بأساليب التفكير لدى طلبة المرحلة الاعدادية -الدافعية الداخلية
 م. حسام محمد منشد                                                                              

 

 

ا
فقرة

ل
 

 النتيجة الفقرة بالدرجة الكمية المحسوبة الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي

خمية
الدا

ية 
افع
الد

 

 دالة 0.122 2.022 0.524 2.222 0.563 2.395 1
 دالة 0.203 5.105 0.542 2.074 0.503 2.493 4
 دالة 0.250 6.641 0.664 1.604 0.586 2.259 0
 دالة 0.453 11.208 0.447 1.222 0.593 2.148 2
 دالة 0.361 6.427 0.70536 1.9506 0.58479 2.604 5
 دالة 0.388 10.054 0.547 1.888 0.464 2.691 1
 دالة 0.297 5.823 0.714 2.197 0.440 2.740 1
 دالة 0.480 11.280 0.444 1.287 0.599 2.188 9
 دالة 0.411 9.623 0.749 1.703 0.500 2.666 8
 دالة 0.345 7.996 0.606 1.790 0.571 2.530 13
 دالة 0.562 16.408 0.494 1.172 0.501 2.456 11
 دالة 0.338 6.056 0.744 2.086 0.469 2.679 14

رجي
لخا

ة ا
فعي
الدا

 ة

 دالة 0.290 8.469 0.597 1.390 0.781 2.296 1
 دالة 0.240 4.831 0.865 1.919 0.691 2.506 4
 دالة 0.272 6.508 0.705 1.781 0.633 2.456 0
 دالة 0.276 5.686 0.788 1.563 0.854 2.284 2
 دالة 0.331 7.465 0.869 1.850 0.539 2.691 5
 دالة 0.259 5.953 0.715 1.896 0.690 2.543 1
 دالة 0.348 7.773 0.389 1.183 0.843 1.963 1

 دالة 0.376 9.268 0.485 1.206 0.758 2.111 9
 دالة 0.395 7.056 0.607 1.505 0.729 2.234 8
 دالة 0.367 7.011 0.572 1.298 0.698 1.987 13
 دالة 0.428 7.163 0.423 1.229 0.811 1.938 11
 دالة 0.375 7.176 0.546 1.344 0.800 2.098 14

 فقرة بعد إجراء التحميؿ الإحصائي بالأسموبيف المذكوريف آنفاً. (42)مكوّناً مف  الخارجية-الدافعية الداخميةأصبح مقياس     
 مؤشرات صدق المقياس:  -

التي وضع مف  الصفةلى قدرة المقياس عمى قياس إشير يُ  النفسية، لأنّوفي بناء المقاييس  الضروريةعد الصدؽ مف الخصائص يُ      
 الآتية : الصدؽ واستخرج لممقياس الحالي مؤشرات  ،(360: 1997جؿ قياسيا )فرج، أ

عرض فقرات المقياس عمى مجموعة مف  افضؿ طريقة لمتحقؽ مف الصدؽ الظاىري تتمثؿ في ف  أإلى  (Ebel)يشير الصدق الظاىري:
مف الصدؽ في المقياس الحالي  المؤشروتحقؽ ىذا  ,(Ebel, 1972: 55)المراد قياسيا الصفةلمحكـ عمى صلاحيتيا في قياس  الخبراء

 .مف خلاؿ عرضو عمى الخبراء والأخذ بآرائيـ وملاحاظاتيـ حوؿ صلاحية فقرات المقياس وتعميماتو
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يف ، وعلاقة درجة تالمجموعتيف المتطرف يأسموبب بإجراء التحميؿ الإحصائي لفقرات المقياس ىذا النوع مف الصدؽتحقؽ  : صدق البناء
 الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس .

 :مؤشرات الثبات 
(، 101:1991بو مف معمومات عف سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموؾ الأفراد)أبو حطب وصادؽ، ايُقصد بالثبات مدى اتساؽ المقياس في ما يزودن     

 :يجاد الثبات الطريقتيف الآتيتيفإستعمؿ في او 
أفّ معامؿ الثبات عمى وفؽ ىذه الطريقة ىو عبارة عف قيمة معامؿ الارتباط بيف درجات الأفراد التي  إعادة الاختبار: -الاختبار

عادة تطبيؽ المقياس عمى الأفراد أنفسيـ، وبفاصؿ زمني ملائـ بيف التطبيقيف ) نحصؿ عمييا مف التطبيؽ الأوؿ وا 

Anastasi,1976:115 ), طالباً وطالبة مف  (50)ؽ المقياس عمى عينة مكونة مفولحساب معامؿ الثبات بيذه الطريقة تـ تطبي
مدينة الديوانية، وبعد التطبيؽ الأوؿ بأسبوعيف تـ إعادة تطبيؽ المقياس عمى الطمبة أنفسيـ ، مركز الطمبة المرحمة الاعدادية في 

اما الدافعية  , (0.75)ة الداخمية بمع وباستعماؿ معامؿ ارتباط )بيرسوف( بيف درجات الطمبة في التطبيقيف ظير معامؿ الثبات لمدافعي
الخارجية  عبر –( وقد عدت ىذه القيمتاف مؤشراً جيداًعمى استقرار إجابات الأفراد عمى مقياس الدافعية الداخمية 0.77الخارجية فبمػت )

 الزمف . 
وتستند عمى الانحراؼ المعياري لممقياس،  داء الفرد مف فقرة إلى أخرى ،أتعتمد ىذه الطريقة عمى الاتساؽ في و  معادلة ألفا كرونباخ :

لفا )أمعادلة  وباستعماؿ إذ إفّ الفقرة مقياس قائـ بحد ذاتو،( 79:1989والانحرافات المعيارية لمفقرات المفردة )ثورندايؾ وىيجف،
معامؿ وىو  (0.73)ة فبمػت ، اما الدافعية الخارجي( 0.70بمع )مقياس الدافعية الداخمية قد ثبات معامؿ  لمثبات وجد أف   (كرونباخ

يُعد معامؿ الثبات جيداً إذا كاف مربعو كما  ،(Ebel, 1972,p. 59) (0.70) البالعلمثبات  (لفا)أبمعيار  مقايستوثبات جيد عند 
 فأكثر. (0.50)
 الخارجية-الدافعية الداخميةلمقياس  النيائية حساب الدرجة: 

عمى درجة يمكف أف إذلؾ فل لبدائؿ ثلاثةى عم المستجيبضوئيا فقرة يستجيب في  (24)مف  مكوناً صبح المقياس بصيػتو النيائية أ   
، واعمى درجة يمكف اف يحصؿ عمييا في الدافعية الخارجية (12)دنى درجة أو  ,(36)ىي في الدافعية الداخمية  ف يحصؿ عمييا أ
 (24ولمدافعية الخارجية مقداره )،  (24) لمدافعية الداخمية مقداره وسط فرضيمتوب (12)دنى درجة أو  (،36)

 :اساليب التفكير مقياس  2) )  
والمعرب مف قبؿ ( 1894ذات العلاقة بمفيوـ اساليب التفكير تبنى الباحث مقياس )ىاريسوف وبرامسوف، الأدبياتبعد الاطلاع عمى   

ومف الاسباب التي جعمت الباحث يتبنى ىذا المقياس ىو ثباتو وصدقو في الكثير مف الدراسات  (.1885)مجدي عبد الكريـ حبيب ، 
 ، وكذلؾ اغمب الدراسات الاجنبية والعربية قد استعممتو لقياس اساليب التفكير.

الفرد بواقع خمس  ( موقفاً مف المواقؼ اليومية التي تواجو18( عبارة موزعة بيف )90يتكوف ىذا المقياس مف )وصف المقياس : 
عبارات عف كؿ موقؼ ، تمثؿ حلًا لذلؾ الموقؼ إذ يعبًر عف أحد أساليب التفكير الخمسة التي يقيسيا المقياس وىي اسموب 

 التفكير)التركيبي، المثالي ،العممي ،التحميمي ،الواقعي( .
 (5)عمى المستجيب بعد قراءة الفقرة الرئيسة يختار مف الفقرات الفرعية بحسب انطباقيا عميو بوضع درجة مف  تصحيح المقياس:

 الاقؿ تفضيلًا.  (1)للأسموب الاكثر تفضيلًا بالنسبو لو وينتيي بالرقـ 
وخمس عبارات  موقفاً  (18)ف مقياس المكوف مالرض متعّرؼ عمى مدى صلاحية المقياس وتعميماتو وبدائمو ، عُ ل صلاحية المقياس:

  تمثؿ حؿ لياذا الموقؼ التي ىي  أساليب التفكير
ما يتعمؽ  لبياف آرائيـ وملاحظاتيـ فيمف الخبراء المختصيف في عمـ النفس وىـ أنفسيـ الذيف عُرضَ عمييـ المقياس الأوؿ  (10)عمى 

كثر أ%( ف80نسبة اتفاؽ ) وباعتمادراء الخبراء وتحميميا وبعد جمع آ، متو لميدؼ الذي وضع لأجموءبمدى صلاحية المقياس، و ملا
 . المحكميف تـ قبوليا جميعيا مف دوف استبعاد أيَ موقؼ بيف تقديرات 
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 عف فضلاً  لػتو ووضوح وبدائمو وتعميماتو، المقياس، فقرات وضوح عمى مدى لمتعرؼ :وتعميماتو المقياس فقرات وضوح -
طمبة المرحمة الاعدادية وىـ أنفسيـ  مف وطالبة طالباً، (12) مف مكونة عينة ىذا المقياس عمىطبؽ  للإجابة المستػرؽ الوقت حساب

 للإجابة المستػرؽ الوقت وأف   مفيومة، والفقرات واضحة، كانت التعميمات أف تبيف الإجراء ىذا ومف الذيف طبؽ عمييـ المقياس الأوؿ
 . دقائؽ (10.16) بمتوسط

 ىما : ،بأسموبيفلفقرات ىذا المقياس  التحميؿ الإحصائيتّـ : المقياسالتحميل الإحصائي لفقرات  -
 : طرفيتانن الاأ . المجموعت

لعينتيف مستقمتيف  (T-test) الاختبار التائي  اساليب التفكير استُعمؿمف أجؿ استخراج القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات مقياس      
تبيف أفّ جميع الفقرات كانت مميزة عند مقايسة  والدنيا لدرجات كؿ فقرة مف فقرات المقياس ،لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المجموعتيف العميا
التركيبي  باستثناء الفقراتيف للاسموب (298)، ودرجة حرية (0.05)، ومستوى دلالة (1.96) قيميا المحسوبة بالقيمة الجدولية البالػة

 ذلؾ. (2)جدوؿ يُبيّف و ( 5, 4( والاسلوب التحليلي )7, 6( والاسلوب العملي )17, 7( وفقرتين للاسلوب المثالي )7, 2)

 اساليب التفكيرالقوة التمييزية لفقرات مقياس  ((2جدول 

وب
سم

الا
 

 القيمة التائية  المجموعة الدنيا المجموعة العميا رقم
 المحسوبة

 
فقر  النتيجة

ال
 ة

 الانحراف المعياري الوسط الحسابي الانحراف المعياري الوسط الحسابي

بي
ركي

 الت
كير

التف
 

 دالة 4.026 1.733 2.284 1.725 3.456 1
 غير دالة 0.643 1.643 3.111 1.533 3.271 4
 دالة 3.950 1.554 2.209 1.741 3.234 0

 دالة 4.058 1.520 2.629 1.538 3.604 2

 دالة 5.635 1.415 2.148 1.456 3.419   5

 دالة 3.001 1.531 2.592 1.505 3.308 1

 غير دالة 1.421 1.636 2.814 1.681 3.185 1
 دالة 3.738 1.327 2.160 1.524 3.000 9

 دالة 6.949 1.341 2.222 1.303 3.666 8

 دالة 2.851 1.391 2.197 1.579 2.864 13

 دالة 9.160 1.230 1.901 1.453 3.839 11
 دالة 6.282 1.504 2.246 1.394 3.679 14
 دالة 2.938 1.546 3.098 1.334 3.765 10
 دالة 7.172 1.483 2.444 1.171 3.950 12
 دالة 7.704 1.256 1.913 1.449 3.555 15
 دالة 3.956 1.312 2.432 1.308 3.246 11
 دالة 7.764 1.348 2.074 1.500 3.814 11
 دالة 4.316 1.646 2.629 1.471 3.617 19

الي
لمث

ر ا
فكي

الت
 

 دالة 3.257 1.426 2.703 1.320 3.407 1
 دالة 5.213 1.333 2.814 1.096 3.814 4
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 دالة 5.299 1.254 2.432 1.266 3.481 0
 دالة 7.448 1.224 2.432 1.264 3.888 2
 دالة 4.053 1.246 2.481 1.423 3.333 5
 دالة 7.131 1.265 2.530 1.085 3.851 1
 غير دالة 0.235 1.323 3.469 1.351 3.518 1
 دالة 11.427 1.236 2.086 1.140 4.222 9
 دالة 10.589 1.262 2.135 1.106 4.111 8
 دالة 9.208 1.449 2.456 8673. 4.185 13
 دالة 5.618 1.350 2.567 1.129 3.666 11
 دالة 4.007 1.458 2.506 1.403 3.407 14
 دالة 10.016 1.326 2.061 1.129 4.000 10
 دالة 4.961 1.156 2.753 1.279 3.703 12
 دالة 3.595 1.030 2.839 1.351 3.518 15
 دالة 7.017 1.246 2.654 1.193 4.000 11
 غير دالة 1.644 1.323 2.851 1.256 3.185 11
 دالة 7.021 1.229 2.296 1.254 3.666 19

ممي
 الع

كير
التف

 

 دالة 3.779 1.268 3.061 1.140 3.777 1
 دالة 5.012 1.367 2.679 1.129 3.666 4
 دالة 7.920 9653. 2.642 1.036 3.888 0
 دالة 5.292 1.053 2.123 1.388 3.148 2

 دالة 5.549 1.340 2.321 1.234 3.444 5
 دالةغير  -0.281 1.474 3.432 1.317 3.370 1
 غير دالة 1.616 1.287 2.642 1.239 2.963 1
 دالة 4.195 1.119 2.493 1.308 3.296 9
 دالة 4.083 1.138 2.580 1.317 3.370 8
 دالة 2.988 1.397 2.654 1.336 3.296 13

 دالة 8.751 1.030 1.963 1.173 3.481 11
 دالة 4.515 1.286 2.345 1.391 3.296 14
 دالة 4.543 1.071 2.567 1.458 3.481 10
 دالة 11.037 1.017 2.197 1.060 4.000 12
 دالة 6.637 1.231 2.308 1.369 3.666 15
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 دالة 1.996 1.373 2.802 1.532 3.222 11
 دالة 2.929 1.278 2.802 1.348 3.597 11
 دالة 3.573 0.990 2.716 1.317 3.370 19

يمي
تحم

يرال
تفك

ب ال
سمو

ا
 

 اا          

 دالة 2.046 1.126 2.592 1.177 2.9630 1

 دالة 5.196 1.544 2.296 1.351 3.481 4
 دالة 3.407 1.473 2.950 1.336 3.703 0
 دالةغير  -0.117 1.362 2.765 1.330 2.740 2
 غير دالة 1.806 1.471 2.617 1.486 3.037 5
 دالة 4.944 1.170 2.321 1.423 3.333 1
 دالة 4.506 1.489 2.740 1.330 3.740 1
 دالة 5.516 1.127 2.321 1.288 3.370 9
 دالة 2.963 1.235 2.456 1.557 3.111 8
 دالة 9.441 1.226 2.506 7243. 4.000 13
 دالة 4.221 1.386 2.419 1.478 3.370 11
 دالة 2.106 1.585 3.098 8383. 3.518 14
 دالة 7.930 1.167 2.382 1.130 3.814 10
 دالة 2.928 1.057 2.209 1.242 2.740 12
 دالة 6.040 1.414 2.530 1.204 3.777 15
 دالة 4.673 1.364 2.703 1.034 3.592 11
 دالة 3.141 1.342 2.851 1.205 3.481 11
 دالة 4.037 1.269 3.012 1.140 3.777 19

ب 
سمو

ا
عي

واق
ر ال

فكي
الت

 

 دالة 4.947 1.204 2.777 1.272 3.740 1
 دالة 3.200 1.256 2.185 1.198 2.802 4
 دالة 5.236 1.073 2.518 1.116 3.419 0
 دالة 5.470 9973. 2.592 1.283 3.580 2
 دالة 3.509 1.345 2.370 1.429 3.135 5
 دالة 7.048 1.232 2.592 1.197 3.938 1
 دالة 2.717 1.170 2.592 1.367 3.135 1
 دالة 8.326 0.828 2.370 1.307 3.802 9
 دالة 8.312 0.950 2.185 1.191 3.592 8
 دالة 7.852 1.072 2.111 1.406 3.654 13
 دالة 5.335 1.036 2.555 1.304 3.543 11
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 دالة 2.899 1.336 2.703 1.319 3.308 14
 دالة 6.264 1.072 2.444 1.299 3.617 10
 دالة 9.442 1.050 2.148 1.344 3.938 12
 دالة 6.581 1.330 2.259 1.437 3.691 15
 دالة 8.488 1.145 2.037 1.328 3.691 11
 دالة 10.223 1.172 2.111 1.116 3.950 11
 دالة 3.833 1.400 2.370 1.468 3.234 19

 :)الاتساق الداخمي(لممقياسب . علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية 
لدلالة معامؿ الارتباط البالػة  الحرجة لدلالة معامؿ الإرتباطدالة عند مقارنتيا بالقيمة كانت معاملات الارتباط  ف  أظيرت النتائج أ     
( 6، والفقرة )اسموب التفكير التركيبي (7, 4)باستثناء الفقرتيف   ,298))وبدرجة حرية ، (0.05) مستوى دلالةو (0.113) البالػة

  ذلؾ. يُبيف (3)جدوؿو  ( أسموب التفكير التحميمي5، 4اسموب التفكير العممي، والفقرتيف )
 )الاتساق الداخمي(علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس (3جدول )               

  الواقعي التحميمي العممي المثالي التركيبي
 معامؿ الارتباط الفقرة معامؿ الارتباط الفقرة معامؿ الارتباط الفقرة معامؿ الارتباط الفقرة معامؿ الارتباط  الفقرة
1 0.290 1 0.293 1 0.145 1 0.144 1 0.237 
4 0.061 4 0.383 4 0.335 4 0.363 4 0.148 
0 0.265 0 0.433 0 0.548 0 0.220 0 0.311 
2 0.291 2 0.466 2 0.323 2 0.017 2 0.426 
5 0.389 5 0.249 5 0.336 5 0.107 5 0.262 
1 0.254 1 0.465 1 0.112- 1 0.313 1 0.454 
1 0.044 1 0.194 1 0.151 1 0.320 1 0.177 

9 0.297 9 0.580 9 0.382 9 0.258 9 0.596 

8 0.478 8 0.654 8 0.234 8 0.245 8 0.560 
13 0.219 13 0.557 13 0.163 13 0.559 13 0.563 
11 0.513 11 0.438 11 0.461 11 0.186 11 0.472 
14 0.348 14 0.189 14 0.343 14 0.228 14 0.213 
10 0.275 10 0.607 10 0.359 10 0.424 10 0.513 
12 0.468 12 0.411 12 0.584 12 0.175 12 0.521 
15 0.490 15 0.324 15 0.485 15 0.364 15 0.466 
11 0.319 11 0.500 11 0.166 11 0.288 11 0.550 
11 0.440 11 0.148 11 0.210 11 0.159 11 0.649 
19 0.296 19 0.397 19 0.308 19 0.209 19 0.334 



 الخارجية للتعلم وعلاقتها بأساليب التفكير لدى طلبة المرحلة الاعدادية -الدافعية الداخلية
 م. حسام محمد منشد                                                                              

 

 

( فقرة ،الواقعي 16( فقرة ، التحميمي )16( فقرة ،العممي )16فقرة، المثالي ) (16)مكوّناً مف التركيبي  اساليب التفكيرأصبح مقياس     
 ( فقرة ، بعد إجراء التحميؿ الإحصائي بالأسموبيف المذكوريف آنفاً.18)
 مؤشرات صدق المقياس:  -

 الآتية : الصدؽ استخرج لممقياس الحالي مؤشرات      
بعرضو عمى المحكميف والأخذ بآرائيـ حوؿ صلاحية فقرات مف الصدؽ في المقياس الحالي  المؤشرتحقؽ ىذا  الصدق الظاىري:

 .وتعميماتوالمقياس 
يف ، وعلاقة تالمجموعتيف المتطرف يأسموبب بإجراء التحميؿ الإحصائي لفقرات المقياس ىذا النوع مف الصدؽتحقؽ  : صدق البناء . 2

 درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس .
 :مؤشرات الثبات 

 :الطريقتيف الآتيتيفىذا المقياس يجاد ثبات إستعمؿ في ا     
ذوي طالباً وطالبة مف  (16)لحساب معامؿ الثبات بيذه الطريقة تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة مكونة مف الاختبار:إعادة  -الاختبار

وىـ أنفسيـ الذيف طبؽ عمييـ حساب ثبات المقياس الأوؿ ، وبعد التطبيؽ الأوؿ بأسبوعيف تـ إعادة تطبيؽ المقياس  ضعاؼ البصر
ارتباط )بيرسوف( بيف درجات الطمبة في التطبيقيف ظير معامؿ الثبات بيذه الطريقة مف جديد عمييـ أنفسيـ ، وباستعماؿ معامؿ 

 وقد عدت ىذه القيمة مؤشراً جيداًعمى استقرار إجابات الأفراد عمى المقياس عبر الزمف . (0.73)
ما  ،(0.69)بمع مقياس أسموب التفكير التركيبي  ثبات معامؿ  لمثبات وجد أف   (لفا كرونباخ)أمعادلة  باستعماؿ معادلة ألفا كرونباخ :

وأسموب التفكير الواقعي  (0.69)وأسموب التفكير التحميمي  0.72)، وأسموب التفكير العممي ) 0.72)أسموب التفكير المثالي فبمع )
معامؿ الثبات جيداً إذا كاف مربعو  يُعد  و  (0.70) البالعلمثبات  (لفا)أبمعيار  مقايستوعند  ةجيد ىذه ثباتمعاملات ال ،وتعُد ( 0.70)
 فأكثر. (0.50)
 لمقياس اساليب التفكير: النيائية حساب الدرجة 

(فقرة ، وأسموب 11وأسموب التفكير المثالي ) ،فقرة ( 11مف أسموب التفكير التركيبي )بصيػتو النيائية  أساليب التفكير مقياستألؼ 
ى عم المُجيبضوئيا يستجيب في ( فقرة 19( فقرة، وأسموب التفكير الواقعي )11( فقرة، وأسموب التفكير التحميمي )11التفكير العممي )

يقوـ بوضع درجة للاجابات الخمسة للاجابة بعد قراءة الفقرة الرئسية وقراءة الفقرات الفرعية التي ثمثؿ اسموب التفكير ثـ بدائؿ  خمس
( 1، 2، 3، 4، 5( اي )5بحسب درجة إنطباقيا عميو وذلؾ بأف يضع درجة في يسار كؿ عبارة قوة التفضيؿ الفعمي الذي يبدأ ب)

 في أساليبف يحصؿ عمييا أعمى درجة يمكف أف إذلؾ ف( يمثؿ الاسموب الاكثر تفضيلًا لدى المستجيب ل5عمى اعتبار اف الدرجة )
( ، 90اما أسموب التفكير الواقعي فإف اعمى درجة ىي ) (16)دنى درجة أو  ،(80)ىي التفكير )التركيبي والمثالي والعممي والتحميمي ( 

واسموب التفكير الواقعي ،  (48) مقدارىا  (لأساليب التفكير)التركيبي والمثالي والعممي والتحميمي وسط فرضيمتوب (18وأدنى درجة )
 (54الفرضي مقداره ) متوسطو

  :التطبيق النيائي 
 مكونة مفعمى عينة  المقياسييف ، طبؽوالقدرة عمى التمييز ،والثبات ،بعد أف استوفى المقياساف شروطيما النيائية مف الصدؽ    

مف  طالبة 150))و طالب، (150)وبواقع  -ىي ذاتيا عينة التحميل الاحصائيو -مف طمبة المرحمة الاعدادية  وطالبة طالبٍ  (300)
 . طمبة المرحمة الإعدادية في مركز مدينة الديوانية

  : الوسائل الإحصائية 
 spss)حصائية لمعموـ الاجتماعية برنامج الحقيبة الإ باعتماد الإحصائيةمجموعة مف الوسائؿ  تاستعمم ىذا البحثلمعالجة بيانات     

 ىي :  الوسائؿ،وىذه  (
لدرجات عينة البحث عمى  والوسط الفرضي ،حصائي بيف الوسط الحسابيتعرؼ دلالة الفرؽ الإللعينة واحدة  .الاختبار التائي 1

 مقياسي البحث.
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 عمى مقياسي البحث. القوة التمييزية لتعرؼ.الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 2
والعلاقة  ،الفقرة بالدرجة الكميةدرجة وعلاقة  ار،إعادة الاختباستعمؿ في حساب معامؿ الثبات بطريقة  (بيرسوف). معامؿ ارتباط 3

 متػيري البحث .الارتباطية بيف 
 البحث . يلمقياس الثباتلمثبات في حساب  (ألفا كرونباخ). معامؿ  4
تعرف دلالة الفروق بٌن متوسطات درجات الطلبة وفق متغٌر  (Tow way ANOVAتحلٌل التباٌن الثنائً   ). 5

 لمقياسي البحث علمً( -)إدبً والتخصصالجنس)ذكور،إناث( 
 لمعرفة الفرؽ في المتوسطات بيف المجموعات الاربع بحسب الجنس والتخصص لمقياس اساليب التفكير. اختبار توكي. 6
 :عرض النتائج وتفسيرىا -

 :المرحمة الاعدادية لدى طمبة لمتعمم الخارجية-اليدف الاول : تعرف الدافعية الداخمية

ومستوى دلالة  (1,96)ظير المتوسط الحسابي لدى طمبة الجامعة عمى مقياس الدافعية الداخمية الخارجية  عند القيمة الجدولية  
 ذلؾ. يُبيف( 2(، وجدوؿ )299و بدرجة حرية ) (0.05)

 الخارجية-الدافعية الداخمية( الفرؽ بيف المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لمقياس 2جدوؿ)
 

 المتغير
 المتوسط عدد أفراد العينة

 الحسابي
مستوى دلالة  درجة الحرية القيمة التائية الوسط الفرضي الانحراف المعياري

 الجدولية المحسوبة 0...

 دالة 299 1.96 14.411 24 3.30513 26.7500 300 الدافعية الداخمية
 دالة 299 1.96 -7.810 24 3.81446 22.2800 300 الدافعية الخارجية

ويمكف تفسير ذلؾ اف غالبة الطمبة  ومف الجدوؿ اعلاه يتضح بأف الطمبة يتسموف بالدافعية الداخمية بدرجة أكبر مف الدافعية الخارجية
اصبح لدييـ استقلالية اكبر في اتخاذ قراراتيـ وحرية في اختيار تخصصاتيـ بدوف ضػوط خارجية  بسبب التػيرات الاجتماعية التي 

لذاتي يتمتعوف ( المذيف ذىبا إلى أف الأفراد الذيف يتسموف بالاستقلاؿ ا1895حدثت في البلاد، واعتماداً عمى نظرية )ديسي ورياف،
    بالحرية عند اتخاذ القرارات الشخصية والدراسية والمينية ، ويعزوف نتائج سموكيـ الى ذاتيـ وقدراتيـ متحرريف مف القيود الاجتماعية .

لدى  علمً(-)ادبًوالتخصص اناث ( -)ذكوروفقا لمتغٌري الجنس  للتعلم الخارجٌة-مقٌاس الدافعٌة دلالة الفرق فًالهدف الثانً : 

 :المرحلة الاعدادٌة طلبة

الخارجٌة وفق متغٌر الجنس)ذكور،إناث( -لغرض تعرف دلالة الفروق بٌن متوسطات درجات الطلبة على مقٌاس الدافعٌة الداخلٌة 

( . 0.05( على وفق مستوى دلالة )Tow way ANOVAعلمً( استعمل الباحث تحلٌل التباٌن الثنائً   ) -)إدبً والتخصص

 ذلك: ٌُبٌن( 5وجدول )

 :المرحلة الاعدادٌة أ.الفروق على مقٌاس الدافعٌة الداخلٌة وفقا لمتغٌري الجنس والتخصص العلمً لدى طلبة

 الخارجٌة-الدافعٌة الداخلٌة ( الفروق فً الجنس والتخصص على مقٌاس  5جدول ) 

 مصدر التباين
 

 مجموعة المربعات
S-S 

 درجة الحرية
D-F 

 متوسط المربعات
M-S 

 القيمة الفائية
F القيمة الجدولية 

 مستوى الدلالة
S-g 

 3.84 3.022 32.670 1 32.670 الجنس
 

0.05 
 0.469 5.070 1 5.070 التخصص 
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 2.667 28.830 1 28.830 التخصص( xالتفاعل )الجنس
 10.810 296 3199.680 الخطأ
 300 217935.000 الكمي

 النتائج أف :تبيف ( 5مف ملاحظة الجدوؿ )
 أ.الفرق وفق متغير الجنس )ذكور، إناث( :

لا يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما  مقياس الدافعية الداخميةمف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الذكور والإناث عمى  يتبيف
إذ بمع  (0.05)لدلالة الإحصائية عند ( عند مستوى ا3.84( مع القيمة الجدولية البالػة )3.022نقارف القيمة الفائية المحسوبة )

الذي لا يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي للإناث البالع  (2.66853)( بانحراؼ معياري 27.0800المتوسط الحسابي لمذكور )
 كلا الطمبة مف الجنسيف بالدافعية الداخمية بتمتع. ويمكف تفسير ىذه النتيجة (3.81848)( بانحراؼ معياري 26.4200)

 :عممي( -)أدبيب. التخصص 
مقياس الدافعية مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الطمبة ذوي التخصص الادبي، والطمبة مف ذوي التخصص العممي عمى  يتبيف

( عند 3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )0.469لا يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )الداخمية 
( بانحراؼ معياري 26.6200إذ بمع المتوسط الحسابي لمطمبة مف التخصص الأدبي ) (0.05)مستوى الدلالة الإحصائية عند 

( بانحراؼ 26.8800الذي لا يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي عف الطمبة مف ذوي التخصص العممي البالع ) (3.58346)
 النتيجة إلى أف الطمبة مف ذوي التخصص الادبي والعممي يتمتعوف بالدافعية الداخمية. ويمكف تفسير ىذه (3.00764)معياري 

 ج. تفاعل الجنس والتخصص:
مف الجدوؿ السابؽ أف الفروؽ بيف الطمبة الذكور والإناث مف التخصص الادبي والعممي  لا ترقى إلى مستوى الدلالة الاحصائية  يتبيف

( ، وبذلؾ لـ يظير تفاعؿ 0.05( عند مستوى دلالة )3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )2.667بة )عندما نقارف القيمة الفائية المحسو 
 في الجدوؿ السابؽ. مُبيفلمجنس مع التخصص في التأثير عمى مقياس الدافعية الداخمية كما 

 :المرحلة الاعدادٌة لدى طلبةالدراسً أ.الفروق على مقٌاس الدافعٌة الخارجٌة وفقا لمتغٌري الجنس والتخصص 

 الدافعٌة الخارجٌة( الفروق فً الجنس والتخصص على مقٌاس  6جدول )

 مصدر التباين
 

 مجموعة المربعات
S-S 

 درجة الحرية
D-F 

 متوسط المربعات
M-S 

 القيمة الفائية
F القيمة الجدولية 

 مستوى الدلالة
S-g 

 5.666 81.120 1 81.120 الجنس

3.84 
 

0.05 
 

 0.536 7.680 1 7.680 التخصص

 xالتفاعل )الجنس
 التخصص(

23.520 1 23.520 1.643 

 14.318 296 4238.160 الخطأ
 300 153270.000 الكمي

 تبيف النتائج أف :( 6مف ملاحظة الجدوؿ )
 أ.الفرق وفق متغير الجنس )ذكور، إناث( :
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رجية يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف مقياس الدافعية الخامف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الذكور والإناث عمى  يتبيف
إذ بمع المتوسط  (0.05)( عند مستوى الدلالة الإحصائية عند 3.84( مع القيمة الجدولية البالػة )5.666القيمة الفائية المحسوبة )

( 22.8000توسط الحسابي للإناث البالع )الذي يختمؼ عف الم (3.32507)( بانحراؼ معياري 21.7600الحسابي لمذكور )
. ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى اف الذكور أقؿ حدة في دافعيتيـ الخارجية مف الإناث، رغـ اف كلا (4.19492)بانحراؼ معياري 

 الجنسيف لا يتمتعاف بيذا النوع مف الدافعية.
 :عممي( -)أدبيب. التخصص 

مقياس الدافعية مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الطمبة ذوي التخصص الادبي، والطمبة مف ذوي التخصص العممي عمى يتبيف 
( عند 3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )0.536لا يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )الداخمية 

( بانحراؼ معياري 22.1200إذ بمع المتوسط الحسابي لمطمبة مف التخصص الأدبي ) (0.05)ند مستوى الدلالة الإحصائية ع
( بانحراؼ 22.4400الذي لا يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي عف الطمبة مف ذوي التخصص العممي البالع ) (3.97631)

 الادبي والعممي لا يتمتعوف بالدافعية الخارجية . ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف الطمبة مف ذوي التخصص(3.65175)معياري 
 ج. تفاعل الجنس والتخصص:

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفروؽ بيف الطمبة الذكور والإناث مف التخصص الادبي والعممي  لا ترقى إلى مستوى الدلالة 
( ، وبذلؾ لـ 0.05( عند مستوى دلالة )3,84الػة )( مع القيمة الجدولية الب1.643الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )

 في الجدوؿ السابؽ. مُبيفيظير تفاعؿ لمجنس مع التخصص في التأثير عمى مقياس الدافعية الخارجية كما 
 :المرحمة الاعدادية اليدف الثالث : تعرف اساليب التفكير لدى الطمبة

ومستوى دلالة  (1,96)عند القيمة الجدولية   اساليب التفكيرعمى مقياس  المرحمة الاعداديةظير المتوسط الحسابي لدى طمبة  
 ذلؾ. يُبيف( 1(، وجدوؿ )299و بدرجة حرية ) (0.05)

 اساليب التفكير( الفرق بين المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لمقياس  7جدول)
 
 التفكير

 توسطالم عدد أفراد العينة
 الحسابي

 درجة  القيمة التائية الفرضيالوسط  الانحراف المعياري
 الحرية

 مستوى دلالة 
 الجدولية       ا المحسوبة    المح 0...

 غير دالة 299 1.96 -1.471 48 8.12490 47.3100 300 التركيبي
 دالة 299 1.96 4.042 48 8.44196 49.9700 300 المثالي
 غير دالة 299 1.96 -0.291 48 6.54835 47.8900 300 العممي
 غير دالة 299 1.96 -0.261 48 5.97670 47.9100 300 التحميمي
 غير دالة 299 1.96 -1.413 54 8.58228 53.3000 300 الواقعي

بالفيـ  وفيتميز  كماأي ييتموف بكؿ ما ىو مفيد ،  يتسموف بالتفكير المثالي طمبة المرحمة الاعداديةبأف  يتبيفومف الجدوؿ اعلاه    
إذ المنظور الكمي عف طريؽ ي مشكمة أنو يمكف فيـ أ وفوير ، بحب وتجانس بعضيـمع  الافرادفي إف يعيش  وفالجيد إذ يرغب

ذات  اً في حيف لـ يظيروا فروق، ( 21-20: 1995العلاقات بيف الأشياء والإحداث ومحاولة التقريب فيو بيف وجيات النظر )حبيب ،
 دلالة احصائية عمى بقية اساليب التفكير 

 لدى طلبة علمً(-)ادبًوالتخصص  اناث(-)ذكور مقٌاس أسالٌب التفكٌر وفقا لمتغٌري الجنس فً دلالة الفرق:  الهدف الرابع

 :المرحلة الاعدادٌة



 الخارجية للتعلم وعلاقتها بأساليب التفكير لدى طلبة المرحلة الاعدادية -الدافعية الداخلية
 م. حسام محمد منشد                                                                              

 

 

 والتخصصلغرض تعرف دلالة الفروق بٌن متوسطات درجات الطلبة على مقٌاس أسالٌب التفكٌر وفق متغٌر الجنس)ذكور،إناث(  

 ٌُبٌن( 8دول )( . وج0.05( على وفق مستوى دلالة )Tow way ANOVAعلمً( استعمل الباحث تحلٌل التباٌن الثنائً   ) -)إدبً

 ذلك:

 :المرحلة الاعدادٌة التفكٌر التركٌبً وفقا لمتغٌري الجنس والتخصص لدى الطلبةاسلوب مقٌاس  دلالة الفرق فً.1

 التفكٌر التركٌبً اسلوب ( الفرق فً الجنس والتخصص على مقٌاس 8جدول )

 مصدر التباين
 

 مجموعة المربعات
S-S 

 درجة الحرية
D-F 

 متوسط المربعات
M-S 

 القيمة الفائية
F القيمة الجدولية 

 مستوى 
 الدلالة
S-g 

 4.478 282.270 1 282.270 الجنس

3.84 
 

0.05 
 

 0.004 270. 1 270. التخصص
 12.645 797.070 1 797.070 التخصص( xالتفاعل )الجنس
 63.036 296 18658.560 الخطأ
 300 691209.000 الكمي

 النتائج أف : تبيف( 8مف ملاحظة الجدوؿ )
 أ.الفرق وفق متغير الجنس )ذكور، إناث( :

يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف  مقياس التفكير التركيبيمف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الذكور والإناث عمى  يتبيف
إذ بمع المتوسط  (0.05)لة الإحصائية عند ( عند مستوى الدلا3.84( مع القيمة الجدولية البالػة )4.478القيمة الفائية المحسوبة )

( 46.3400الذي يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي للإناث البالع ) (6.71882)( بانحراؼ معياري 48.2800الحسابي لمذكور )
، ذلؾ أف  بالتفكير التركيبي مف الاناث كثر اتساماً أ. ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف الطمبة الذكور (9.24305)بانحراؼ معياري 

بداء آرائيـ مما ساعدىـ عمى بناء أفكار جديدة وأصيمة مف أشياء  مجتمعنا ذكوري  أعطى حرية أكبر لمذكور في التفاعؿ مع البيئة وا 
ىيرسوف وبرامسوف( أف اصحاب تبدو مختمفة ،عمى عكس الاناث أكثر تقيداً وأقؿ تفاعؿ مع البيئة الاجتماعة،  ووفقاً لمنظرية المتبناه )

 ىذا النوع مف التفكير ينمازوف بالنظرة التكاممية الكمية للاشياء التي تساعدىـ عمى حؿ المشكلات ، واستعماليـ لمتأمؿ مما يسيؿ عمييـ
التفكير إلى ايجاد افضؿ الحموؿ لمشكلاتيـ ويساعدىـ التأمؿ في ربط وجيات النظر المختمفة ، وكذلؾ يميؿ أصحاب ىذا النوع مف 

  التجديد والتػيير . 
 :عممي( -)أدبيب. التخصص 

مقياس التفكير يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الطمبة ذوي التخصص الادبي، والطمبة مف ذوي التخصص العممي عمى 
( 3,84القيمة الجدولية البالػة ) ( مع0.004لا يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )التركيبي 

( بانحراؼ معياري 47.2800إذ بمع المتوسط الحسابي لمطمبة مف التخصص الأدبي ) (0.05)عند مستوى الدلالة الإحصائية عند 
( بانحراؼ 47.3400الذي لا يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي عف الطمبة مف ذوي التخصص العممي البالع ) (8.06943)

 الطمبة مف ذوي التخصص الادبي والعممي لا يتسموف بالتفكير التركيبي بأف. ويمكف تفسير ىذه النتيجة (8.20691)معياري 
 ج. تفاعل الجنس والتخصص:

مف الجدوؿ السابؽ أف الفروؽ بيف الطمبة الذكور والإناث مف التخصص الادبي والعممي  ترقى إلى مستوى الدلالة الاحصائية  يتبيف
( ، وبذلؾ ظير تفاعؿ 0.05( عند مستوى دلالة )3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )12.645القيمة الفائية المحسوبة )عندما نقارف 

 في الجدوؿ السابؽ. مُبيفمقياس التفكير التركيبي كما  فيتأثير لملمجنس مع التخصص 
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ولا يبيف أي المجموعات الاربعة الجنس )الذكور،الاناث( ولما كاف تحميؿ التبايف يعطي درجة واحدة تدؿ عمى وجود الإثر مف عدمو ، 
عممي( اعمى في التفكير التركيبي في التفاعؿ الثنائي ، فلا بد مف تعرؼ وجود اثر لمتفاعؿ بيف متوسطات ىذه -والتخصص )أدبي

(  9)    ظير جدوؿ يختمؼ عف احدى المتوسطات الاخرى ، وي واحداً  ف ىناؾ في الاقؿ متوسطاً أالمجموعات ، والذي يعني 
 متوسطات المجموعات الاربعة  
 الانحراؼ الوسط المجموعة

 4.86010 49.8800 ذكور ادبي
 7.87943 46.6800 ذكور عممي
 8.52342 48.0000 اناث عممي
 9.68443 44.6800 اناث ادبي

 ( 10في الجدوؿ ) مُبيف ىو اختبار توكي ، وكماولػرض تعرؼ الفروؽ الدالة بيف متوسطات المجموعات الاربعة قاـ الباحث باستعماؿ 
 

 قيمة سيجما قيمة توكي المحسوبة المتوسطات المستويات العدد
 مستوى الدلالة
0,05 

1 
 49.8800 ذكور عممي -ذكور ادبي

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.067 3.2000
46.6800 

2 
 49.8800 اناث عممي-ذكور ادبي

 إحصائيافرؽ غير داؿ  0.469 1.8800
48.0000 

 اناث ادبي -ذكور ادبي 3
49.8800 

 فرؽ داؿ إحصائيا 0.000 *5.2000
44.6800 

 اناث ادبي-ذكور عممي 4
46.6800 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.413 2.0000
44.6800 

 اناث عممي-ذكور  عممي 
46.6800 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.739                 1.3200
48.0000 

 اناث ادبي-اناث عممي 5
48.0000 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.053 3.3200
44.6800 

 0.05* تشير إلى أف الفرؽ داؿ احصائيا لصالح أعمى وسط حسابي، لكوف قيمة سيجما أقؿ مف مستوى الدلالة الاحصائية 
 :طلبة المرحلة الاعدادٌة التفكٌر المثالً وفقا لمتغٌري الجنس والتخصص لدى اسلوب مقٌاس دلالة الفرق فً.2

 التفكٌر المثالًاسلوب ( الفرق فً الجنس والتخصص على مقٌاس 11جدول ) 

 مصدر التباين
 

 مجموعة المربعات
S-S 

 درجة الحرية
D-F 

 متوسط المربعات
M-S 

 القيمة الفائية
F 

 القيمة 
 الجدولية

 مستوى الدلالة
S-g 

 0.05 3.84 1.043 72.030 1 72.030 الجنس



 الخارجية للتعلم وعلاقتها بأساليب التفكير لدى طلبة المرحلة الاعدادية -الدافعية الداخلية
 م. حسام محمد منشد                                                                              

 

 

   8.156 563.070 1 563.070 التخصص

 3.442 237.630 1 237.630 التخصص( xالتفاعل )الجنس

 69.041 296 20436.000 الخطأ
 300 770409.000 الكمي

 تبيف النتائج أف :( 11مف ملاحظة الجدوؿ )
 وفق متغير الجنس )ذكور، إناث( : أ.الفرق
الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف  ىيرق لا مقياس التفكير المثاليمف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الذكور والإناث عمى يتبيف 

إذ بمع المتوسط  (0.05)( عند مستوى الدلالة الإحصائية عند 3.84( مع القيمة الجدولية البالػة )1.043القيمة الفائية المحسوبة )
( 49.4800الذي لا يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي للإناث البالع ) (8.63163)( بانحراؼ معياري 50.4600الحسابي لمذكور )
، كذلؾ أف طمبة المرحمة  . ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف كلا الطمبة يتمتعوف بالتفكير المثالي(8.24761)بانحراؼ معياري 

دية يعيشوف في بيئة اجتماعية تحافظ وتتمسؾ بالقيـ الاجتماعية فيـ منفتحيف عمى الاخريف ، ويحبذوف العيش مف غير الاعدا
صراعات ، ويستعمموف المنظور الكمي لحؿ المشاكؿ التي تواجييـ ، ويمتازوف بالتوجو نحو المستقبؿ لتحقيؽ اىدافيـ ، وىذا ما أشارت 

   (.ىاريسوف وبراميسوف)إليو نظرية 
 :عممي( -)أدبيب. التخصص 

مقياس التفكير مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الطمبة ذوي التخصص الادبي، والطمبة مف ذوي التخصص العممي عمى  يتبيف 
( عند 3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )8.156يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )المثالي 

( بانحراؼ معياري 51.3400إذ بمع المتوسط الحسابي لمطمبة مف التخصص الأدبي ) (0.05)مستوى الدلالة الإحصائية عند 
( بانحراؼ معياري 48.6000الذي يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي عف الطمبة مف ذوي التخصص العممي البالع ) (8.83999)
. ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف الطمبة مف ذوي التخصص الادبي اكثر اتساما بالتفكير المثالي مف الطمبة ذوي (7.81583)

 .التخصص العممي 
ولعؿ السبب في ارتفاع ذوو أسموب التفكير المثالي في التخصص الادبي يعود إلى طبيعة المواد الدراسية الادبية  التي تتسـ اكثر ميلًا 

الية والتي تيتـ بتكويف صورة تتسـ بالشموؿ والانسانية ، الأمر الذي يدفع إلى تكويف بيئة اجتماعية ومعرفية داخؿ الصؼ لمنزعة المث
 الدراسي تقود الطمبة في التخصص الأدبي إلى تبني أسموب التفكير المثالي لػرض تحقيؽ الاىداؼ.

 ج. تفاعل الجنس والتخصص:
بيف الطمبة الذكور والإناث مف التخصص الادبي والعممي  لا لا ترقى إلى مستوى الدلالة  مف الجدوؿ السابؽ أف الفروؽ يتبيف

( ، وبذلؾ لا 0.05( عند مستوى دلالة )3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )3.442الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )
 في الجدوؿ السابؽ. مُبيف ىو كير المثالي كمايظير تفاعؿ لمجنس مع التخصص في التأثير عمى مقياس التف

 :المرحلة الاعدادٌة التفكٌر العملً وفقا لمتغٌري الجنس والتخصص لدى طلبة أسلوب مقٌاس دلالة الفرق فً.3

 التفكٌر العملًاسلوب ( الفرق فً الجنس والتخصص على مقٌاس  12جدول )

 مصدر التباين
 

 مجموعة المربعات
S-S 

 درجة الحرية
D-F 

 متوسط المربعات
M-S 

 القيمة الفائية
F مستوى الدلالة القيمة الجدولية 

S-g 
 3.84 7.060 294.030 1 294.030 الجنس

 
0.05 

 4.726 196.830 1 196.830 التخصص 
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 0.087 3.630 1 3.630 التخصص( xالتفاعل )الجنس

 41.645 296 12326.880 الخطأ
 300 700857.000 الكمي

 تبيف النتائج أف :( 12ملاحظة الجدوؿ )مف 
 أ.الفرق وفق متغير الجنس )ذكور، إناث( :

لا يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف  مقياس التفكير العمميمف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الذكور والإناث عمى  يتبيف
إذ بمع المتوسط  (0.05)( عند مستوى الدلالة الإحصائية عند 3.84ػة )( مع القيمة الجدولية البال7.060القيمة الفائية المحسوبة )

( 48.8800الذي يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي للإناث البالع ) (5.90955)( بانحراؼ معياري 46.9000الحسابي لمذكور )
ووفقاً لمنظرية  تفكير العممي مف الذكوربال كثر اتساماً أ. ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف الطالبات (7.01094)بانحراؼ معياري 

لتميزىف بالمرونة وعدـ الثبات عمى رأي معيف ، وكذلؾ ميميف الى معالجة المشكلات بطريقة تدريجية  المتبناه )ىيرسوف وبرامسوف( 
 ذات تكنيؾ متػير ، بالاضافة الى المرونة قدرتيف عمى التوافؽ أكثر مف الطمبة الذكور .

 :عممي( -)أدبيب. التخصص 
مقياس التفكير العممي مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الطمبة ذوي التخصص الادبي، والطمبة مف ذوي التخصص العممي عمى  يتبيف

( عند مستوى 3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )4.726يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )
 (7.06301)( بانحراؼ معياري 47.0800إذ بمع المتوسط الحسابي لمطمبة مف التخصص الأدبي ) (0.05)صائية عند الدلالة الإح

. (5.90274)( بانحراؼ معياري 48.7000الذي يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي عف الطمبة مف ذوي التخصص العممي البالع )
 التخصص العممي  وبالتفكير العممي مف الطمبة ذو  كثر اتساماً أتخصص الادبي ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف الطمبة مف ذوي ال

 ج. تفاعل الجنس والتخصص:
مف الجدوؿ السابؽ أف الفروؽ بيف الطمبة الذكور والإناث مف التخصص الادبي والعممي  لا لا ترقى إلى مستوى الدلالة  يتبيف

( ، وبذلؾ لا 0.05( عند مستوى دلالة )3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )0.087الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )
 في الجدوؿ السابؽ. مُبيف ىو يظير تفاعؿ لمجنس مع التخصص في التأثير عمى مقياس التفكير العممي كما

 :المرحلة الاعدادٌة التفكٌر التحلٌلً وفقا لمتغٌري الجنس والتخصص لدى طلبة اسلوب مقٌاس فً دلالة الفرق.4

 التفكٌر التحلٌلً اسلوب ( الفرق فً الجنس والتخصص على مقٌاس 13جدول )

 مصدر التباين
 

 مجموعة المربعات
S-S 

 درجة الحرية
D-F 

 متوسط المربعات
M-S 

 القيمة الفائية
F 

 القيمة 
 الجدولية

 مستوى الدلالة
S-g 

 0.197 6.750 1 6.750 الجنس

3.84 
 

0.05 
 

 6.336 216.750 1 216.750 التخصص
 9.668 330.750 1 330.750 التخصص( xالتفاعل )الجنس
 34.211 296 10126.320 الخطأ
 300 699291.000 الكمي

 تبيف النتائج أف :( 13مف ملاحظة الجدوؿ )
 أ.الفرق وفق متغير الجنس )ذكور، إناث( :



 الخارجية للتعلم وعلاقتها بأساليب التفكير لدى طلبة المرحلة الاعدادية -الدافعية الداخلية
 م. حسام محمد منشد                                                                              

 

 

لا يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما  مقياس التفكير التحميمييتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الذكور والإناث عمى 
إذ بمع  (0.05)( عند مستوى الدلالة الإحصائية عند 3.84( مع القيمة الجدولية البالػة )0.197نقارف القيمة الفائية المحسوبة )

الذي لا يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي للإناث البالع  (6.14067)( بانحراؼ معياري 48.0600كور )المتوسط الحسابي لمذ
 كلا الطمبة مف الجنسيف يتسموف بالتفكير التحميمي  بأف. ويمكف تفسير ىذه النتيجة (5.82483)( بانحراؼ معياري 47.7600)

 :عممي( -)أدبيب. التخصص 
مقياس التفكير يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الطمبة ذوي التخصص الادبي، والطمبة مف ذوي التخصص العممي عمى 

( عند 3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )6.336يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )التحميمي 
( بانحراؼ معياري 47.0600إذ بمع المتوسط الحسابي لمطمبة مف التخصص الأدبي ) (0.05)عند مستوى الدلالة الإحصائية 

( بانحراؼ معياري 48.7600الذي يختمؼ كثيرا عف المتوسط الحسابي عف الطمبة مف ذوي التخصص العممي البالع ) (5.74074)
لعممي اكثر اتساما بالتفكير التحميمي مف الطمبة ذوي . ويمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف الطمبة مف ذوي التخصص ا(6.10499)

ووفقاً لنظرية )ىارسوف وبرامسوف( فأف الافراد ذوي التفكير التحميمي يميموف لتوجيو الآخريف والبعد عف العواطؼ التخصص الادبي 
 ينماز بو ذوو التخصص العممي. والجوانب الذاتية ، والاكثار مف التعبيرات عف القوانيف العامة وشرح الأشياء بدقة ، وىذا ما

 ج. تفاعل الجنس والتخصص:
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفروؽ بيف الطمبة الذكور والإناث مف التخصص الادبي والعممي  لا ترقى إلى مستوى الدلالة 

( ، وبذلؾ 0.05ستوى دلالة )( عند م3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )9.668الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )
 موضح في الجدوؿ السابؽ. ىو مقياس التفكير التحميمي كما فيمتأثير ليظير تفاعؿ لمجنس مع التخصص 

( ثر مف عدمو ، ولا يبيف أي المجموعات الاربعة الجنس )الذكور،الاناثلأولما كاف تحميؿ التبايف يعطي درجة واحدة تدؿ عمى وجود ا
ثر لمتفاعؿ بيف متوسطات ىذه أعمى في التفكير التحميمي في التفاعؿ الثنائي ، فلا بد مف تعرؼ وجود أعممي( -والتخصص )أدبي

(  14حدى المتوسطات الاخرى ، ويظير جدوؿ ) أيختمؼ عف  واحداً  قؿ متوسطاً لأف ىناؾ في اأالمجموعات ، والذي يعني 
 متوسطات المجموعات الاربعة 

 الانحراؼ الوسط ةالمجموع
 6.67184 50.6000 ذكور ادبي
 9.63524 55.0000 ذكور عممي
 8.63250 52.4400 اناث عممي
 8.43583 55.1600 اناث ادبي

 ( 14في الجدوؿ )  مٌبيفولػرض تعرؼ الفروؽ الدالة بيف متوسطات المجموعات الاربعة قاـ الباحث باستعماؿ اختبار توكي ، وكما 

 قيمة سيجما قيمة توكي المحسوبة المتوسطات المستويات العدد
 مستوى الدلالة
0,05 

1 
 46.1600 ذكور عممي -ذكور ادبي

 فرؽ داؿ إحصائيا 0.001 *3.8000
49.9600 

2 
 46.1600 اناث عممي-ذكور ادبي

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.460 1.4000
47.5600 

 اناث ادبي -ذكور ادبي 3
46.1600 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.237 1.8000
47.9600 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.157 2.0000 49.9600 اناث ادبي-ذكور عممي 4
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47.9600 

 اناث عممي-ذكور  عممي 
49.9600 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.060                  2.4000
47.5600 

 اناث ادبي-اناث عممي 5
47.5600 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.975 0.4000
47.9600 

 .0.05* تشير إلى أف الفرؽ داؿ احصائيا لصالح أعمى وسط حسابي، لكوف قيمة سيجما أقؿ مف مستوى الدلالة الاحصائية 
  التفكٌر الواقعً وفقا لمتغٌري الجنس والتخصص لدى طلبة اسلوب مقٌاس فً دلالة الفرق.5

 :المرحلة الاعدادٌة

 الواقعًالتفكٌر  أسلوب مقٌاس عن( الفرق فً الجنس والتخصص 15جدول )

 مصدر التباين
 

 مجموعة المربعات
S-S 

 درجة الحرية
D-F 

 متوسط المربعات
M-S 

 القيمة الفائية
F مستوى الدلالة القيمة الجدولية 

S-g 
 1.060 75.000 1 75.000 الجنس

3.84 
 

0.05 
 

 0.748 52.920 1 52.920 التخصص
 13.433 950.520 1 950.520 التخصص( xالتفاعل )الجنس

 70.759 296 20944.560 الخطأ

 300 874290.000 الكمي

 بيف النتائج أف :تُ ( 15مف ملاحظة الجدوؿ )
 أ.الفرق وفق متغير الجنس )ذكور، إناث( :

لا يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما  الواقعيمقياس التفكير يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الذكور والإناث عمى 
إذ بمع  (0.05)( عند مستوى الدلالة الإحصائية عند 3.84( مع القيمة الجدولية البالػة )1.060نقارف القيمة الفائية المحسوبة )

الحسابي للإناث البالع  الذي لا يختمؼ كثيرا عف المتوسط (8.54911)( بانحراؼ معياري 52.8000المتوسط الحسابي لمذكور )
  الواقعي.كلا الطمبة مف الجنسيف يتسموف بالتفكير  بأف. ويمكف تفسير ىذه النتيجة (8.61480)( بانحراؼ معياري 53.8000)

 :عممي( -)أدبيب. التخصص 
مقياس التفكير يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الطمبة ذوي التخصص الادبي، والطمبة مف ذوي التخصص العممي عمى 

( عند 3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )0.748يرقى الى مستوى الدلالة الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )العممي لا 
( بانحراؼ معياري 52.8800إذ بمع المتوسط الحسابي لمطمبة مف التخصص الأدبي ) (0.05)مستوى الدلالة الإحصائية عند 

( بانحراؼ معياري 53.7200عف المتوسط الحسابي عف الطمبة مف ذوي التخصص العممي البالع ) الذي يختمؼ كثيراً  (7.91729)
 يمف الطمبة ذو  الواقعيبالتفكير  كثر اتساماً أالتخصص العممي  يالطمبة مف ذو  بأف. ويمكف تفسير ىذه النتيجة (9.20688)

الدراسية في التخصص العممي ، ووفقاً لمنظرية المتبناه والتي ترى أف أصحاب  ، وقد يعود ذلؾ إلى طبيعة الموادالتخصص الادبي 
ف ما نراه ىو ما إونراه ونشمو ،ف إف الأشياء الشخصية مثؿ ما نشعر بو ونممسو ،إذ الملاحظة والتجريب التفكير الواقعي يستعمموف 

ي أسموب أخر، ويتضمف الاستمتاع أبالتفكير التحميمي عف ويعد التفكير الواقعي أكثر ارتباطاً  نحصؿ عميو ويركز عمى الحقائؽ،
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بالمناقشات المباشرة والحقيقية للأمور الحالية ، ويفضموف النواحي العممية المرتبطة بالجوانب الواقعية و الاختصار في كؿ شيء 
 (.الجمؿ والأشياء)

 ج. تفاعل الجنس والتخصص:
الذكور والإناث مف التخصص الادبي والعممي  لا ترقى إلى مستوى الدلالة يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفروؽ بيف الطمبة 

( ، وبذلؾ 0.05( عند مستوى دلالة )3,84( مع القيمة الجدولية البالػة )13.433الاحصائية عندما نقارف القيمة الفائية المحسوبة )
 في الجدوؿ السابؽ. بيفمُ كما  الواقعييظير تفاعؿ لمجنس مع التخصص في التأثير عمى مقياس التفكير 

ولما كاف تحميؿ التبايف يعطي درجة واحدة تدؿ عمى وجود الإثر مف عدمو ، ولا يبيف أي المجموعات الاربعة الجنس )الذكور،الاناث( 
مف تعرؼ وجود اثر لمتفاعؿ بيف متوسطات ىذه  كاف لا بُدَ في التفاعؿ الثنائي ،  الواقعيعممي( اعمى في التفكير -والتخصص )أدبي

( متوسطات 16يختمؼ عف احدى المتوسطات الاخرى ، ويظير جدوؿ ) واحداً  قؿ متوسطاً لأف ىناؾ في اأالمجموعات ، والذي يعني 
 المجموعات الاربعة  

 الانحراؼ الوسط المجموعة
 6.67184 50.6000 ذكور ادبي
 9.63524 55.0000 ذكور عممي
 8.63250 52.4400 اناث عممي
 8.43583 55.1600 اناث ادبي

 11ولػرض تعرؼ الفروؽ الدالة بيف متوسطات المجموعات الاربعة قاـ الباحث باستعماؿ اختبار توكي ، وكما موضوح في الجدوؿ ) 
 ) 

 قيمة سيجما قيمة توكي المحسوبة المتوسطات المستويات
 مستوى الدلالة
0,05 

 50.6000 ذكور عممي -ذكور ادبي
 فرؽ داؿ إحصائيا 0.008 *4.4000

55.0000 
 50.6000 اناث عممي-ذكور ادبي

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.539 1.8400-
52.4400 

 اناث ادبي -ذكور ادبي
50.6000 

  فرؽ داؿ إحصائيا 0.006 *4.5600
55.1600 

 اناث ادبي-ذكور عممي
55.0000 

 غير داؿ إحصائيا فرؽ 0.999 0.1600
55.1600 

 اناث عممي-ذكور  عممي
55.0000 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.246                   2.5600
52.4400 

 اناث ادبي-اناث عممي
52.4400 

 فرؽ غير داؿ إحصائيا 0.198 2.7200
55.1600 

 .0.05* تشير إلى أف الفرؽ داؿ احصائيا لصالح أعمى وسط حسابي، لكوف قيمة سيجما أقؿ مف مستوى الدلالة الاحصائية 
لتعرؼ لاجؿ : لدى طمبة المرحمة الاعدادية الخارجية واساليب التفكير-الدافعية الداخميةبين الارتباطية * اليدف الخامس: العلاقة 

ودرجة حرية  (0,05)مستوى دلالة و  (1.96)نتائجو عند قيمة جدولية  أختبرتارتباط بيرسوف، الذي  تحقيؽ ىذا اليدؼ استعمؿ معامؿ
 ذلؾ:  يُبيفَ (  18(، وجدوؿ)298)
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 الخارجية وأساليب التفكير–الدافعية الداخمية  معاملات الارتباط بين ( 18جدول )

 القيمة التائية  معامل الارتباط نوع العلاقة
 المحسوبة

 التائية القيمة 
 الجدولية

 درجات
 مستوى الدلالة نوع العلاقة  الحرية

  0,05 
  دالة موجبة 298 1,96 1.82 0.105 التفكير التركيبي-الدافعية الداخمية
 غير دالة موجبة 298 1,96 0.95 0.055 التفكير المثالي-الدافعية الداخمية
 غير دالة موجبة 298 1,96 0.85 0.049 التفكير عممي-الدافعية الداخمية
  دالة موجبة 298 1,96 2.73 0.156 التفكير تحميمي-الدافعية الداخمية
 غير دالة موجبة 298 1,96 0.59 0.034 التفكير الواقعي-الدافعية الداخمية
 دالة موجبة 298 1,96 4.48 0.251 التفكير التركيبي-الدافعية الخارجية
 غير دالة موجبة 298 1,96 1.25 0.072 التفكير المثالي-الدافعية الخارجية 
 دالة موجبة 298 1,96 2.03 0.117 التفكير عممي-الدافعية الخارجية 
 دالة موجبة 298 1,96 2.14 0.123 التفكير تحميمي-الدافعية الخارجية 
 دالة موجبة 298 1,96 2.57 0.147 التفكير الواقعي-الدافعية الخارجية 

( وجود علاقة ارتباطية ايجابية دالة احصائياً بيف الدافعية الداخمية واسموبي التفكير التركيبي والتحميمي ويمكف تفسير 19يُبيف الجدوؿ )
ذلؾ وفؽ لنظرية )ديسي ورياف(  اف الطمبة ذوي الدافعية الداخمية يتسموف بالفضوؿ والرغبة في التحدي والاستقلاؿ الذاتي  الذي يساىـ 

(، ولذا فيـ يستعمموف التفكير 144: 4318ظيور المبادرة والتعمـ المفاىيمي والمعالجة الابداعية لممعمومات )صالح وآخروف ،في 
بالاسموب التركيبي الذي يعني التوصؿ الى بناء افكار جديدة واصيمة مف اشياء تبدو مختمفة عف ما يفعمو الاخروف ، لذا لوحظ أف 

التي  الاستنتاجات والطرائؽ  واأف يجد وفكما يحاولذا النوع مف التفكير يقوموف بعممية دمج الاشياء والتكامؿ، الأفراد الذيف يتميزوف بي
وفي نفس الوقت فإف الطمبة ذوي  (harypursat , et,al.,2005,p:12) الأشياء لتنتج تركيبة جديدة ومبتكرةمنيا ف يصنع أيمكف 

الدافعية الداخمية يفضموف استعماؿ التفكير التحميمي في تعامميـ مع المشكلات بطريقة منيجية وأكثر اىتماماً بالتفاصيؿ ويخططوف 
حبيب  )، وكذلؾ يرى التحميميوف العالـ أنو منطقي وعقلاني ومنظـ  كبر قدر مف المعموماتأي قرار و جمع أقبؿ اتخاذ بحرص 

،1885 :41 ) 
( أنيا ترتبط إيجابياً وبدلالة احصائية مع اساليب 18أما فيما يخص الدافعية الخارجية فقد اظيرت النتائج كما ىو مبيف في جدوؿ ) 

داخمي اف كلا مف الدافع ال نظرية التقرير الذاتي التي تؤكدالتفكير )التركيبي والعممي والتحميمي والواقعي ( ويمكف تفسير ذلؾ وفؽ 
وتيتـ ،والخارجي يحفزاف سموؾ الافراد عمى القياـ بالواجبات والميمات اليومية سواء كانت في الدراسة والعمؿ ومساعدة الاخريف

، لذا أظيرت النتائج الطمبة ذوي الدافعية الخارجية اساليب متنوعة مف التفكير  بالنزعات الفطرية التي تقود النمو الانساني نحو الارتقاء
 واجية والتعامؿ مع المشكلات اليومية بطرؽ متنوعة. في م

 التوصيات 
يف لإثارة مشاعر المتعة المصاحبة التي يستخدميا المدرس المناسبة الأنشطة المعرفية  وطرائؽ التدريسبتنوع التعزيز والضرورة . 1

 لطمبة المرحمة الاعدادية . لمتعمـ مف اجؿ  تنمية الدوافع الداخمية
  وحثيـ بالاعتماد عمى أنفسيـ في البحث عف المعمومات. ذب انتباه المتعمميف مف قبؿ المدرسيف .استمرار في ج4
تبني أنشطة تعميمية ىادفة والبحث عف المعرفة وتوليد الاستقلاؿ الذاتي ب إعداد وتنفيذ بعض البرامج التدريبية لمساعده الطمبة عمى. 0

  وتجريب الأفكار.
 . ضرورة معرفة  المدرسيف أساليب تفكير طمبتيـ مف أجؿ مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة في أساليب تفكيرىـ 2
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َـ تؤدي إلى طرح أفكار مختمفة.5  . طرح المدرس تساؤلات داخؿ الصؼ حتى تثير تفكير الطمبة ومف ث
 المقترحات 

 بمتػيرات اخرى مثؿ )سموؾ المخاطرة(.الخارجية وعلاقتيا –. إجراء دراسة الدافعية الداخمية 1
 .أو بيف الطمبة المتميزيف وأقرانيـ العادييف( طمبة المرحمة الإعدادية وطمبة الجامعة )إجراء دراسة مقارنو لأساليب التفكير بيف .4

 المصادر 
 القاىرة،  المصرية الانجمو مكتبة،  الإحصائي التحميل وطرق البحث مناىج(: 1991)صادؽ،  وآماؿ فؤاد، حطب أبو. 
 ( أساليب التفكير لدى غريػورؾ وعلاقتيا بإستراتيجيات التعمـ والاستذكار لدى طمبة الجامعة 4311ابو خمرة ،سالـ محمد : )

 )رسالة ماجستير( غير منشورة ، كمية التربية ابف الييثـ ،جامعة بػداد.
 (4331أبو ىاشـ ، السيد محمد ، كماؿ ، صفينازاحمد :) اساليب التعمم والتفكير المميزةلطلاب الجامعة في ضوء مستوياتيم

 .، جامعة طيبةالتحصيمية وتخصصاتيم الاكادمية المختمفة
 بػداد جامعة، العممي والبحث العالي التعميـ وزارة،  والقياس التقويم(: 1990) محمود مصطفى،  الإماـ. 
 الرحمف وعبد زيد الله عبد: ترجمة،  والتربية النفس عمم في والتقويم القياس(: 1989) إليزابيث،  وىيجف روبرت،  ثورندايؾ 

 .عماف،  الأردني الكتب مركز،  عدس
 ( .1885حبيب ، مجدى عبد الكريـ :)دار النيضة لمنشر والتوزيع. ، القاىرة : دراسات فى أساليب التفكير 
 ( لروثكوف فً التحصٌل والدافعٌة للتعلم فً 2114خالد ، محمد )(: أثر نمط التعلٌم عن طرٌق المواد المكتوبة )النصوص

 .1،العدد  21،المجلد  مجلة المنارةمبحث العلوم الحٌاٌتة على الطلبة فً المرحلة الاساسٌة العلٌا ، 

  (. 4332الدردير ،عبد المنعـ احمد: ) مجمة دراسات عربيةمميف وتلاميذىـ والتحصيؿ الدراسي ، أساليب تفكير المع 
 . 2، عدد 

 ( (: أتخاذ القرار وعلاقتو باساليب التفكير ومستوى الطموح لدى الموظفيف بالمؤسسات العمومية، )اطروحة 4312شريفة ، غذفة
  دكتوراه( غير منشورة ، جامعة سطيؼ،الجزائر.

 ( 4318صالح ، عمي عبد الرحيـ وآخروف : )الاردف–، دار صفاء ،عماف 1، طالدوافع المعرفية والشخصية لدى المتعممين 
 (التمثيؿ المعرفي وعلاقتو بأساليب التعمـ والتفكير لدى طمبة المرحمة الاعدادية ،4313عبد الحسيف ، اماني :)رسالة ماجستير 

 غير منشورة ، كمية التربية لمبنات ،جامعة بػداد. 
 ( عمـ النفس المعرفي ، النظرية والتطبيؽ،دار المسيرة ،عماف ،الاردف.4332العتوـ ، عدناف يوسؼ : ) 
 ( دار المسيرة ،عماف 4335العتوـ ،عدناف يوسؼ ، وآخروف ،)الاردف.–( : عمـ النفس التربوي )النظرية والتطبيؽ 
 ( العلا4313العمواف ، احمد فلاح ، العطيات ، خالد عبد الرحمف :) قة بيف الدافعية الداخمية الاكاديمية والتحصيؿ الاكاديمي

)سمسمة الدراسات الانسانية( المجمد مجمة الجامعة الاسلامية لدى عينة مف طمبة الصؼ العاشر الاساسي في مدينة معاف في الأردف،
 .4العدد  9
 أربد، الأمؿ دار،  2 ط،  التدريسية العممية في والتقويم القياس(: 1993)سميماف أحمد،  عودة . 
 القاىرة، المصرية الإنجمو ، مكتبة3ط،  النفسي القياس(: 1997)صفوت،  فرج. 
 ( .العلاقة بيف أساليب التفكير لدى الشباب الجامعي وعدد مف المتػيرات النفسية 1898قاسـ، نادر فتحي محمود  :)

 . القاىرة، جامعة عيف شمس  ،غير منشورة  دكتوراه اطروحةوالاجتماعية، 
 Alspaugh,J.,(1998): Achievement loss associated with the transition to middle andhigh school. Journal 
of Educational Research,92,p.20-25. 
 Anastasi,A.(1976): Psychological Testing, New York, Macmillan. 
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