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في والمعممات معاهد إعداد المعممين في صعوبات تدريس مادة القياس والتقويم 
 طمبةالمن وجهة نظر  محافظة بغداد
 راء سعيد جوادهػز  لمطالبةبحث مستل 

 دباغأ.د مقداد البإشراؼ 
  ممخص البحث

 يرمي البحث الحالي إلى تشخيص صعوبات تدريس مادة القياس والتقويم في معاىد إعداد المعممين
 والمعممات في محافظة بغداد من وجية نظر الطمبة. من خلال الإجابة عن الأسئمة الآتية:

 ما صعوبات تدريس مادة القياس والتقويم من وجية نظر الطمبة؟ -1
 ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات الطمبة وفق متغير الاختصاص؟ -2

 مت بما يأتي :ولتحقيق ىدف البحث اعتمدت مجموعة من الإجراءات تمث
استعمال المنيج الوصفي لموضوعيتو في وصف المشكمة معيّنة وجمع المعمومات والحقائق والملاحظات عنيا  -1

 وتقرير ما يجب أن تكون عميو الظواىر والأحداث في ضوء قيم ومعايير معيّنة.
 ( من المجتمع.:73,43وىذا شكل نسبة )( طالباً وطالبة 353) بمغتتحديد عينة البحث من الطمبة. إذ  -2

 .ع مجالاتبعمى ار   موزعة ( فقرة43مبحث، مكونة من )ل أداةبانة تالاس مادتاع -3
وسائل إحصائية لتحميل نتائج  ومربع كايل معامل ارتباط بيرسون والوسط المرجح والوزن المئوي ااستعم -4

 البحث. 
 .والمعممات أظيرت نتائج البحث ان ىناك صعوبات تواجو الطمبة في معاىد إعداد المعممين

 مشكمة البحث

لا شك أنَّ مؤسسات التربية والتعميم العربية يمزميا اليوم وضع إستراتيجيات فاعمة تتناغم مع 
المؤسسات ذات الصمة في العالم مع إعادة النظر في المناىج والمقررات الدراسية التي وصفت 

 ( 12: ص2311) رُميض،                         ضعفيا واختراقيا. ب

وتعد مادة القياس والتقويم واحدة من تمك المواد الدراسية المقررة عمى طمبة كميات التربية 
معاىد إعداد المعممين والمعممات كونيا جزءا ميما وأساسيا في الوقوف عمى كيفية إعداد المدرس 

 يعاب المادة. والمعمم لقياس مدى قدرة الطالب عمى فيم واست

جاءت ىذه الدراسة لتتناول ىذه الصعوبات من وجية نظر طمبة معاىد إعداد المعممين 
ذلك من خلال المقابلات التي أجريت معيم ، حيث وجدت صعوبات جمة لا تقتصر و والمعممات 

لى وسائل التعميم القديمة  عمى محتوى المادة فحسب بل تجاوزت ذلك إلى طرائق التدريس، وا 
بعة في تدريس ىذه المادة والتي لا تصمح ومتطمبات المرحمة الجديدة، من حيث التطور والتقدم المت
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أو قد تكون الصعوبات في الاختبارات والتقويم. كما ويمكن أن ترجع ىذه الصعوبات إلى الطمبة 
في أنفسيم ، وقد تكون ىذه الصعوبات والمشكلات التي تعترض العممية التدريسية قد تشكل عائقا 

فيم الموضوعات. ىذا ما شكل حافزا أو دراستيا أو تساؤلا يحتاج إلى إجابة أو حل ومفاده الشعور 
بالصعوبة الناتجة عن دراسة ىذه المادة ، مما ولَّد الرغبة في التعرف عمى ىذه الصعوبات ومحاولة 

سعى الجيات المشاركة ولو بجزء بسيط في حميا بشكل يتلاءم وطبيعة العممية التربوية التي ت
التربوية إلييا، من أجل تخريج جيل تربوي قادر عمى بناء عممية تربوية قائمة عمى أُسس سميمة 

 وناجحة. 

 أهمية البحث

قوة تستطيع أن  فالتربية( ىي أساس صلاح البشرية وفلاحيا ،  Education)  التربيةإن 
تنمية الأفراد وصقل  ستطيعة تو قتزكي النفوس وتنقييا ،وترشدىا إلى عبادة الخالق عز وجل وىي 

كما انيا تستطيع دفع المجتمع إلى العمل والاجتياد و إلى  واىبيم وشحذ عقوليم وأفكارىم ،م
ىي وسيمة لحل المشكلات والنيوض بالأفراد والرقي  التربيةف التماسك والتحابب والتراحم والتكامل ،

  .بالمجتمعات

وَمَا آتيَْتمُْ مِنْ رِباً ليِرَْبىَُا فيِ أمَْىَالِ النَّاسِ فلَا تعالى: ) لغة تعني الزيادة والنمو ، قال التربية

 ِ  (41، ص2333)الحيمة        (، وىي تعني الإصلاح وتولي الأمر. 39( )الروم يرَْبىُا عِنْدَ اللَّّ

 م.أنَّ مستقبل التربية في الوطن العربي رىن بالارتقاء بمستوى المعمم والنيوض بمينة التعمي

ي إلييا ىو مواه العممي والنيوض بالمينة التي ينتتومن الواضح إن الارتفاع بمكانة المعمم ومس
                                   الأساس الذي يستند إليو النيوض بالمين الُأخرى كافة. 

 (16:ص  2335)الأحمد،

ي الحضاري في كل مجتمع، عاع الفكر وتُعد معاىد إعداد المعممين والمعممات من مراكز الإش
فيي من الأنظمة الاجتماعية التي تنتج ملاكات تربوية مسؤولة عن إعداد أجيال قادرة عمى العمل 
والإنتاج عمى وفق أسس متينة ميمتيا تحقيق الأىداف التربوية، ومن أبرزىا السمات الثقافية 

      .ميادين التربية بوجو خاص والكفاءة الإنتاجية وسيادة العمل الإنتاجي بوجو عام ووضوحيا في
 (2 :  2331 )بحري،

ويُعد المنيج الدراسي من أىم موضوعات التربية بل ىو أىميا وىو جوىر التربية وأساسيا 
 .وىو الوسيمة التي تستعمل لتحقيق الأىداف التربوية وىو الطريق إلى مستقبل أسعد وعالم أفضل

 (46: 2335)الشمري،      
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قدر من  ربأىم مصدر تعميمي، لأنو يمثل أك ية ،و نيجي في المؤسسة التربكل الكتاب المشي
اف دمى مستوى من الخبرات التعميمية الموجية لتحقيق الأىعوي المقرر، ويوفر أبالمنياج التر 

ي عامة، ونظام إعداد و دة، ليذا فإن الكتاب التعميمي، يمثل مكانة مركزية في النظام التربو المنش
قد يعود ذلك إلى أن الكتاب التعميمي ىو أيسر المصادر التعميمية العممية التي المعمين خاصة، و 

                                                              .تتوفر لمدارس في بيئتو العامة والخاصة
 ( 313: ص 2337) الخوالدة،

رئيسية والحيوية في عمم النفس ميدان القياس والتقويم التربوي والنفسي إحدى الميادين ال ديع
والتربية، فيو يتضمن مجموعة من الإجراءات والوسائل التي تساعد عمى الوصول إلى براىين تسيم 
في اتخاذ القرارات التربوية سواء كانت ىذه القرارات ذات طبيعة ضيقة ومحددة من حيث مداىا أم 

ق منيجية لتقرير المدى التي تعتبر فيو أنيا واسعة المدى. فالقياس والتقويم يتضمن إجراءات وطر 
) البطش،  التفسيرات والإجراءات التي تتخذ ضمن إطار الميدان التربوي والنفسي مبررة  وكافية.

 ( 2: ص2335

وتعد عمميتا القياس والتقويم من المجالات الميمة في العموم التربوية لاسيما وأنيَّا تستخدم في     
يل وقياس الذكاء وقياس مفيوم الذات والشخصية. إذ ييدف كل من مجالات عديدة ممثمة بالتحص

والطالب بإيجاد الطرائق والأساليب الناجحة التي تؤدي  لمدرسالقياس والتقويم إلى تطوير كل من ا
 (9: ص2331)عبد اليادي ،                                       إلى تفعيل النشاط الصفي.

وأخيرا تأتي أىمية البحث الحالي من أىمية مادة القياس والتقويم في العممية التربوية 
 والتعميمية، من حيث دراستيا وتدريسيا. 

 :هدؼ البحث
ييدف البحث الحالي إلى معرفة صعوبات تدريس مادة القياس والتقويم في معاىد إعداد 

 الإجابة عن الأسئمة الآتية:المعممين والمعممات من وجية نظر الطمبة من خلال 
 ما صعوبات تدريس مادة القياس والتقويم من وجية نظر الطمبة؟ -1

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات طمبة معاىد إعداد المعممين والمعممات  -2
 وفق متغير الاختصاص؟

 يتحدد البحث الحالي بػ :
 في محافظة بغداد. طمبة الصف الرابع من معاىد إعداد المعممين والمعممات -1

 .2312-2311العام الدراسي   -2
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 تحديد المصطمحات
 Difficultyالصعوبة: 

( بأنيا " أي عائق يبعث الحيرة ويتطمب اجتيازه جيدا  1988)  وآخرونالدفاعي  اعرفي -1
 ( 61ص  :1988، وآخرون ) الدفاعي .فرديا أو جماعيا ، مباشرا أو غير مباشر "

حالة شك وارتباك ترافقيا حيرة وتردد يسيطران عمى عقل  ( بأنيا "2335وعرفيا مراد ) -2
عادة  الإنسان ونشاطو ويدفعانو إلى التفكير لإيجاد الحل الذي يمكنو من إزالة التردد وا 

 ( 46: ص2335) مراد،                      حالة التوازن إليو".               

لصف الرابع في معاىد إعداد المعممين : ىي كل ما يواجو طمبة المصعوبة الإجرائيالتعريؼ 
والمعممات من معوقات تحول دون تعمميم مادة القياس والتقويم بحيث تؤثر سمبا عمى مستواىم 

 العممي مثمما تشخصيا أداة ىذا البحث ) الاستبانة ( .

 :  Teaching     التدريس
داخل الصف  ( بأنو التفاعل بين المدرس وتلاميذه في2337عرفو عبد الرحمن وحسن) -1

، وعمى ىذا فيو ية التفاعل بين المدرس والتلاميذأو في المختبر وبذلك فيو يتضمن عمم
)عبد الرحمن .التمميذ من الوصول إلى الحقيقة طرائق واساليب يتمكن بواسطتيا

 (2:ص 2337،وحسن
 

عبارة عن الجيود المقصودة والمخطط ليا التي "( بأنو 2339وعرفو سلامة وآخرون ) -2
 دراتو واستعداداتو وميولو".ا المعمم من أجل مساعدة تلاميذه عمى التعمم كل وفق قيبذلي

 (24:ص 2339)سلامة وآخرون               .   

جراء مقصود يؤديو مدرسو  التعريؼ الإجرائي لمتدريس :   القياس والتقويمىو نشاط منظم وا 
  المعممين والمعممات.إعداد  ىدعافي مالصف الرابع لطمبة  والتقويم قياسالمادة في تدريس 

  Measurementالقياس: 
( بأنو " تعيين فئة من الارقام أو الرموز مناظرة لفئة من 2333عرفو علام )  -1

                          الخصائص أو الأحداث، طبقا لقواعد محددة تحديدا جيدا".
 (13:ص2333)علام،

 Evaluationالتقويم: 
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الشيء أو كميتو، وىدف ( بأنو " ىو عممية تقرير قيمة 2333عرفو شحاتة والنجار ) -1
الحكم الموضوعي عمى العمل المقوم، صلاحا وفسادا، نجاحا وفشلا، بتحميل التقويم ىو 

المعمومات المتيسرة عنو، وتفسيرىا في ضوء العوامل والظروف، التي من شأنيا ان تؤثر 
 .عمى العمل

 (133:ص 2333) شحاتة والنجار،                                     

: مادة دراسية مقررة عمى طمبة الصف الرابع في معاىد التعريؼ الإجرائي لمقياس والتقويم
 حصتين في الاسبوع. بمقدارإعداد المعممين والمعممات حيث تدرس 

 :والمعممات إعداد المعممين معاىد
مى إعداد معممين ومعممات بأنو مؤسسة تربوية تعمل ع" (:1988) عرفتو وزارة التربية

أسس تربوية يقبل الطلاب فييا بعد  عمى قادرين عمى إعداد جيل مسمح بالعمم والمعرفة
انتياء المرحمة المتوسطة ومدة الدراسة خمس سنوات يتخصص فييا الطالب في السنة 

ية الرابعة والخامسة بحسب الاختصاصات الموجودة في داخل المعيد والمقررة من وزارة الترب
 (3، ص1988)وزارة التربية،      . وتمنح شيادة الدبموم"
 الخمفية النظرية

 عممية القياس والتقويم تطور
بدأ الإنسان القياس يوم أن بدأ يقارن بين قوتو الذاتية بقوة الكائنات والموجودات المحيطة بو 

ييا استأنسيا وسخرىا لو سواء أكانت الحيوانات أم النار أم الشمس أم القمر، فان بدى لو تفوقو عم
وان تغمبت ىي عميو بعد عنيا ونأى وحاول استرضائيا وقد يقوم بعبادتيا ويقدم القرابين ليا ويقيم 

 الطقوس.
                                 (15: ص 1998) عوض،                                 

نشوئو وتطورت مع تطوره، فالإنسان  ان عممية التقويم بمعناىا العام قد لازمت الإنسان منذ
الأول الذي اعتمد التجربة والتقميد في تعممو اعتاد أن يقوم سموكو استنادا عمى نتائج ىذا السموك 
ومدى التأثيرات الممموسة عمى حياتو اليومية. ومن خلال ىذا التقويم وعمى مرور الزمن طور 

ولما ,المسكن والممبس والعلاقات الاجتماعية الإنسان وسائل معيشتو المتعمقة بالمأكل والمشرب و 
رف في المجتمعات البدائية أصبح )معمم الحرفة( يؤدي بعض أنشطة التقويم التربوي. حظيرت ال

فقد كان )المعمم( يحاول تقويم المتتممذين عمى يديو وذلك بوضعيم في مواقف عممية تتطمب منيم 
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                         أي مدى نجح في أداء ذلك العمل. أداء عممي مياري معين ثم يصدر حكمو ويقرر إلى
 (15: ص1993) الامام، 

 العلاقة بين القياس والتقويم
يخطئ البعض في تصوره أن القياس والتقويم مفيومان مترادفان، وان ىناك تداخلا شائعا بين 

تضمن تحديد وتعريف مصطمح القياس يشير إلى مجموعة الإجراءات التي ت مفاىيم التقويم والقياس.
ما يجب قياسو وترجمتو إلى معمومات يسيل وصفيا بمستوى مقبول من الدقة. بينما يشير مصطمح 
التقويم إلى مجموعة الإجراءات التي توظف ىذه المعمومات بغرض تحديد درجة تحقيق الأىداف 

 ( 27 -26:  ص2332) عودة،                      ارات ذات العلاقة.           واتخاذ القر 
 أهمية القياس والتقويم في العممية التربوية
 يمكن تحديد أىمية القياس والتقويم كالآتي:

يساعد القياس والتقويم المدرس في وضع الأىداف الواقعية لكل طالب وتنقيحيا  -1
في وضع أىداف وتوضيحيا، إذ تساعد المعرفة بسموكيات الطالب عند الدخول بشكل واضح 

واقعية. وليس ىناك شيء أكثر فائدة في إجبار المدرس عمى التفكير بأىدافو بشكل دقيق 
                                                    بوصفيا عممية بناء واختيار أدوات القياس.

 ( 23 :2333) الزبيدي، 

تعممو وذلك من خلال توضيح ان اجراءات القياس والتقويم تساعد الطالب عمى تحسين   -2
الأىداف التعميمية التي يمكن تحقيقيا في كل وحدة من وحدات المادة الدراسية، وتزوده 

 راجعة عن مدى تقدمو في التعمم.                                بتغذية

تزويد المدرس بتغذية راجعة عن مدى كفاءة المواد الدراسية، وأساليب التدريس التي  -3
، يا والتقنيات التربوية وكل ما لو علاقة وتأثير في عممية التعميم والتعمم. ) الامام استعمم
 (26: ص1993

 أنواع القياس 
 مى نوعين: عيمكن تقسيم القياس 

 أولا: القياس المباشر: 
وىو أن نقيس الصفة أو الخاصية نفسيا دون أن نضطر إلى قياس الآثار الناجمة عنيا من 

أو  وعمى سبيل المثال، فانك تقوم بقياس طول بناء بواسطة المتر، أو الذراع أجل التعرف عمييا.
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                                    .                                                                   الياردة...الخ. 
 ( 32: ص2335) ممحم، 

 ثانيا: القياس غير المباشر:

س الآثار اقتقياس الصفة أو الخاصية بطريقة مباشرة، وانما  يمكنلا في مثل ىذه الحالة، 
ان  يمكنتوصل من خلال ذلك إلى كمية الصفة، أو الخاصية، فالذكاء مثلا لا مالمترتبة عمييا, ل

ستدل عمى ييا عمى الانسان، و بجريتبشكل مباشر، بل بتصميم اختبارات خاصة بالذكاء، و  قياسو
 (3: ص2333) الدليمي والميداوي،  .ذه الاختباراتالذكاء من خلال نتائج ى

 مستويات القياس  
م طرق استخدام الأرقام إلى أربعة أنواع كل نوع من ىذه الأنواع المختمفة لو يقستيمكن 

 وىذه المستويات ىي:  قواعده وحدوده الخاصة كما ان لكل منيا طرقا إحصائية معينة مناسبة لو.
 مستوى الاسمي :لا -0

مستويات القياس وأبسطيا ويناسب المتغيرات الكيفية أو النوعية التي تتطمب إلى  وىو أدنى
تصنيف الأفراد إلى مجموعات منفصمة لمتمييز بينيم في صفة معينة، ويكون اليدف من عممية 
القياس في ىذه الحالة ىو التصنيف الذي يراعي الفروق النوعية بين الأفراد. والأعداد المستخدمة 

مستوى تعد بمثابة رموز بسيطة كأسماء لفئات أو مجموعات منفصمة. ومن أمثمة متغيرات في ىذا ال
                                      ىذا المستوى: النوع والجنسية، والديانة، والحالة الاجتماعية، 

 (19:ص 2333)علام،
 المستوى الرتبي: -5

ياء أو الوحدات بناء عمى خاصية يرتكز ىذا المستوى عمى أساس ترتيب الأحداث أو الأش
واحدة معينة، مثال عند ترتيب المتسابقين في نشاط رياضي معين حسب الأولوية إلى: الفائز 
الأول، الفائز الثاني، الثالث... وىكذا، ويُلاحظ ان ىذا القياس يتأثر ببداية العد أو الترقيم، عمى 

في ىذا المقياس نلاحظ ان المتسابق الأول عكس القياس الاسمي السابق لا يتأثر ببداية العد. ف
( ... وىكذا، وىذا يعني ان المتسابق الأول وصل 2(، والمتسابق الثاني يأخذ الرقم )1يأخذ الرقم )

ولكنو لا يدل عمى مدى أو قدرة عمى الجري أكثر من الآخرين، إلى خط النياية قبل الآخرين يممك 
    بالضبط. مقدار ما يممكو كل منيم بشكل دقيق محدد 

 (223: ص2339الزاممي وآخرون،  )                  
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 مي:صالمستوى الفا -2
يعتبر ىذا المقياس أكثر من المقياسين السابقين دقة. فيو يتمتع بوحدات متساوية يمكن من 

دى الكبر خلاليا تحديد ما إذا كان شيء يساوي شيئا آخر، أو انو أكبر أو أصغر منو. وم
والصغر. بمعنى آخر كم يزيد أو ينقص في السمة المقاسة. ومن الأمثمة عمى ىذا المقياس مقاييس 

               س وجود الصفر الحقيقي أو المطمق.الحرارة المئوية والفيرنيايتية. إلا انو ينقص ىذا المقيا
 ( 34: ص2335) ممحم، 

 المستوى النسبي: -1
ويات القياس وىو يشمل عمى وحدات متساوية، وصفر مطمق أو وىذا المستوى ىو أعمى مست

حقيقي ويمكن في ىذا المستوى بأن وزن شيء ما ضعف أو ثلاثة أمثال شيء آخر مثلا، وكثير 
: 2313) علام،     من الظواىر الطبيعية، مثل: الطول، والوزن، والسرعة، يكون قياسيا نسبيا.

 ( 32ص
 التقويم :

ومو الواسع عممية يتم بواسطتيا إصدار أحكام عمى الشيء المراد قياسو التقويم التربوي بمفي
-23: ص2312)خوالدة،      ثم نسبتيا إلى قيمة متفق عمييا. في ضوء ما يحتويو من الخاصية،

24) 

 أهداؼ التقويم:
معرفة مدى تحصيل الطمبة لمدروس أو لبرنامج تعميمي أو إكسابيم ميارة أو خبرة  -1

 معينة.
و الشامل لمطمبة في جميع جوانب الخبرة، بحيث تضم جوانب المعرفة قياس النم -2

 التفكير العممي واكتساب القيم. فيوالميارات والاتجاىات والميول والنمو 
معرفة مستوى النمو المعرفي الذي وصل إليو الطالب، فيل يتوقف عند مستوى التذكر،  -3

 مستوى التحميل أو التركيب.أم يصل إلى الفيم أم إلى مستوى التطبيق، أم يصل إلى 
يمكن أن يكون التقويم دافعا لمطالب لممزيد من النمو، فمعرفة الطالب المستمرة لمستوى  -4

تحصيمو، سوف تدفعو لتحسين مستواه، ولذلك ينبغي أن يستمر التقويم طوال عممية 
 التعمم فيكون جزءا متكاملا من التدريس.

جاحو في العممية التعميمية من خلال نتائج يستطيع المعمم أن يقوم نفسو ويقوم مدى ن -5
 (359: ص2339التقويم الذي يقوم بو لطمبتو. ) سلامة وآخرون، 
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 أنواع التقويم
 حسب طريقة جمع الملاحظات والبيانات -1
يمجأ الفرد فيو إلى المقاييس الذاتية وحدىا حين يعتمد التقويم عمى المقابمة تقويم ذاتي:  - أ

 يس التقدير الموضوعية الأخرى.الشخصية أو حين تستخدم مقاي
حيث يعتمد أساسا عمى المقاييس الموضوعية في جميع الملاحظات تقويم موضوعي:  - ب

 ( 24: ص2313)النجار،        . المعنية عن موضوع التقويم
 حسب استخدام التقويم في العممية التدريسية -2

 التقويم التمهيدي أو القبمي  -أ 
أو الاستيلالي أو الاستفتاحي، وىو يتم قبل البدء في  التقويم المبدئي -أيضا–ويطمق عميو 

: 2311)عمي،  تطبيق البرنامج التعميمي، حتى تتوفر صورة كاممة عن الوضع القائم قبل التطبيق.
 ( 372ص

 التقويم التكويني أو البنائي -ب 
ستمر مع استمرار ويان ىذا النوع من التقويم يستيدف البناء أو التطوير حيث يجري 

ج التربوي أو العممية التربوية وينفذ بشكل دوري بعد ان تقسم الفترة الخاصة بالبرنامج إلى البرنام
 (63: ص2339) الزاممي وآخرون،     عمميات وتقويم وتغذية راجعة. 

 التقويم التشخيصي -ج 
يستخدم ىذا النوع من التقويم في تحديد الطلاب الذين يتأثر سموكيم أو تعمميم سمبا بعوامل 

عن برنامج التدريس. ويشمل التقويم التشخيصي تحديد العوامل الجسمية والوجدانية والبيئية خارجية 
 ( 373: ص2311)عمي،  غرفة الصف. والنفسية خارج

 التقويم الختامي -د 
 بالتقويم النيائي أو التجميعي. ويقصد بو العممية التقويمية التي يجري القيام -أيضا–ويعرف 

وىذا يعني ان التقويم الختامي ييدف إلى تحديد ما حققو كل تمميذ عميمي بيا في نياية البرنامج الت
      وذلك في نياية الفصل الدراسي أو السنة الدراسية. من دراسة المنيج

 ( 61: ص 2311) الكناني وجابر،       
 أنواع التقويم حسب تفسير نتائج الاختبارات التحصيمية -3

 التقويم المحكي -أ 
م أداء الطالب في ضوء محك معين يأخذ مستوى الطالب بعين الاعتبار ىو التقويم الذي يقو 

وقد شاع استخدامو في مجال التربية والتعميم لما لو من فائدة كبيرة من الموضوعية عند الحكم عمى 
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مستوى التعمم ومعرفة مدى تحصيمو. وىو من وسائل التقويم التكويني )البنائي ( يعني يحدد المعمم 
بار من المادة وبالتالي فان نجاح الطالب في احدىما لا يعني نجاحو بالمادة محكات لكل اخت

 جميعيا.
 ( 11ص: 2333 ، والميداوي) الدليمي             

 التقويم المعياري -ب 
ىو التقويم الذي يتم إصدار الحكم فيو عمى أداء فرد عن طريق مقارنتو بأداء الآخرين عمى 

درجة الفرد في مقياس ما يتحدد معناىا وتفسر من خلال  نفس المقياس المستخدم. وبيذا فان
  ماعة التي ينتمي إلييا ذلك الفرد.مقارنتيا بدرجات معيارية تم الحصول عمييا من استجابات الج

 (33:ص 1993) الامام،
 دراسات سابقة

مست جوانب منيا موضوع ىذا البحث. لدراسات السابقة التي ا نبجالىذا افي  يستعرض
 ي عرض الدراسات عمى وفق الترتيب الزمني ليا. وفيما يأت
  2336دراسة العزاوي  -1
 2337دراسة آل بندر -2
 2313دراسة راضي وشاكر  -3

 5003دراسة العزاوي 
صعوبات وكان ىدفيا معرفة ) أجريت ىذه الدراسة في كمية التربية/ ابن رشد جامعة بغداد

 (.دريسيين والطمبةالت ظرتدريس مادة القياس والتقويم في كميات التربية من وجية ن
( تدريسددديا 14) يددداعيندددة بحثلتحقيدددق ىددددف بحثيدددا إذ بمغدددت أداة  الباحثدددة الاسدددتبانةت عتمددددا 

اسدددتعممت الباحثدددة معامدددل ارتبددداط بيرسدددون و اختدددارتيم مدددن المرحمدددة الرابعة. ( طالدددب وطالبدددة333و)
 والوسط المرجح والوزن المئوي وسائل إحصائية لتحميل نتائج البحث.

 إلييا:توصمت التي النتائج م ومن أى
دددة واضدددحة إذ ظيدددرت  -1 معانددداة التدريسددديين والطمبدددة فدددي تددددريس مدددادة القيددداس والتقدددويم جمَّ

 صعوبات حادة كثيرة ومشتركة في استبانتي الطمبة والتدريسيين 
تمسددك التدريسدديين بددالطرائق التقميديددة القائمددة عمددى الإلقدداء وجعددل الطمبددة وعدداءاً مسددتقبلا   -2

 تفاعل مما دفع الطمبة إلى الحفظ الآلي.بعيدا عن ال
 تدريس مادة القياس والتقويم من قبل تدريسيين من خارج الاختصاص الدقيق ليذه المادة. -3
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عدم استعمال الوسائل والتقنيات التربوية الحديثة من قبل تدريسي المادة من قمة توافرىا  -4
 قي أقسام كميات التربية.

 5000دراسة راضي وشاكر 
صعوبات تدريس مادة وقد رمت إلى معرفة ) جامعة أىل البيت في  الدراسة اجريت ىذه

 ياس والتقويم من وجية نظر الطمبة(.الق
فقرة  44واعتمد الباحثان الاستبانة أداة لتحقيق ىدف البحث وتكونت ىذه الاستبانة  من 

: من مجتمع 33وتمثل نسبتو ( طالبا وطالبة، 53من ) عينةتكونت ال موزعة عمى ستة مجالات.
 البحث.

الباحثان معامل ارتباط بيرسون والوسط المرجح والنسبة المئوية لمعالجة البيانات  ستعملاو 
 إحصائيا.

 توصل الباحثان إلى النتائج الآتية: 
 بعض الطرائق المتبعة في التدريس لا تثير دافعية الطمبة نحو مادة القياس والتقويم. -1
 س مادة القياس والتقويم.جيل أكثر التدريسيين بأىداف تدري -2
إىمال الاختبارات الشفوية واعتماد الاختبارات التحريرية التي تقف عند المستوى المعرفي  -3

 وتذكر المعمومات.
 5004دراسة آل بندر 

التعرف وكان ىدفيا  اجريت ىذه الدراسة في المعيد العربي العالي لمدراسات التربوية والنفسية
بة معاىد إعداد المعممين والمعممات في مادة طرائق تدريس التربية لصعوبات التي تواجو طماعمى 

يجاد حمول ليا.   الاسلامية من وجية نظر المدرسين والطمبة وا 
( 69( مدرسددا و مدرسددة و)14اختددار عينددة مكونددة مددن ) وأعددد الباحددث الاسددتبانة أداة لبحثددو 

جح والددددوزن المئددددوي وسددددائل وطالبة.أسددددتعمل الباحددددث معامددددل ارتبدددداط بيرسددددون والوسددددط المددددر  اطالبدددد
  .لتحميل نتائج البحث إحصائية

  ومن أىم النتائج التي توصل إلييا:
إن اطددلاع مدددرس المددادة عمددى الطرائددق والأسدداليب الحديثددة فددي التدددريس واعتمددادىم إياىددا  -1

 أثناء أداء عمميم تأكيد لما تدعو إليو فمسفة التربية في عممية التعميم والتعمم.
ائل التعميمية والتقنيات التربوية في تدريس المادة لو الأثر الكبير في إن استعمال الوس -2

يصال  ثارة اىتماماتيم وا  عممية التعميم والتعمم من عدة نواحي، من ذلك تشويق الطمبة وا 
 المعمومات إلى الطمبة واستبقائيا في آذانيم واستثمار الجيد والطاقة.
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 الموازنة بين الدراسات السابقة
صعوبات الموضوعات التي قامت الدراسات السابقة سعت إلى معرفة  ميعج الأهداؼ:  -1

بدراستيا أو بحثيا، وستيدف الدراسة الحالية إلى تحديد صعوبات تدريس مادة القياس 
 والتقويم في معاىد إعداد المعممين والمعممات في محافظة بغداد من وجية نظر والطمبة.

شتركت في اتباعيا المنيج الوصفي لمبحث، جميع الدراسات السابقة ا: منهجية البحث -2
وسيتبع البحث الحالي المنيج الوصفي أيضا باعتباره المنيج الأكثر ملائمة لطبيعة مشكمة 

 البحث.
 دراسة آل بندرفقد اتخذت مجتمعات البحوث التي اختيرت منيا العينات اختمفت  :ينةالع -2

ودراسة راضي  2336اويأما دراسة العز  ،والمعمماتمعاىد إعداد المعممين 2337
طمبة الصف الرابع الدراسة الحالية فانيا ستتخذ و  فقد اتخذا المرحمة الجامعية. 2313وشاكر

 في معاىد إعداد المعممين والمعممات في محافظة بغداد.
في جميع الدراسات السابقة كانت الاستبانة ىي اداة لجمع المعمومات  :أداة البحث -1

ن الاستبانة قد اختمفت في الدراسات السابقة من حيث المطموبة من العينات، إلا ا
المجالات التي تناولتيا وعدد فقرات كل مجال وذلك حسب طبيعة كل دراسة وأىدافيا أما 

 الدراسة الحالية فستعتمد الاستبانة أيضا في جمع المعمومات والبيانات اللازمة.
ائية مختمفة لتحميل النتائج، استخدمت الدراسات السابقة وسائل احص :الوسائل الاحصائية -2

حيث استخدمت كل دراسة الوسائل الاحصائية المناسبة وقد كانت الوسائل الاحصائية 
 .المستخدمة ىي:الوسط المرجح، والوزن المئوي، معامل ارتباط بيرسون

 منهجية البحث وإجراءاته
د المنيج المتبع ، وتتضمن تحدي ياوصفاً لإجراءات الدراسة لتحقيق ىدف نبجااليتناول ىذا 

في الدراسة، ومجتمع الدراسة وعينتيا وأداتيا، والتحقق من صدقيا وثباتيا، والمعالجة الإحصائية 
 المستخدمة في تحميل البيانات وصولا إلى النتائج.

 -منهج البحث :
، وييدف ىذا المنيج إلى منيج الملائم لدراسة ىذه الظاىرةالمنيج الوصفي لأنو ال اتبع

)النعيمي وآخرون،                                    المشكلات والظواىر كما ىي.وصف واقع 
 (238: ص2339
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 -أولا: مجتمع البحث:
لجميع الأقسام في معاىد إعداد المعممين والمعممات في يتضمن البحث الحالي مجتمع الطمبة 

 ( طالباً وطالبة. 863محافظة بغداد، وقد بمغ عددىم )

 البحث : ثانياً : عينة 
 نت عينة البحث كما يأتي : و تك
 :عينة البحث الاستطلاعية  -0

إذ  طلاعية،ستستبانة الاطبق عمييا الات، لمعاىد( 4بالأسموب العشوائي ) عينةال تر ياخت
الكرخ  في عيدين، كانت بواقع ملممعاىد( من المجتمع الأصمي :57,28شكمت نسبة مقدارىا )

عمى وفق الأسموب  عاىدمال( طالباً وطالبة من 114ر )، ثم تم اختيامعيدين في الرصافةو 
 .العشوائي أيضاً 

 الأساسية: لبحثعينة ا -5

( طالباً وطالبة، واستبعاد العينة 863لمجتمع الاصمي لمطمبة البالغ عددىم )ابعد تحديد 
لبة ( طالباً وطا353، كانت العينة الاساسية )( طالباً وطالبة114)طلاعية منو والبالغ عددىم ستالا

  ( من المجتمع.:73,43وىذا شكل نسبة )
 -ثالثاً : أداة البحث:

  .الاستبانة أداة لجمع المعموماتلتحقيق أىداف البحث اعتمدت 
التي صعوبات ىي ال مااستبيان مفتوح عمى العينة الاستطلاعية يحتوي عمى سؤال ) عيوز تم ت

، مجال الأىداف( مجالات ىي: )4موزعة عمى ) (مادة القياس والتقويمواجيتك أثناء دراستك ل
( وبعد اجابتيم عمى  التقويم والاختبارات أساليبمجال ، مجال طرائق التدريسالمادة،  مجال محتوى

 ىذا السؤال قامت الباحثة بجمعو معتمدة عمى الدراسات السابقة لمحصول عمى الفقرات.

  -رابعاً : صدؽ الأداة :
: 2337)الضامن،  الاختبار ما وضع لقياسو.المقصود بالصدق ىو إلى أي درجة يقيس 

 (113ص
مؤشرات الصدق باختلاف الظاىرة المقاسة والصدق الذي يناسب مثل ىذه  أنواعوتختمف 

الصدق الظاىري الذي يعتمد عمى عرض الأداة عمى مجموعة من الخبراء والمتخصصين  الأداة ىو
عمى نخبة من  لبحثاة أدات عرضك لذللتقرر مدى صلاحية الفقرات في قياس ما أعدت لقياسو، 

( خبيرا. وقد ابدى الخبراء 23بمغ عددىم )والتربوية العموم النفسية بالخبراء والمتخصصين 
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مقترحاتيم في حذف بعض الفقرات ودمج المتشابية منيا وزيادة وحذف بعض الكممات ليكتمل بناء 
 حية الفقرة. : من الخبراء دليلا عمى صلا83اعتمد عمى موافقة  وقد الفقرة.

 -خامساً : ثبات الأداة :
يقصد بالثبات دقة المقياس أو اتساقو فإذا حصل نفس الفرد عمى نفس الدرجة أو ما يقارب 
منيا في نفس الاختبار أو في مجموعات من الاسئمة في مناسبات مختمفة فيوصف الاختبار أو 

ن ثبات الاستبانة ( لمتحقق م152: ص1989المقياس بانو عمى درجة عالية من الثبات) أبو علام 
بفاصل زمني قدره   طمبةمن العمى عينة  (Test-Retest)طريقة إعادة الاختبار النيائية وقد اعتمد

  .( أسابيع بين التطبيق الأول والثاني3)
معامل ارتباط بيرسون لإيجاد العلاقة بين الدرجات في التطبيقين الأول والثاني  مااستخدتم 

  الات الاستبانة النيائية المغمقة.لكل مجال من مج
 معامل ثبات استبانتي الطمبة عمى وفق مجالاتيا

 التقويم والاختبارات طرائق التدريس المادة محتوى الأىداف
79,3 78,3 82,3 81,3 

 -: الوسائل الاحصائية :سادساً 
 الوسائل الاحصائية الآتية: امستخدتم ا
 مل الثباتمعامل ارتباط بيرسون: لحساب قيمة معا -1

 حدة الصعوبة :الوسط المرجح لحساب -2

 الوزن المئوي: لبيان القيمة النسبية لكل فقرة من فقرات الاستبانة  -3
الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين إجابات الطمبة وفق متغير  لإيجاد: مربع كاي -4

                                       الاختصاص
 عرض النتائج وتفسيرها

إلييا في ضوء أىداف البحث والتي  تم التوصلعرضاً لمنتائج التي  الجانبا يتضمن ىذ
 يمكن تقسيميا عمى النحو الآتي:

الطمبة، حيث تم توزيعيا عمى من وجية نظر والتقويم  مادة القياس: صعوبات تدريس أولا
، ومن ثم المجالات )الأىداف، محتوى المادة ، طرائق التدريس، و أساليب التقويم والاختبارات(

ترتيب ىذه الصعوبات لكل مجال ترتيباً تنازلياً من أكثر الصعوبات حدة إلى اقميا حدة اعتماداً عمى 
الوسط المرجح والوزن المئوي، و تفسير الفقرات التي حازت عمى مراتب عميا في الصعوبة، فضلًا 

 عن ترتيب ىذه المجالات وفقاً لأوساطيا المرجحة. 
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 روق ذات الدلالة الإحصائية بين فقرات استبانة الطمبةثانياً: الكشف عن الف
لذا ىدف البحث الحالي إلى معرفة فيما إذا  ،إن عينة الطمبة تضمنت اختصاصات مختمفة 

 .ابات الطمبة وفق متغير الاختصاص كانت ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين إج
 لطلبتمن وجهت نظر اوالتقىيم  مادة القياسصعىباث تدريس  -1

  أولًا: مجال الأهداؼ:     
( الذي يظير فيو الوسط 2( فقرات كما موضح في الجدول )8يشمل ىذا المجال عمى )
 المرجح والوزن المئوي لكل فقرة.

 (2الجدول )
 اجابات الطمبة في مجال الأىداف

الترتيب حسب 
 الاستبانة

 الصعوبة
الترتيب حسب 

 النتائج
سط وال

حالمرج  
الوزن 
 المئوي

ضعف اطلاع الطمبة عمى اىداف تدريس مادة القياس  7
 79,232 2,377 1 والتقويم

 71,995 2,163 2 إىمال الأىداف الجوانب الوجدانية والميارية عند الطالب 5
 71,623 2,149 3 الأىداف صيغت بألفاظ عامة 1
 73,953 2,129 4 ضعف ارتباط واقع تدريس مقرر القياس والتقويم بالأىداف 6
 73,866 2,126 5 الاىداف غير مناسبة لمستوى الطمبة 8
 67,476 2,324 6 ليس من بين الأىداف ما يدعو إلى التفكير 4

الأىداف غير كافية لتحقيق ما مطموب من تدريس مادة  3
 67,333 2,323 7 القياس والتقويم

 67,166 2,315 8 لا تظير الأىداف أىمية القياس والتقويم في حياة الطالب 2

تدريس مادة  أىدافضعف اطلاع الطمبة عمى  ) (7ان الفقرة ) (2أظيرت نتائج الجدول )
ان  (.235,79ووزن مئوي ) (377,2( حصمت عمى المرتبة الأولى بوسط مرجح ) القياس والتقويم

د انعكس سمبا عمى تحصيميم ضعف اطلاع الطمبة عمى أىداف تدريس مادة القياس والتقويم ق
في عدم يعود السبب في حصول ىذه الفقرة عمى المرتبة الأولى ىو تقصير المدرسين ربما  العممي،

، أو ربما يعود السبب إلى الكتاب المقرر لدييم حيث ان ىذا الكتاب اطلاع الطمبة عمى الاىداف
 يخمو من تعريف الطمبة بأىداف تدريس مادة القياس والتقويم.

انب الوجدانية والميارية عند الطالب( قد حصمت إىمال الأىداف الجو  ( )6أما الفقرة رقم )
ربما يعود السبب إلى تجاىل  (.995,71( ووزن مئوي )163,2عمى المرتبة الثانية بوسط مرجح )

، من ىنا نجد ان من الضروري عدم إىمال الجوانب انب الوجدانية والميارية لمطالبالأىداف لمجو 
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لفرد بشكل عام والطالب بشكل خاص بما توفره من الوجدانية لما ليا من أثر في تنمية شخصية ا
 .ورغباتيم الطمبة موضوعات تتناسب وميول 

( ) الأىداف صيغت بألفاظ عامة ( قد حصمت عمى المرتبة الثالثة بوسط 1أما الفقرة رقم )
لما كانت الأىداف قد صيغت بألفاظ عامة غير  (.623,71( ووزن مئوي )149,2مرجح )

ى القارئ أو الطالب تعدد في وجيات النظر والتنوع في القراءة ومن ثم واضحة، مما يخمق لد
التشتت في الفيم الناتج عن صياغتيا بألفاظ عامة توحي بأكثر من مدلول أو مسعى الذي تحاول 

 العممية التربوية الوصول إليو.

 ثانيا: مجال المحتوى
ن ترتيب ىذه الفقرات ( الذي يبي3( كما موضح في الجدول )9يحتوي ىذا المجال عمى )

 اعتماداً عمى الوسط المرجح والوزن المئوي لمفقرات.
 (3الجدول )

 اجابات الطمبة في مجال المحتوى
الترتيب حسب 

 الاستبانة
 الصعوبة

الترتيب حسب 
 النتائج

سط الو 
 حالمرج

الوزن 
 المئوي

بعض موضوعات الكتاب مجردة يصعب إيجاد تطبيقات  2
 84,938 2,547 1 ليا

 81,339 2,433 2  يتوفر في المحتوى عنصر التشويق والجذبلا 7
لا تحتوي أكثر الموضوعات عمى نماذج التطبيقات  3

 العممية 
3 2,429 83,952 

 79,487 2,385 4 ضعف ترابط المادة مع المعرفة السابقة لمطمبة 8
 76,863 2,336 5 قمة الأمثمة التي تنمي التفكير العممي في مفردات المادة 5
مفردات مادة القياس والتقويم غير متدرجة من الأسيل  9

 إلى الأصعب
6 2,293 76,323 

مفاجأة الطمبة بموضوعات جديدة ليس ليا علاقة بما  1
 درسوه سابقا

7 2,232 73,386 

 69,213 2,376 8 لا تكفي سنة دراسية واحدة للإلمام بمحتويات الكتاب 6
ت العممية والقوانين ازدحام محتوى المادة بالمصطمحا 4

 الرياضية والإحصائية
9 2,335 67,848 

) بعض موضوعات الكتاب مجردة يصعب  (2ان الفقرة رقم ) (3أظيرت نتائج الجدول )
 ووزن مئوي (547,2إيجاد تطبيقات ليا ( قد حصمت عمى المرتبة الأولى بوسط مرجح )

والتقويم تكاد تكون حقائق عممية الموضوعات يدرسيا الطالب في مادة القياس ان  (.938,84)
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مجردة وىذا مما يتطمب قدرة عقمية تكاد تكون غير متوفرة في المرحمة الدراسية التي وصل إلييا 
الطالب، ىذا من جانب، ومن جانب آخر ربما يعود السبب في ضعف المدرس في توصيل المادة 

 .يعيشو الطالب  إلى الطالب عن طريق ربط ىذه المعمومات المجردة بالواقع الذي

)لا يتوفر في المحتوى عنصر التشويق والجذب( قد حصمت عمى المرتبة  (7أما الفقرة رقم )
لعل من أبرز القضايا التي تتسم بيا  (.339,81ووزن مئوي ) (433,2الثانية بوسط مرجح )

وىذا ما  العممية التعميمية ىو الاىتمام بعنصر التشويق والجذب لما يعملان من دافع في التعمم
ربما يعود السبب إلى وىذا ما يفتقر إليو المحتوى  يؤدي إلى تفاعل إيجابي بين الطالب والمادة

، ىذا إلى جانب الكم م مراعاتو لميول الطمبة ورغباتيماسموب الكتاب في طرحو لممادة مع عد
والواقع الذي الكبير الذي تعرضو ىذه المادة من مصطمحات عممية تفتقر إلى التحديث بما يتلاءم 

 يعيشو الطالب.

عمى المرتبة  العممية(لا تحتوي أكثر الموضوعات عمى نماذج التطبيقات  ( )3أما الفقرة رقم )
تشير ىذه الفقرة إلى ان أكثر الموضوعات  (.952,83( ووزن مئوي )429,2الثالثة بوسط مرجح )

الب عدم الرغبة في دراسة المادة ، وىذا مما يولد لدى الطتوي عمى نماذج التطبيقات العمميةلا تح
 لإدراكو بعدم فائدتيا ولا مجال لتطبيقيا.

 ثالثاً: مجال طرائؽ التدريس
الذي يبين ترتيب ىذه الفقرات  (4( كما موضح في الجدول )13يحتوي ىذا المجال عمى )

 اعتماداً عمى الوسط المرجح والوزن المئوي لمفقرات.
 (4الجدول )
 طرائق التدريس اجابات الطمبة في مجال

الترتيب حسب 
 الاستبانة

 الصعوبة
الترتيب حسب 

 النتائج
الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

قمة الأنشطة اللاصفية التي تساعد عمى كشف مواىب  7
 الطمبة

1 2,645 88,172 

عد المدرس ىو المصدر الأساس في تدريس مادة القياس  11
 والتقويم

2 2,538 83,598 

 83,599 2,418 3 ين مادة القياس والتقويم بالمواد الأخرىعدم ربط المدرس 12
ضعف الإمكانيات المتوافرة في المعاىد لتطبيق طرائق  8

 التدريس الحديثة 
4 2,339 76,975 

قمة استعمال التقنيات التربوية في تذليل صعوبات تدريس  13
 مادة القياس والتقويم

5 2,333 76,653 

 74,694 2,241 6 ة رغبة الطمبة في المادة.ضعف قدرة المدرس في تنمي 4
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تركيز المدرس عمى عممية تحفيظ  المعمومات والحقائق  5
 فقط بدلا من استيعاب المفاىيم والمبادئ والقوانين.

7 2,213 73,677 

ضعف مواكبة مدرسي المادة لمتطور الحاصل في طرائق  9
 72,813 2,184 8 التدريس وأساليبو

 71,164 2,135 9  .يجابي بين المدرسين والطمبةضعف التفاعل الإ 13
 69,935 2,398 13 أساليب عدد من المدرسين غير مشجعة لمطمبة  6
 69,444 2,383 11 عدم مراعاة الفروق الفردية           3
 69,167 2,375 12 اعتماد مدرس المادة عمى طريقة المحاضرة في التدريس 1
سقمة مشاركة الطمبة في الدر  2  13 2,363 68,783 

( ) قمة الأنشطة اللاصفية التي تساعد عمى 7( إلى ان الفقرة رقم )4أظيرت نتائج جدول )
( ووزن مئوي 645,2كشف مواىب الطمبة ( حصمت عمى المرتبة الأولى بوسط مرجح )

بو ان ما يميز العممية التعميمية الحديثة ىو الاىتمام بالطالب ومحاولة ابراز مواى (.172,88)
 أغمب المعاىد. وىذا ما تفتقر إليووتنمية قدراتو الذىنية وىذا ما توفره الأنشطة اللاصفية 

( ) عد المدرس ىو المصدر الأساس في تدريس مادة القياس والتقويم ( قد 11أما الفقرة رقم )
ربما يعود السبب في  (.598,83( ووزن مئوي )538,2حصمت عمى المرتبة الثانية بوسط مرجح )

لك إلى اسموب مدرس مادة القياس والتقويم القائم عمى طرف واحد ىو )المدرس( إذ ان معظم ذ
لقاء المادة عمى الطالب، والطالب دوره في ىذه الحالة دور  المدرسين يتبعون اسموب المحاضرة وا 

 وأخذ المعمومة منو من دون تفكر.المستقبل السمبي لممعمومة من خلال الاتكاء عمى المدرس 

( )عدم ربط المدرسين مادة القياس والتقويم بالمواد الأخرى ( قد حصمت 12الفقرة رقم ) أما
ذلك ان معظم مدرسي المادة  (.599,83( ووزن مئوي )418,2عمى المرتبة الثالثة بوسط مرجح )

لا يعمدون إلى ربط ىذه المادة بالمواد الدراسية الأخرى واكتفائيم بما يطرحو عمييم المقرر نلاحظ 
  ان ىناك شعورا بصعوبة ىذه المادة لأنيا لا تفيد الطالب في تعمم المواد الدراسية الاخرى.

( ) ضعف الإمكانيات المتوافرة في المعاىد لتطبيق طرائق التدريس الحديثة( قد 8والفقرة )
ربما يعود السبب في  (.975,76( ووزن مئوي )339,2حصمت عمى المرتبة الرابعة بوسط مرجح )

مما يجعل الدرس صعبا، بخلاف لو ضعف المعاىد في توفير الوسائل التعميمية الحديثة لى ذلك إ
المعمومة إلى الطالب  لإيصالوالوسائل الحديثة  الإمكاناتتوفر  أساسواعتمدت المعاىد منيجا 

 . عوق وممتشبشكل م
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 رابعاً: مجال أساليب التقويم والاختبارات 
الذي يبين ترتيب ىذه الفقرات  (5وضح في الجدول )( كما م13يحتوي ىذا المجال عمى )

 اعتماداً عمى الوسط المرجح والوزن المئوي لمفقرات.
 (5الجدول )

 اجابات الطمبة في مجال أساليب التقويم والاختبارات
الترتيب 
حسب 
 الاستبانة

 الصعوبة
الترتيب حسب 

 النتائج
 الوزن المئوي الوسط المرجح

 83,197 2,496 1 مدى حفظو لممادةنجاح الطالب يتوقف عمى  7
عدم تناسب طول الأسئمة الاختبارية والوقت المخصص  12

 ليا 
2 2,333 77,778 

 77,328 2,323 3 صعوبة فيم مضمون أسئمة الاختبار 1

اختصار الأسئمة الاختبارية عمى اختبار قدرة الطالب عمى  8
 تذكر الحقائق والمعمومات دون المستويات الأخرى

4 2,332 76,722 

 76,533 2,296 5 اىتمام الطالب بمادة القياس والتقويم فقط للاختبار 6
 74,194 2,226 6 إىمال الفروق الفردية عند صياغة الأسئمة الاختبارية  3

أساليب الاختبارات المتبعة لا تتفق مع أُسموب تدريس  2
 73,363 2,231 7 مادة القياس والتقويم

 73,336 2,199 8 تبارية مقالية أغمب الأسئمة الاخ 9
 73,333 2,193 9 تركيز الأسئمة الاختبارية عمى الجانب المعرفي .  13

افتقار الأسئمة الاختبارية إلى الاساليب العممية في  11
 صياغتيا وترتيبيا. 

13 2,117 73,565 

ىمال  5 اعتماد الاختبارات التحريرية في تقويم الطمبة وا 
 ةالاختبارات الشفوي

11 2,345 68,151 

 68,311 2,343 12 معظم الأسئمة الاختبارية لا تثير التفكير لدى الطمبة  4
,67 2,333 13 الأسئمة الاختبارية غير شاممة لمحتوى المادة.  13  766  

( )نجاح الطالب يتوقف عمى مدى حفظو لممادة( 7)( إلى ان الفقرة 5أظيرت نتائج الجدول )
سبب وجود ىذه  (.197,83( ووزن مئوي )496,2ولى بوسط مرجح )حصمت عمى المرتبة الأ
انعدام الأنشطة والميارات التي ترافق العممية التدريسية، غير ان الأسموب الصعوبة ربما يعود إلى 

المتبع في تدريس مادة القياس والتقويم يفتقر إلى مثل ىذه الأنشطة التعميمية التي تساعد الطالب 
 .عمى النجاح فييا

( )عدم تناسب طول الأسئمة الاختبارية والوقت المخصص ليا ( قد 12أما الفقرة رقم )
ربما يعود السبب في  (.778,77( ووزن مئوي )333,2حصمت عمى المرتبة الثانية بوسط مرجح )



 هـ                               0121م  5002المجلد الثاني  502العدد                                                                                                   مجلة الأستاذ                                                                                                                       

221 

 

إلى ان أغمب الأسئمة التي يضعيا مدرسو ىذه المادة من النوع المقالية وىذا مما يتطمب وقتا طويلا 
غياب الأسئمة والاختبارات الموضوعية التي لا تستوجب يكون السبب في أو ربما بة عنيا للإجا

 .الوقت الطويل للاجابة عنيا عمى عكس الأسئمة المقالية

( )صعوبة فيم مضمون أسئمة الاختبار ( قد حصمت عمى المرتبة الثالثة 1أما الفقرة رقم )
يرجع السبب إلى قمة خبرة مدرسي المادة في وقد  ( .328,77( ووزن مئوي )323,2بوسط مرجح )

 . طريقة صياغة الأسئمة التي تكشف عن مدى قابمية الطالب في التوصل إلى الاجابة السميمة

اختصار الأسئمة الاختبارية عمى اختبار قدرة الطالب عمى تذكر الحقائق ( )8والفقرة)
( ووزن 332,2رابعة بوسط مرجح )والمعمومات دون المستويات الأخرى( قد حصمت عمى المرتبة ال

التي  الأخرىلممستويات المعرفية  الأسئمةبتجاىل شعور الطمبة  يعود السبب إلى( 722,76مئوي )
 تكشف عن الفروق الفردية بينيم. 

 مجالات استبانة الطمبة
( والذي 6مجالات كما موضح في الجدول رقم ) ةتشمل استبانة الطمبة المغمقة عمى أربع

 الوسط المرجح والوزن المئوي لكل مجال.يظير فيو 
 (6الجدول )

 لاستبانة الطمبة الصعوبات حسب المجالات      
 المجال الترتيب حسب المجالات

الترتيب حسب 
 النتائج

 الوزن المئوي الوسط المرجح

 76,664 333,2 1 مجال محتوى المادة 2
 73,637 2,239 2 مجال أساليب التقويم والاختبارات 4
جال طرائق التدريسم 3  3 2,194 73,117 
 69,953 2,398 4 مجال الأهداف 1

( ان مجال المحتوى قد حصل عمى المرتبة الأولى بوسط 6أظيرت نتائج الجدول رقم )
يعد المحتوى حمقة الوصل بين المدرس والطالب، كما (، 664,76( ووزن مئوي )333,2مرجح )

عمى المعرفة المنظمة المتراكمة من الخبرات الانسانية  انو مصدر المعمومات لكمييما، فيو يشتمل
كما يشمل الأىداف والأساليب والتقويم، وبيذا يعد أوسع من المعرفة ، لذا لا بد الاىتمام بو في 

: 2339)مرعي والحيمة،  ضوء الأىداف التي تحدد وفق عقيدة المجتمع وفمسفتو في الحياة.
 (83-79ص

( 239,2ختبارات قد حصل عمى المرتبة الثانية بوسط مرجح )مجال أساليب التقويم والا إن
الدراسات الحديثة إلى ان عممية التقويم والاختبارات إنما يحكم بيا تشير ، (637,73ووزن مئوي )
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عمى مدى نجاح العممية التربوية في تحقيق الأىداف المنشودة لاسيما التي تعنى بإحداث تغيرات 
ممين، ومعرفة مدى تقدميم نحو الأىداف التربوية المراد تحقيقيا معينة مرغوبة في سموك المتع

( لذا من الضروري الاىتمام بيذا المجال من خلال حث المدرسين 97: 2339، مرعي والحيمة)
عمى تنوع أساليب الاختبارات التي تتلاءم والفروق الفردية لمطمبة، كما انيا تسيم بشكل إيجابي 

  لب وتساعده عمى فيم محتوى المادة بشكل سميم.وفعّال في تنمية تفكير الطا

( ووزن مئوي 2,194مجال طرائق التدريس قد حصل عمى المرتبة الثالثة بوسط مرجح ) إن
تعد طريقة التدريس الفاعمة التي يستعمميا المدرس في الموقف الصفي ركناً ميماً (، 73,117)

إيجابية في طبيعة تفكير الطمبة وزيادة من آثار ليا لنجاحيا في تحقيق الأىداف التربوية لما 
( لذا كان لابد لممدرس من انتقاء الطريقة المناسبة في 116: 2331تحصيميم الدراسي )المقرم، 

عرض مادتو مما يخمق جوا من التشويق والاثارة لدى الطالب، وبذلك نستطيع من خلال ىذا 
 المجال ان نحقق الأىداف المرجوة من العممية التعميمية.

( ووزن مئوي  2,398بوسط مرجح )مجال الأىداف قد حصل عمى المرتبة الرابعة  إن
مكانات وقدرات ، (69,953) الأىداف ىي نتاج متوقع حدوثو لدى المتعممين في ضوء إجراءات وا 

، لذا كان  (43: ص2339معينة ففي ضوئيا نحدد المحتوى والأنشطة والتقويم)مرعي والحيمة، 
لأىداف بالواقع التدريسي بشكل يتلاءم وطبيعتيا في إحداث تغيير في سموك لابد من ضرورة ربط ا

المتعمم فضلا عن مراعاة مدى استفادة المتعمم من تحقق ىذه الأىداف بشكل إيجابي بما يخدم 
  العممية في البمد.

 الكشؼ عن الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية بين فقرات استبانة الطمبة -2
لمكشف عن الفقرات التي  مربع كاي( في تطبيق اختبار SPSSالإحصائي )لتحميل ابرنامج  استخدم

-8-7وكما موضح في الجدول ) وفق متغير الاختصاصتظير عندىا فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى دلالة  (6( عند درجة الحرية )12,592)( ومقارنة القيم المحسوبة مع الجدولية 9-13
(3,35):  

 أولا: مجال الأىداف
لكل فقرة من فقرات مجال  المحسوبة والدلالة الإحصائية مربع كاي( إلى قيمة 7شير جدول )ي

 الأىداف
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 (7جدول )
 المحسوبة لإجابات الطمبة في مجال الأىداف مربع كايقيمة 

 الصعوبات ت
 يامربع كقيمة 

 المحسوبة
الدلالة 

 الاحصائية

 غير دالة 6,769 الأىداف صيغت بألفاظ عامة.  1

 غير دالة 6,991  تظير الأىداف أىمية القياس والتقويم في حياة الطالب.لا  2

 غير دالة 13,518 الأىداف غير كافية لتحقيق ما مطموب من تدريس مادة القياس والتقويم.  3

 غير دالة 4,373 ليس من بين الأىداف ما يدعو إلى التفكير.  4

 غير دالة 7,547  عند الطالب.إىمال الأىداف الجوانب الوجدانية والميارية  5

 دالةغير  8,229  ضعف ارتباط واقع تدريس مقرر القياس والتقويم بالأىداف. 6

 غير دالة 13,485 ضعف اطلاع الطمبة عمى اىداف تدريس مادة القياس والتقويم 7

 غير دالة 7,595 الاىداف غير مناسبة لمستوى الطمبة  8

توجد فروق ذو دلالة إحصائية بين الاختصاصات في مجال ( انو لا 7أظيرت نتائج الجدول )
  الأىداف.

 ثانيا: مجال المحتوى
 المحسوبة والدلالة الإحصائية لكل فقرة من فقرات مجال المحتوى ( إلى مربع كاي8يشير جدول )

 (8جدول )
 المحسوبة لإجابات الطمبة في مجال المحتوى مربع كايقيمة 

 الصعوبات ت
مربع قيمة 
 ياك

 محسوبةال

الدلالة 
 الاحصائية

 غير دالة 3,861 مفاجأة الطمبة بموضوعات جديدة ليس ليا علاقة بما درسوه سابقا 1

 غير دالة 6,349 بعض موضوعات الكتاب مجردة يصعب إيجاد تطبيقات ليا 2
 غير دالة 4,772 لا تحتوي أكثر الموضوعات عمى نماذج التطبيقات العممية 3
 غير دالة 3,275 مادة بالمصطمحات العممية والقوانين الرياضية والإحصائيةازدحام محتوى ال 4
 غير دالة 13,556 قمة الأمثمة التي تنمي التفكير العممي في مفردات المادة 5
 غير دالة 9,561 لا تكفي سنة دراسية واحدة للإلمام بمحتويات الكتاب 6
 غير دالة 6,214 لا يتوفر في المحتوى عنصر التشويق والجذب 7
 غير دالة 2,824 .ضعف ترابط المادة مع المعرفة السابقة لمطمبة 8
 غير دالة 8,132 . مفردات مادة القياس والتقويم غير متدرجة من الأسيل إلى الأصعب 9

ة بين الاختصاص في مجال ( انو لا توجد فروق ذو دلالة إحصائي8أظيرت نتائج الجدول )
 المحتوى
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 دريسالتق طرائا: مجال لثثا
المحسوبة والدلالة الإحصائية لكل فقرة من فقرات مجال  مربع كاي( إلى قيمة 9يشير جدول )
 طرائق التدريس.

 (9جدول )
 المحسوبة لإجابات الطمبة في مجال طرائق التدريس مربع كايقيمة 

 الصعوبات ت
 قيمة
اي مربع ك

 المحسوبة

الدلالة 
 الاحصائية

 دالة 17,474 دة عمى طريقة المحاضرة في التدريساعتماد أغمبية مدرسي الما 1

 غير دالة 2,952 قمة مشاركة الطمبة في الدرس 2

 غير دالة 6,923 عدم مراعاة الفروق الفردية 3

 غير دالة 6,384 ضعف قدرة المدرس في تنمية رغبة الطمبة في المادة 4

5 
دلا من استيعاب تركيز المدرس عمى عممية تحفيظ  المعمومات والحقائق فقط ب

 دالة 13,685 المفاىيم والمبادئ والقوانين.

 غير دالة 9,127 أساليب عدد من المدرسين غير مشجعة لمطمبة 6
 غير دالة 2,438 قمة الأنشطة اللاصفية التي تساعد عمى كشف مواىب الطمبة 7
 الةغير د 7,281 ضعف الإمكانيات المتوافرة في المعاىد لتطبيق طرائق التدريس 8
 غير دالة 6,926 وأساليبودرسي المادة لمتطور الحاصل في طرائق التدريس مضعف مواكبة  9
 غير دالة 13,197 قمة استعمال التقنيات التربوية في تذليل صعوبات تدريس مادة القياس والتقويم 11
 غير دالة 5,361 عد المدرس ىو المصدر الأساس في تدريس مادة القياس والتقويم 11
 غير دالة 4,718 عدم ربط المدرسين مادة القياس والتقويم بالمواد الأخرى 12
 غير دالة 9,123 ضعف التفاعل الإيجابي بين المدرسين والطمبة 13

( ) اعتماد أغمبية مدرسي المادة عمى طريقة المحاضرة 1ان الفقرة ) (9)أظيرت نتائج جدول 
ربما يعود (. 2,53طمبة قسم الفنية بوسط مرجح )كانت تميل إلى إحصائيا في التدريس ( دالة 

السبب في ذلك إلى ميل ىؤلاء الطمبة إلى استخدام طرائق التدريس الحديثة في عرض المادة، ذلك 
 ان معظم المواد الدراسية التي يدرسونيا تميل إلى الجانب التطبيقي أكثر من الجانب النظري.

فيظ المعمومات والحقائق فقط بدلا من استيعاب ( ) تركيز المدرس عمى عممية تح5والفقرة )
كانت تميل إلى طمبة قسم العموم والرياضيات بوسط إحصائيا المفاىيم والمبادئ والقوانين( دالة 

ربما يرجع السبب إلى ميل الطمبة ورغبتيم في الفيم والاستيعاب وليس في حفظ  (.2,53مرجح )
 المعمومات التي تطرح عمييم 

 قويم والاختبارات التاليب أسا: مجال بعار 
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المحسوبة والدلالة الإحصائية لكل فقرة من فقرات  مربع كاي( إلى قيمة 13يشير جدول )
 .قويم والاختباراتالتأساليب  مجال

 (13)جدول 

 التقويم والاختبارات المحسوبة لإجابات الطمبة في مجال أساليب مربع كايقيمة 

 الصعوبات ت
مربع قيمة 
اي ك

 المحسوبة

لدلالة ا
 الاحصائية

 غير دالة 4,131 صعوبة فيم مضمون أسئمة الاختبار 1

 غير دالة 6,334 أساليب الاختبارات المتبعة لا تتفق مع أُسموب تدريس مادة القياس والتقويم 2

 غير دالة 4,239 إىمال الفروق الفردية عند صياغة الأسئمة الاختبارية 3

 دالة 15,492 ر التفكير لدى الطمبةمعظم الأسئمة الاختبارية لا تثي 4

ىمال الاختبارات الشفوية 5  غير دالة 9,956 اعتماد الاختبارات التحريرية في تقويم الطمبة وا 

 دالةغير  4,135 اىتمام الطالب بمادة القياس والتقويم فقط للاختبار 6

 دالةغير  9,631 نجاح الطالب يتوقف عمى مدى حفظو لممادة 7

سئمة الاختبارية عمى اختبار قدرة الطالب عمى تذكر الحقائق اختصار الأ 8
 دالة 14,271 والمعمومات دون المستويات الأخرى

 دالة 14,353 أغمب الأسئمة الاختبارية مقالية 9

 غير دالة 13,335 تركيز الأسئمة الاختبارية عمى الجانب المعرفي . 11

 غير دالة 4,467 العممية في صياغتيا وترتيبيا.افتقار الأسئمة الاختبارية إلى الاساليب  11

 غير دالة 7,462 عدم تناسب طول الأسئمة الاختبارية والوقت المخصص ليا 12

 غير دالة 7,477 الأسئمة الاختبارية غير شاممة لمحتوى المادة. 13

لدى ) معظم الأسئمة الاختبارية لا تثير التفكير  (4)إن الفقرة  (13)أظيرت نتائج جدول 
(. 2,35كانت تميل إلى طمبة قسم المغة العربية والإسلامية بوسط مرجح )إحصائيا الطمبة ( دالة 

الطمبة يميمون إلى تحميل المعاني وتفسيرىا وان معظم  ربما يرجع السبب إلى ان ىذه الشريحة من
في جميع  الطالب عمى الحفظ لذا يحاولون تطبيق ىذه الميول الاختبارات تيدف إلى قياس معرفة

 المواد. 
  

)اختصار الأسئمة الاختبارية عمى اختبار قدرة الطالب عمى تذكر الحقائق  (8)والفقرة 
كانت تميل إلى طمبة العموم والرياضيات بوسط إحصائيا والمعمومات دون المستويات الأخرى( دالة 

ق، لذا يجدون صعوبة (. لأنيم يميمون إلى فيم القوانين ومحاولة تطبيقيا عمى الحقائ2,54مرجح )
 في تمك الاختبارات التي تيدف إلى معرفة الطالب عمى التذكر.



 هـ                               0121م  5002المجلد الثاني  502العدد                                                                                                   مجلة الأستاذ                                                                                                                       

226 

 

كانت تميل إلى طمبة قسم المغة دالة إحصائيا ) أغمب الأسئمة الاختبارية مقالية (  (9)والفقرة 
(. ربما يعود السبب إلى ذلك ضعف قدرتيم عمى التعبير لأنيم 2,58الانكميزية بوسط مرجح )

 مى الأسئمة الموضوعية.اعتادوا ع

 الاستنتاجات
إىمال الأساليب التعميمية الحديثة من قبل مدرسي المادة التي تسيم بشكل فعّال في تحقيق  -1

  ا بشكل صحيح.ىا في تمكؤ سير ز الأىداف، مما شكل حاج
 عدم اطلاع الطمبة ومعرفتيم بأىداف مادة القياس والتقويم. -2
 اتيدمتداخمة بعضيا مع البعض الآخر فضلا عن ج  ياس والتقويم كثيرة و قمفردات مادة ال -3

 بالنسبة لمطمبة.
 لا تواكب المفردات الحالية التطور الحاصل في مختمف الميادين المعرفية. -4
ضعف الخبرة في إعداد الاختبارات والتعرف عمى أنواعيا، والاقتصار عمى الاختبارات  -5

 التحريرية.
 التوصيات

 عممية التدريس. ضرورة إدخال الأساليب الحديثة في -1
 ضرورة تعرف الطمبة عمى أىداف مادة القياس والتقويم. -2
ربط الجوانب الوجدانية والميارية بالجوانب المعرفية مما يسيم في زيادة تفاعل الطمبة مع  -3

 .وذلك من خلال استخدام الانشطة التعميمية المادة وعمق احساسيم بيا
 الاسئمة المقالية. تنوع الاساليب الاختبارية وعدم الاقتصار عمى -4
 استخدام الامتحانات الشفوية في التقويم وعدم الاعتماد عمى الاختبارات التحريرية. -5

 المقترحات
 إجراء دراسة مماثمة في معاىد محافظات القطر. -1
إجراء دراسة مماثمة لمتعرف عمى الصعوبات التي تواجو الطمبة والمدرسين في المعاىد  -2

 لمواد أُخرى.
 ثمة لمتعرف عمى الطريقة الأنسب في تدريس مادة القياس والتقويم.إجراء دراسة مما -3
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  .2331 ، المممكة العربية السعودية، وزارة المعارفالإدارة الصفيةبحري، منى يونس. 

  .الاتجاىات الحديثة في مجال القياس والتقويم وتطبيقاتيا في ميدان التربية البطش، محمد وليد موسى يوسف
 . 2335لتربوية الجامعة الاردنية كمية العموم اورقة مقدمة إلى مؤتمر التربية الخاصة العربي  .ةالخاص

 2333دار الكتاب الجامعي  3الحيمة ،محمد محمود. طرائق التدريس واستراتيجياتو. ط. 

 2337دار المسيرة لمنشر والتوزيع عمان  2الخوالدة، محمد محمود. أسس بناء المناىج التربوية. ط. 

  .2312. دار الحامد التقويم المغوي في الكتابة والتفكير التأمميخوالدة، أكرم صالح محمود. 

 . 1985الصعوبات التي واجيت الطمبة المقبولين في كمية التربية لمعام الدراسي الدفاعي، ماجد حمزة  واخرون 
 . 1988، بغداد ،  مجمة العموم التربوية والنفسية،  1986/ 

 2333وزارة التعميم العالي . القياس والتقويم.  ان عميوي وعدنان محمود الميداويالدليمي، إحس. 

  .مؤسسة مصر دراسات معاصرة في التربية والتعميم ومناىج الدراسات التأريخية العربيةرُميض، صباح ميدي .
 .2311مرتضى لمكتاب العراقي 

  ة جامعة أىل البيتشاكر. الصعوبات التي تواجو طمبوليث صاحب راضي، أحمد جبار  في دراسة مادة
 .2313. العدد العاشر مجمة أىل البيت القياس والتقويم من وجية نظر الطمبة. 

  مفاىيم وتطبيقات في التقويم كاظم. وعمي ميدي الصارمي، عبد الله بن محمد الزاممي، عمي عبد جاسم و
 .2339 1مكتبة فلاح لمنشر والتوزيع ط. والقياس التربوي

 2333. دار الكتاب الجامعي الإمارات العربية القياس والتقويم في التربية وعمم النفسي، ىيثم كامل. الزبيد. 

 دار الثقافة لمنشر والتوزيع،  .. طرائق التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرةسلامة، عادل أبو العز وآخرون
2339. 

   2333. فسيةمعجم المصطمحات التربوية والنالنجار. شحاتة، حسن وزينب. 

 2335، دار الشروق لمنشر والتوزيع 2ط .طرق تدريس التربية الإسلامية. الشمري، ىدى عمي جواد. 

  .2337دار المسيرة لمنشر والتوزيع عمان الُأردن . أساسيات البحث العمميالضامن، منذر. 

  .دار التأميم ،بغداد طرائق تدريس العموم التربوية والنفسيةعبد الرحمن، أنور حسين وحسن، فلاح محمد .
2337. 
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  .وائل لمنشر  ر، دا2. طالقياس والتقويم التربوي واستخدامو في مجال التدريس الصفيعبد اليادي، نبيل
،2331. 
  .صعوبات تدريس مادة القياس والتقويم في كميات التربية جامعة بغداد من العزاوي، أزىار قاسم محمد أمين

 .2336 (رشد )رسالة ماجستير غير منشورة معة بغداد كمية التربية ابن. جاالتدريسيين والطمبة وجية نظر
  .دار  1. طالقياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرةعلام، صلاح الدين محمود

 . 2333الفكر العربي، القاىرة 

  .دار  3. طاتو وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرةالقياس والتقويم التربوي والنفسي أساسيعلام، صلاح الدين محمود
 .2313المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان 

  .دار المسيرة لمنشر والتوزيع عمان . اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرق التدريسعمي، محمد السيد
  .2311الاردن 

  ،2332الأردن س، دار الأمل اربد الإصدار الخام .القياس والتقويم في العممية التدريسية سممان. داحمعودة. 
  .1998دار المعرفة الجامعية، . القياس النفسي بين النظرية والتطبيقعوض، عباس محمود. 

  .مكتبة فلاح لمنشر والتوزيع . القياس والتقويم النفسي والتربويالكناني، ممدوح عبد المنعم وجابر، عيسى عبد الله
 .2311 2ط

   .م .2335. دار أسامة، عمان ،  وأصول التدريس الحديثة معمم الصفمراد، عبد القادر 

 .المناىج التربوية الحديثة مفاىيميا وعناصرىا وأسسيا وعممياتيا. مرعي، توفيق أحمد والحيمة، محمد محمود 
 .2339 7دار المسيرة لمنشر والتوزيع عمان، الاردن ط

  .1ر الشروف ، لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن ط. داطرق تدريس العموم والمبادئ والأىدافالمقرم، سعد خميفة 
2331 . 

  .دار المسيرة لمنشر والتوزيع عمان الاردن  3. طالقياس والتقويم في التربية وعمم النفسممحم، سامي محمد
2335. 

  .القياس والتقويم منظور تطبيقي مع تطبيقات برمجية النجار، نبيل جمعة صالحSPSS . دار الحامد لمنشر
 .2313عمان الاردن  والتوزيع

  .طرق ومناىج البحث العمميالنعيمي، محمد عبد العال والبياتي، عبد الجبار توفيق وخميفة، غازي جمال .
 .2339 1مؤسسة الوراق لمنشر والتوزيع، عمان الأردن ط

 1988 بغداد مطبعة وزارة التربية،، المرشد الميني لممدارس والمعاىد المركزية في العراق.وزارة التربية. 
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 Abstract 

The present study aims to identify the difficulties of teaching for measurement and 

evaluation text book in teachers' preparation institutes in Baghdad from students point 

view. This is done by answering the following questions: 

1.  1- What is the 

difficulties facing the students in study evaluation and measurement textbook? 

2. 2- Is there a 

significant difference exist between students` answer according to field of specialize 

variable? 

To achieve this purpose the researcher followed a designed procedure as follows: 

1- 1- The descriptive 

research was used in describing and diagnosing the problem or specific events, 

and collecting data and notes regarding them. 

2- 2- Selecting 

sample size (350) for students representing (40,70%) of the population. 

3- 3- The 

questionnaire was constructed to achieve the aim of the study. It has (43) items 

divided by four aspects. 

4- 4- The statistical 

analysis tools (Pearson correlation coefficient, weighted average, percentage 

weight and chi square) were used to analyze the collected data. 

The results indicate that there are many difficulties facing the students in teachers' 

preparation institute. 

 


