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 حالي إلى : ييدؼ البحث ال
معرفة اثر أساليب متنكعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر في التحصيؿ في مادة الأدب كالنصكص لدل طلبب المرحمة 
الإعدادية .كلتحقيؽ ىدؼ البحث اختار الباحث عشكائيا مدرسة مف بيف المدارس الإعدادية كالثانكية في مركز محافظة بابؿ ، 

كبالطريقة نفسيا اختار الباحث شعبتيف مف شعب الصؼ الخامس العممي لتككف أحداىما تجريبية  فكانت إعدادية الثكره لمبنيف ،
 كىي شعبة ) ج ( كالأخرل ضابطة كىي شعبة ) أ ( . 

( طالبا في المجمكعة التجريبية التي درست الأدب كالنصكص بأساليب متنكعة  04( طالبا بكاقع )  04بمغت عينة البحث ) 
 ( طالبا في المجمكعة الضابطة التي درست الأدب كالنصكص بالطريقة التقميدية  04نظرية كاردنر ، ك) مبنية عمى أساس 

أجرل الباحث تكافؤا بيف المجمكعتيف في العمر الزمني ، كتحصيؿ الكالديف الدراسي ، كدرجات المغة العربية في اختبار نصؼ 
 السنة 

، كاستمرت فصلب دراسيا كاملب ، دَرَّس الباحث نفسو  0429-0428لمعاـ الدراسي بدأ الباحث التجربة في بداية الفصؿ الثاني 
 كؿ مجمكعة عشر مكضكعات ، كفي نياية التجربة طبؽ الاختبار التحصيمي 

استعمؿ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ، كمربع كام ، كمعامؿ ارتباط بيرسكف ، كمعادلة معامؿ الصعكبة ، كمعادلة 
ة تمييز الفقرة ، كمعادلة فاعمية البدائؿ الخطأ ، كقانكف حجـ الأثر ، كمربع معامؿ ايتا كسائؿ إحصائية ، كبعد تحميؿ النتائج قك 

إحصائيا تكصؿ إلى تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا الأدب كالنصكص  باستعماؿ أساليب متنكعة مبنية عمى 
 مكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في التحصيؿ أساس نظرية كاردنر عمى طلبب المج

 الكممات المفتاحية ) اساليب ، نظرية ، كاردنر ،، الذكاءات المتعددة ، التفكير ، طرائؽ التدريس (
Abstract 

The effect of various methods is based on the Gardner theory In the collection of 
students in the preparatory stage in literature and texts 

The research chooses randomly one of the secondary school  (Al-thora) at the centre of the 

governorate of Babylon. He also chooses two fifth year science classes, class (C) is as an 

experimental group and class (A) as a controlling one.   The sample is of forty (40) male pupils, 

twenty (20) pupils are in experimental group who studied literature using different methods  

based on the their multiple intelligence. Twenty (20) pupils are the members of the controlling 

group who studied literature using the traditional method.  

The two groups are chosen similarly according to the age of the pupils, sex, their parents 

education, their scores in the med-year examinations in Arabic language subject, their scores in 

the med-year examinations in Arabic literature, and multiple intelligence survey scale. The 
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researcher determined the subjects that will be taught during the experiment, and formed (148) 

behavioral objectives of the given subjects. 

The researcher starts the experiment from the beginning of the second semester of the year 

(2010 – 2011) and continued till the end of the it. The researcher himself taught each group (10) 

topics, and at the end, he applied the achievement test and the literature appreciation test with the 

pupils of two groups.  

The researcher uses the T-test for two independent samples, qui square, Pearson correlation 

factor, difficulty factor equation, power of discrimination equation of the paragraph, 

effectiveness of alternatives to the error equation, volume of effect law, and the square 

coefficient of ETA as a statistical methods. After analyzing the finding statistically, the 

researcher arrives to:  

 انفصم الأول
 انتؼزيف تانثحث

 يشكهح انثحث
أشار كثيره مف المختصيف فػي الأدب العربػي الػى مشػكمة ضػعؼ مسػتكل الطمبػة فػي درس الأدب، كىػذه المشػكمة ليسػت         

كليدة الكقت الحاضر ، بؿ ليا جػذكرىا ، فمنػذ بدايػة القػرف الماضػي حػدد طػو حسػيف ىػذه المشػكمة مػف خػلبؿ كصػفو كاقػع درس 
 الأدب في مدارسنا بقكلو:

دب فػػي مدارسػػنا ، كانحػػط،  ككػػاف نتيجػػة ىػػذا كمػػو انػػؾ تسػػتطيع أف تنظػػر إلػػى ألػػكاف العمػػـ التػػي تػػدرس فػػي لػػـ يتقػػدـ درس الأ"  
ؿ مدارسنا عمى اختلبفيا ، فإذا كميا قد ارتقى كتقدـ تقدمان يختمؼ قكة كضعفان ، إلا لكنان كاحدان مف ألكاف العمـ لـ يتقدـ إصبعان ، بػ

 ( ، كيعمؿ ىذا الحكـ  بقكلو:        20-22: 2989. ) حسيف ،"الأدب العربي  كلست اشؾ أنو تأخر تأخران  منكران ، كىك

كيبػدك  " إف الذم يُدرّس في مدارسنا شيءه غريبه لا صمة بينو كبيف الحياة الأدبية ، كلا صػمة بينػو كبػيف عقػؿ الطالػب كشػعكره  "
 ، فيجيب قائلبن :"  ـ مف تعمميـ الأدب العربي ؟بـ يخرج الطمبة مف مدارسي "أف ىذا الحكـ جعؿ النكييي يتساءؿ قائلبن: 

.    ) النػػكييي ، " بأشػػتات مشػػكىة مخمطػػة مػػف المعمكمػػات ، كألفػػاظ فارغة،كطلبسػػـ حشػػيت بيػػا أذىػػانيـ فزادتيػػا دكرانػػان كىػػذيانان "  
2999 :3  ) 

اتبعػػت فػػي تػػدريس  كقػػد عػػزت بعػػض الأدبيػػات ىػػذا الضػػعؼ إلػػى أسػػباب مختمفػػة ، منيػػا إف الطرائػػؽ ، كالأسػػاليب التػػي
 . الأدب كالنصكص عقيمة لا تكسب الطالب ذكقان 

ككذلؾ قمة إطلبع قسـ مف المدرسيف عمى أساليب التدريس الحديثة التي تنسجـ مع محتكل المادة ، كأىدافيا المنشػكدة 
نما كاف مكقفو ، كاف الحقائؽ التي تقدميا الطرائؽ التقميدية تبقى مزعزعة في الذىف ، لاف الطالب لـ يبذؿ جيدا  في اكتشافيا، كا 

 يتسـ بالسمبية. 
كانطلبقػػا مػػػف ىػػػذه المشػػػكمة أراد الباحػػػث التحقػػؽ مػػػف فاعميػػػة التػػػدريس كفػػػؽ نظريػػة كػػػاردنر فػػػي تػػػدريس مػػػادة الادب ك 

 النصكص
 أهًيح انثحث

كىك فف يحمؿ القارمء تعبير أداتو المغة ،  تأتي أىمية الأدب مف أىمية المغة ذاتيا . فالأدب بنصكصو الشعرية ما ىك إلا
 ( 04:  2984كالسامع عمى التفكير ، كيثير فييما إحساسان خاصان كينقميما إلى أجكاء قريبةن أك بعيدةن عف الخياؿ،  )المطمبي:
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ككذلؾ للؤدب أىمية تكمف في انو يحرر أذىاف الطمبة مف أثقاؿ الدراسة العقمية ، كيحرر عقكليـ مف صرامة التعاريؼ ، 
كالقكانيف، كالضكابط ،كالحدكد ،كالتقاسيـ العقمية كالصكر المنطقية ، كدرس الأدب ىك الزمف الذم يتخمصكف فيو مف أثقاؿ 

النكازع البشرية ، كالطبائع الإنسانية الذم تتمثؿ فيما يدرسكنو مف نتاج أدبي. )إبراىيـ :  المادة العممية المعقدة ؛ ليطمعكا عمى
2993 :050  ) 

إف النص الأدبي في جكىره مػا ىػك إلا مجمكعػة مػف الكممػات التػي تػرص كتصػؼ بطريقػة خاصػة بحيػث يعبػر المبػدع 
ات في العمؿ الأدبي أشبو مػا تكػكف بضػكء سػراج يخػرج منػو مف طريقيا عف حالتو الشعكرية أك يعبر عف حالتو النفسية ، كالكمم

كيظؿ يتسمؿ حتى يصػؿ إلػى نفػس القػارئ فيفعػؿ فػي نفسػو الأفاعيػؿ التػي تتقػارب أك تتباعػد مػع مػا عبػر عنػو الأديػب ، فالكممػة 
ياتيا ، أم إف الكممػة المكتكبة أك المسمكعة يمكف أف تستثير لدل القارئ أك السامع الاستجابات نفسيا عمى نسؽ ما تسثيره مسم

تستطيع أف تحؿ كظيفيا محؿ مسماىا ، فكممة ) تفاح ( تستثير لدل السامع استجابة اشتيائية كما يثيرىا التفػاح نفسػو . ) سػمؾ 
 ( 05، ص  2998، 

عمػى إف دراسة النص الأدبي تنمي لػدل الطمبػة القػدرة عمػى التحميػؿ كالفيػـ كالاسػتنتاج كالتػذكؽ كالدقػة فػي الحكػـ زيػادة 
أف التفاعػػؿ مػػع النصػػكص الأدبيػػة يكشػػؼ مػػكاطف الجمػػاؿ فييػػا فتتكػػكف لػػدل الطػػلبب الرغبػػة فػػي الإطػػلبع عمػػى مػػا فػػي الكتػػب 

لمحيػػاة فيفيمػػكف أنفسػػيـ كمحػػيطيـ  بالأدبيػػة مػػف ثػػركة فتنمػػي ذكقيػػـ كتربػػي شػػعكرىـ كترقػػي عػػاطفتيـ ، فيػػك يكسػػع نظػػرة الطػػلب
نمػػك القػػػدرة الإبداعيػػة فػػػي نفكسػػيـ لاف احتكػػػاكيـ بالنصػػكص الأدبيػػػة كالتفاعػػؿ معيػػػا كالتػػراث الػػػذم خمفػػو ليػػػـ اابػػاء كالأجػػػداد فت

كفيميا كنقدىا كتذكقيا كؿ ذلؾ يمدىـ بالمعرفػة كتنميػة الإحسػاس الجمػالي فػي نفكسػيـ ليصػبحكا مػكاطنيف صػالحيف . ) السػيد ، 
 ( .  9، ص 2984
الطمبة بالدرس، كبالتالي يككف احتماؿ تعمميـ اكبر، كالطريقة الجيدة  إف تنكع الطرائؽ كالأساليب التدريسية يزيد مف اىتماـ     

( كاف 080:  2995في تدريس الأدب كالنصكص ىي أف يترؾ الطمبة يعبركف عف آرائيـ بالنتاج الأدبي ،) الجمبلبطي :
ـ كيتيح ليـ فرصة نقد يشرؾ المدرس في إثناء شرح النص كتحميؿ الطمبة معو ، كعميو أف يمرنيـ عمى التعبير عف أفكارى

 (580:  2995النص كالتعميؽ عميو في حدكد إمكاناتيـ العقمية كالمغكية .) سمؾ :
كمف ىنا فالطالب أحكج ما يككف إلى طريقة تنمي تفكيره كتجعمو يعتمد عمى نفسو ، كعمى قدراتو الخاصة ، لاف مف ابرز 

اسية لا كيؼ يحفظكنيا عف ظير قمب مغادركف فيميما كاستيعابيا،) أىداؼ التدريس ىك تعميـ الطمبة كيؼ يفكركف بالمكاد الدر 
 (90: 2999زيتكف : 

مف ىنا برزت الحاجة إلى دراسة عممية تعنى بتقديـ أساليب حديثػة تراعػي دكر الطالػب فػي العمميػة التعميميػة بػدلا مػف 
، ىػػذه الأسػػاليب قائمػػة عمػػى كفػػؽ نظريػػة الاعتمػػاد عمػػى المػػدرس كىػػذه الدراسػػة ىػػي أسػػاليب متنكعػػة مبنيػػة عمػػى أسػػاس كػػاردنر 

كػاردنر التػي تػرل أف الطػلبب يختمفػكف فػي الػذكاء كأنيػـ يتعممػػكف بثمػاني ذكػاءات مختمفػة اسػماىا كػاردنر كػاردنر ، كىػي الػػذكاء 
الػػذاتي ،  المغػػكم ، كالػػذكاء الرياضػػي ، كالػػذكاء المكػػاني ، كالػػذكاء الجسػػمي ، كالػػذكاء المكسػػيقي ، كالػػذكاء الاجتمػػاعي ، كالػػذكاء

كالذكاء الطبيعي ، كيختمؼ الأفراد في مدل امتلبكيـ كؿ نػكع مػف الػذكاءات كأنيػـ يسػتعممكف ىػذه الػذكاءات فػي الػتعمـ كالأداء ) 
 ( .      239، ص 0449عبيدات ، 

ؽ بطرائػػؽ مختمفػػة مػػف طريػػ ـكتعػػد نظريػػة كػػاردنر أنمكذجػػان معرفيػػا ييػػدؼ إلػػى تكضػػيح كيفيػػة اسػػتعماؿ الأفػػراد ذكػػاءاتي
إعماؿ عقؿ الإنساف مػع محتكيػات العػالـ مػف أشػياء كأشػخاص كغيرىػا فيػي نظريػة لتحديػد الػذكاء المناسػب لمتكظيػؼ المعرفػي ، 
فالذكاء عمى كفؽ نظرية كاردنر إمكانية بايمكجية ، كيختمؼ الطلبب في مقدار الذكاء الذم يكلدكف بو كمػا يختمفػكف فػي طبيعتػو 

 0449، لذا يعد الذكاء نتاجا لمتفاعؿ بيف العكامؿ التككينية لمفرد كالعكامؿ البيئية . ) الاىػدؿ ،  كالكيفية التي ينمكف بيا ذكاءىـ
 ( .  299، ص
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إف نظرية كاردنر تقدـ طريقة جديدة في فيـ الذكاء الػذم يفػتح مجػالا للئبػداع ، كيكشػؼ عػف القػدرات الذكائيػة الكامنػة 
يعػػد مػػدخلب لإنشػػاء علبقػػات صػػفية فاعمػػة قػػادرة عمػػى الػػتعمـ بأسػػاليب ذاتيػػة لػػدل الطػػلبب التػػي تحتػػاج إلػػى تحسػػيف كتطػػكير ، ك 

كجماعية لتحقيؽ أىداؼ محددة ، زد عمى ذلؾ انػو يمكػف لممعمػـ أف يػؤدم دكرا بػارزا فػي تطبيػؽ اسػتراتيجيات تدريسػية تتفػؽ مػع 
ي الطرائػؽ التػي يتعممػكف بيػا كيظيػركف نكع الذكاء الذم يريد تنميتو أك تحسينو لدل الطلبب ، كذلؾ بإعطاء الطلبب خيػارات فػ

تعمميـ بالتركيز عمػى أنشػطة حػؿ المشػكلبت التػي تقػكـ عمػى كػاردنر ، إذ إف ىػذه الاسػتراتيجيات التعميميػة تشػجع الطػلبب عمػى 
 البنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى الخبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات المخزكنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي أبنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيـ المعرفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ليتعممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكا ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات جديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة 

(Ghriston. 1999. P.1-2  . ) 
أشكاؿ كاردنر في الصؼ الدراسي يؤدم إلى اكتساب المعمكمػات كخزنيػا فػي الػذاكرة عمػى أسػاس أف ىػذا إف استعماؿ 

الخػػػزف يػػػتـ عنػػػدما تكػػػكف المعمكمػػػة منظمػػػة بطريقػػػة تسػػػيؿ عمميػػػة اسػػػتذكارىا كتطبيقيػػػا فػػػي مكاقػػػؼ مختمفػػػة ، كاف يػػػدعـ الطالػػػب 
ة   الػتعمـ . لػذا فػاف التػدريس عمػى كفػؽ ىػذه الأسػاليب يمكػف بأساليب مختمفة مف طريؽ تنشيط كاسع لأنكاع الذكاء كزيػادة دافعيػ

 أف يسػػػػػػػػػػػػػػيؿ فيػػػػػػػػػػػػػػـ أعمػػػػػػػػػػػػػػؽ لممػػػػػػػػػػػػػػادة مكضػػػػػػػػػػػػػػكع الدراسػػػػػػػػػػػػػػة كزيػػػػػػػػػػػػػػادة التعػػػػػػػػػػػػػػاكف بػػػػػػػػػػػػػػيف أطػػػػػػػػػػػػػػراؼ العمميػػػػػػػػػػػػػػة التعميميػػػػػػػػػػػػػػة . 
(Buzan, 2001, P. 59. ) 

دفؽ فػي نفػس اختار الباحث المرحمة الإعدادية لاف ليا مدلكلات نفسية كتربكيػة فيػي  مرحمػة نمػك عقمػي ككجػداني إذ تتػ
 في حياتو إلى مراحؿ دراسية أعمى . بالطالب أحلبـ كثيرة كتجيش في صدره آماؿ جديدة ، كتعد مرحمة إعداد الطال

 هدف انثحث  : 
 ييدؼ البحث الحالي إلى : 

معرفة اثر أساليب متنكعة مبنية عمى أساس نظرية كػاردنر فػي التحصػيؿ فػي مػادة الأدب كالنصػكص لػدل طػلبب المرحمػة 
 لإعدادية .ا

 فزضيح انثحث : 
بػػػيف متكسػػػط درجػػػات الطػػػلبب الػػػذيف يدرسػػػكف مػػػادة الأدب  4045لػػػيس ىنػػػاؾ فػػػرؽ ذك دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل  .2

كالنصػػكص بأسػػاليب متنكعػػة مبنيػػة عمػػى أسػػاس نظريػػة كػػاردنر كمتكسػػط درجػػات الطػػلبب الػػذيف يدرسػػكف مػػادة الأدب 
 كالنصكص بالطريقة التقميدية في التحصيؿ .

 حدود انثحث :
 يتحدد البحث الحالي بػ :

عينػػة مػػف طػػلبب الصػػؼ الخػػامس العممػػي فػػي المػػدارس الثانكيػػة كالإعداديػػة النياريػػة  فػػي مركػػز محافظػػة بابػػؿ لمعػػاـ  .2
 . 0429 - 0428الدراسي 

 . 0429 - 0428عدد مف مكضكعات كتاب الأدب كالنصكص لمصؼ الخامس العممي لمعاـ الدراسي  .0

 لمغكم، كالذكاء المكاني ، كالذكاء الاجتماعي ، كالذكاء الذاتي ( .كاردنر ) الذكاء ا .3
 تحديد المصطهحاخ :

 انذكاء
  . عرفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو دافيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدكؼ بأنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو : القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى النشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاط العقمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي لا يمكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف قياسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيا 

 ( .  509، ص 2983) دافيدكؼ ، 
  0440البيئيػة الاجتماعيػة " . ) سػميـ ، عرفو بياجيػو بأنػو : " حاصػؿ تفاعػؿ المػكركث البيكلػكجي كالخبػرات الشخصػية  ك  ،

 ( . 329ص
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  (. عرفو كاردنر بأنو : القدرة عمى حؿ المشػكلبت أك ابتكػار منتجػات ليػا قيمػة فػي بيئػة ثقافيػة كاحػدة أك أكثػرCardner, 

1983, P. 98 . ) 

 انتحصيم:
  ه أك يصػؿ إليػو فػي مػادة دراسػية أك فػي عرفو علبـ بأنو : " درجة الاكتساب التي يحققيا فرد أك مسػتكل النجػاح الػذم يحػرز

 ( . 345، ص  0444مجاؿ تعميمي أك تدريسي معيف " . ) علبـ ، 

  عرفو ممحـ بأنو : " المعمكمات كالميارات التي يكتسبيا الفرد إلى جانب الاتجاىػات كالميػكؿ كالقػيـ كيتحػدد فػي ىػذه الطريقػة
 0449كالذم يشير إلى ما تـ  تعممو مف قبؿ الفرد " .   ) ممحػـ ، مقدار التحصيؿ الذم يتـ انجازه في كحدة زمنية معينة 

 ( . 99، ص

  " عرفو سماره بأنو : " المعمكمات كالميارات المكتسبة مف قبؿ المتعمميف  كنتيجػة لدراسػة مكضػكع أك كحػدة دراسػية محػدكدة
 (.50،ص0448. )سماره،

 انتؼزيف الإجزائي :
مػػف درجػػات فػػي الاختبػػار التحصػػيمي الػػذم سػػيعده الباحػػث لأغػػراض  – عينػػة البحػػث –ىػػك مػػا يحصػػؿ عميػػو الطػػلبب 

 البحث الحالي في المكضكعات التي ستدرس في أثناء التجربة .
 الأدب واننصىص

  عرفتػػػو مكسػػػكعة كبسػػػترز بأنػػػو : الكتابػػػة بتعبيػػػرات كصػػػي  خاصػػػة تعػػػرض مجمكعػػػة مػػػف الأفكػػػار ، كلػػػلؤدب مجمكعػػػة مػػػف
 ( . Websters, 1994, P. 836كالتاريخ كالسير كالمقالات . ) الأشكاؿ منيا : الشعر كالركمانسية

  عرفو عبد الحميد بأنو : " الكتابة الإبداعيػة التػي ىػي مػف نتاجػات الخيػاؿ الأدبػي كالتػي تشػتمؿ عمػى الشػعر كالنثػر كالقصػة
 ( . 325، ص 0442القصيرة كالركاية خاصة كالدراما  كالمسرح " . ) عبد الحميد ، 

  بأنو : " خلبصة تجارب الأمة المكتكبة كالمركية التي تعبر فييا عف تجاربيا كتعكس قيميا كمثميا كعقيػدتيا عرفو إسماعيؿ
كمطامحيا التي تيدؼ إلييا كما نقصد بو مآثر الأجداد كالإباء التي تحكي قصصيـ كركايػاتيـ كبطػكلاتيـ كحضػارتيـ " . ) 

 ( . 009، ص  0445إسماعيؿ ، 

 اننصىص
  بأنيا : " نصػكص يتػكافر ليػا حػظ مػف الجمػاؿ الفنػي كتعػرض عمػى الطمبػة فكػرة متكاممػة أك مترابطػة ، كتعػد عرفيا عاشكر

 ( . 038، ص 0443كسيمة لمتدريب عمى التذكؽ الأدبي " . ) عاشكر ، 

 لػو كسػمـ ( عرفيا الياشػمي بأنيػا : " كعػاء التػراث الأدبػي قديمػو كحديثػو نثػره فػي قرآنػو كحػديث الرسػكؿ ) صػمى ا  عميػو كآ
 كالذكقيػػػػػػػػػة " .  ةكالنثػػػػػػػػػر الفنػػػػػػػػػي كالشػػػػػػػػػعر كعػػػػػػػػػف طريقيػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػتـ إثػػػػػػػػػراء ميػػػػػػػػػارة المتعممػػػػػػػػػيف المغكيػػػػػػػػػة كالفكريػػػػػػػػػة كالتعبيريػػػػػػػػػ

 ( .  038، ص 0449) الياشمي ، 

تتفػػؽ التعريفػػات السػػابقة عمػػى أف النصػػكص الأدبيػػة قطػػع مختػػارة مػػف التػػراث الأدبػػي شػػعره كنثػػره يتػػكافر ليػػا حػػظ مػػف 
 مف طريقيا تنمية ميارات الطلبب المتنكعة مف حيث الفكرة كالأسمكب كالعاطفة كالخياؿ كالمغة . الجماؿ الفني يمكف

 انتؼزيف الإجزائي 
القصػػائد الشػػعرية كالقطػػع النثريػػة فػػي كتػػاب الأدب كالنصػػكص المقػػرر تدريسػػو لطػػلبب الصػػؼ الخػػامس العممػػي التػػي 

 تدرس لطلبب عينة البحث بغية فيميا كتذكقيا كحفظيا . 
 لمزحهح الإػداديح :ا



 أثر أساليب متنوعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر 
 في تحصيل طلاب المرحمة الإعدادية في مادة الأدب والنصوص 

 التربية لمعموم الإنسانيةد. بسام عبد الخالق عباس / كمية أ.
 

 

المرحمػة التػػي تمػي المرحمػػة المتكسػطة فػػي العػراؽ كمػػدة الدراسػػة فييػا ثػػلبث سػنكات  كظيفتيػػا الإعػداد لمحيػػاة العمميػػة أك 
 لمدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الجامعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة . 

 ( .  0، ص 2980) جميكرية العراؽ ، 

 انفصم انثاني : جىانة نظزيح

 نظزيح كاردنز

عمى أساس التباينات في أنماط المعرفة الحادثة فػي بيئػة الحيػاة اليكميػة ، كاف  يرل كاردنر أف ىناؾ حاجة لفيـ الذكاء
تركز عمى كجو الخصكص عمى المحتكيات المعرفية لمذكاء ، فكاردنر ينتقد المفيكـ التقميدم لمذكاء الذم يعتمد عمى تقكيـ ذكاء 

عقميػػة عامػػة ) عامػػؿ عػػاـ ( ، كاف المعامػػؿ العقمػػي  ( الػػذم يقػػيس الػػذكاء فػػي ضػػكء قػػدرة q iالأفػػراد بكسػػاطة المعامػػؿ العقمػػي ) 
ميما نجح في التنبؤ باستعدادات الطالب في استيعاب المكاد الدراسية فيك غير قادر عمػى تقػديـ تصػكر متكامػؿ عػف اسػتعداداتو 

 ( . Gardner,1983, P. 193العقمية المختمفة كتحديد الذكاء الحقيقي . ) 
مكانيػة بيكلكجيػة نفسػية كامنػة لمعالجػة المعمكمػات التػي يمكػف تنشػيطيا فػي بيئػة ثقافيػة كيرل أيضػا أف الػذكاء قػدرة أك إ

( . ىػػذا يعنػػي أف الػػذكاء عبػػارة عػػػف Gardener,1997, P.35لحػػؿ المشػػكلبت أك إيجػػاد نتاجػػات ليػػا قيمػػة فػػي ثقافػػة مػػا . )
فػػي تمػػؾ الثقافػػة كالقػػرارات الشخصػػية التػػي امكانػػات أك قػػدرات عصػػبية يمكػػف تنشػػيطيا بقػػيـ ثقافيػػة معينػػة كعمػػى الفػػرص المتاحػػة 

التػػي ينمػػكف بيػػا  ةيتخػػذىا أفػػراد الأسػػر كمعممػػك المػػدارس ، كيختمػػؼ النػػاس فػػي مقػػدار الػػذكاء الػػذم يكلػػدكف بػػو ، كطبيعتػػو كالكيفيػػ
 ياة.ذكاءىـ ذلؾ أف معظـ الناس يسمككف عمى كفؽ المزج بيف أصناؼ الذكاء لحؿ المشكلبت المختمفة التي تكاجييـ في الح

أدرؾ كاردنر أف الناس تعكدكا سػماع تعبيػرات مثػؿ انػو لػيس ذكيػا كلكػف لديػو اسػتعداد مػدىش لممكسػيقى كمػف ىنػا كػاف 
عمى كعي تاـ باستعمالو كممة ذكاء لكصؼ كؿ فئة ، كلكي يقدـ أساسا نظريا سميما لدعكاه كضع كاردنر اختبارات أساسية لكػؿ 

اء بحػؽ ، كلػيس مجػرد مكىبػة أك ميػارة أك اسػتعداد عقمػي ، كالمعػايير التػي اسػتعمميا ذكاء كقدرتو عمػى الصػمكد أماميػا ليعػد ذكػ
 ااتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  ةتضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ العكامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ الإنمائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( . 04-20، ص 0443) جابر ، 
 . إيكانيت عزل انذكاء نتيجت تهف اندياغ 1

في ىذا المعيار عمى أبحاث الدماغ التي تكصمت إلى تحديد المناطؽ الدماغية كالعصبية المسػؤكلة عػف  اعتمد كاردنر
كؿ نشاط حيكم يقكـ بو الفرد كالتي أثبتت أف ىذه المناطؽ تتمتع باستقلبلية نسبية في كظائفيا تتيح نكعا مػف التخصػص بحيػث 

الأخػػرل تبقػػى سػػميمة ، كيظيػػر جميػػا عنػػد الأفػػراد الػػذيف تعرضػػكا إلػػى إذا تعرضػػت قػػدرة معينػػة لمتمػػؼ فػػاف القػػدرات أك الػػذكاءات 
إصابة في منطقة برككا )الفص الجبيي الأيسر( ، إذ يتأثر لدييـ الذكاء أك القدرة المغكية ، فتظير لدييـ صعكبة فػي التحػدث ، 

القػدرة المكسػيقية ، كالقػدرة الحركيػة ، كالقػدرة كالقراءة ، كالكتابة ، كلكػف تبقػى القػدرات الأخػرل تعمػؿ بفاعميػة كالقػدرة الرياضػية ، ك 
الانفعاليػػة ، ككػػذلؾ الأشػػخاص الػػذيف يتعرضػػكف لتمػػؼ فػػي الفػػص الجبيػػي الأيمػػف تتػػأثر قػػدراتيـ المكسػػيقية، كىكػػذا تبعػػا لممنطقػػة 

 المسؤكلة. 
 

 . وجىد الأطفال غيز انعاديين يثم انطفم انًعجزة .2

الأطفػػاؿ ذكػػاءات منفػػردة تعمػػؿ عنػػد مسػػتكيات عاليػػة ، كالأطفػػاؿ ذكك يػػرل كػػاردنر أننػػا نسػػتطيع أف نػػرل عنػػد بعػػض 
المعجزات ىـ الأطفاؿ الذيف يظيركف قدرات فائقة في ذكاء كاحد بينما تعمؿ الذكاءات الأخرل عند مستكل منخفض ، كيبدك أف 

  ىذه الظاىرة مكجكدة بالنسبة لكؿ ذكاء مف الذكاءات .
 ن الاداءاث انىاضحت .  تاريخ  نًائي يتًيز ويجًىعت ي 3
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يستند ىػذا الأسػاس إلػى أف الػذكاءات لػدل الفػرد يمكػف صػقميا مػف طريػؽ مػدل مشػاركتو فػي نػكع الػذكاء الػذم يمارسػو 
كعميو فاف النمك الفردم في ىذا النكع مف الذكاء الػذم تػـ صػقمو يتكقػع أف يتبػع نمطػا نمائيػا ذا مسػار كاضػح منػذ الطفكلػة مػركرا 

التدريجي مع تقدـ الفرد في دكرة حياتو ، مثاؿ ذلؾ الذكاء المكسيقي فقد كػاف ) مػكزارت ( فػي الرابعػة  هىكر ببمكغو الذركة حتى تد
 مف عمره حيف بدأ بتأليؼ  المكسيقى . 

 . تاريخ تطىري وتطىريت جديزة بانتصديق . 4

المتعددة لو جذكر منغرسة عمى نحك عميؽ في تطكر الإنساف ؛ بؿ كحتى قبؿ ذلػؾ فػي تطػكر  كؿ ذكاء مف الذكاءات
الأنكاع الأخرل ، كليذا يمكف دراسة الذكاء المكاني في الرسكـ المكجكدة في داخؿ الكيكؼ ، ككذلؾ في الطريقة التي تكجو بيػا 

ر ، كيمكػف إرجػاع الػذكاء المكسػيقي إلػى الشػكاىد الأثريػة التػي الحشرات أك طيكر معينة ذاتيا مػف الفػراغ كعنػد التنقػؿ بػيف الأزىػا
 تكجد في الأدكات المكسيقية القديمة .  

 . دعى ين انًهًاث انسيكىنىجيت انتجزيبيت .5

معينة نسػتطيع أف نشػيد ذكػاءات تعمػؿ منعزلػة الكاحػدة عػف الأخػرل ،  ةيرل كاردنر انو بالنظر إلى دراسات سيككلكجي
المفحكصكف ميارة محددة مثؿ القراءة كلكنيـ يخفقكف في نقػؿ ىػذه القػدرة إلػى مجػاؿ آخػر مثػؿ  الرياضػيات ، ففي دراسات أتقف 

 هكنرل إخفاؽ القدرة المغكية في الانتقاؿ إلى الذكاء الرياضي ، كبالمثؿ في دراسات عف القدرات المعرفية مثؿ الذاكرة ، ك الانتبػا
 ، كالإدراؾ 

 ها وتحديدها أو يجًىعت ين انعًهياث والإجزاءاث .. عًهيت يحىريت يًكن تًييز6

يقػػكؿ كػػاردنر كمػػا يتطمػػب برنػػامج الككمبيػػكتر مجمكعػػة مػػف العمميػػات كالإجػػراءات لكػػي يػػؤدم كظيفتػػو ، فكػػؿ ذكػػاء لػػو 
لنسػبية المككنػات ا ـمجمكعة مف العمميات أك الإجراءات المحكرية التي تدفع الأنشطة المختمفػة الطبيعيػة لػذلؾ الػذكاء ، كقػد تضػ

لمذكاء المكسيقي الحاسة لطبقة الصكت أك القدرة عمى التمييز بيف البنيات الإيقاعيػة المختمفػة كيعتقػد كػاردنر أف ىػذه الإجػراءات 
 . رالمحكرية قد تحدد بمثؿ ىذه الدقة كما لك كانت عمى الككمبيكت

 .  انقابهيت نهتزييز في نظاو ريزي .7

رات عمى السمكؾ الذكي ىك قدرة الإنساف عمى استعماؿ الرمكز كاف يجمب إلى يؤكد كاردنر عمى أف احد أفضؿ المؤش
 الحاضر شيئا مكجكدا بالفعؿ ، فالقدرة عمى الترميز ىي أىـ العكامؿ التي تميز الإنساف عف معظـ الأنكاع الأخرل .  

 يثادئ نظزيح كاردنز
 الذكاء ليس نكعا كاحدا بؿ أنكاع عديدة كمختمفة  . .2
 كفريد يتمتع بخميط مف أنكاع الذكاء تشكؿ في مجمكعيا البركفيؿ أك الصفحة النفسية الخاصة بو . كؿ شخص متميز .0
تختمػػؼ أنػػكاع الػػذكاءات فػػي النمػػك كالتطػػكر كالظيػػكر سػػكاء عمػػى المسػػتكل الػػداخمي لمفػػرد أـ عمػػى مسػػتكل المقارنػػة بػػيف  .3

 الأشخاص .

 الذكاء عممية حيكية كديناميكية متغيرة . .0

 ( . 39، ص 0449اع الذكاء كتمييزىا ككصفيا. ) عنيزات ، يمكف تحديد أنك  .5

 أنىاع انذكاءاخ المتؼددج 
نمػػا يتضػػمف ذكػػاءات متعػػددة يمكػػف أف يمتمكيػػا الإنسػػاف ، أك يمتمػػؾ  اأشػػار كػػاردنر إلػػى أف الػػذكاء لػػيس كاحػػدا عامػػ كا 

 بعضا منيا ، ىي :
كقػػة ، أك المكتكبػػة ، كالقػػدرة عمػػى تعمميػػا كاسػػتعماليا : كىػػك قػػدرة الفػػرد عمػػى أف يكػػكف حساسػػا لمغػػة المنط الذذاكاا الميذذو  .2

 لتحقيؽ أىداؼ معينة كتكظيفيا شفكيا أك كتابيا .

يقاعيا ، كاف        إف صاحب ىذا الذكاء يبدم السيكلة في إنتاج المغة كالإحساس بالفرؽ بيف الكممات ، كترتيبيا ، كا 
ف القراءة ، كالكتابة ، كركاية القصص ، كاف لدييـ قدرة كبيرة عمػى المتعمميف الذيف يتفكقكف في ىذا النكع مف الذكاء يحبك 



 أثر أساليب متنوعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر 
 في تحصيل طلاب المرحمة الإعدادية في مادة الأدب والنصوص 

 التربية لمعموم الإنسانيةد. بسام عبد الخالق عباس / كمية أ.
 

 

 ( ،  099، ص 0448تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكر الأسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػماء ، كالأمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاكف ، كالتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكاريخ . ) حسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف ، 
: كيعنػػي القػػدرة عمػػى تحميػػؿ المشػػكلبت اسػػتنادا إلػػى المنطػػؽ ، كالقػػدرة عمػػى تكليػػد تخمينػػات  الرياضذذي –الذذاكاا المنط ذذي 

، كالقضػػايا بشػػكؿ منيجػػي ، كالقػػدرة عمػػى التعامػػؿ مػػع الأعػػداد ، كالمسػػائؿ الرياضػػية ذات رياضػػية ، كبحػػث المشػػكلبت 
التعقيد العالي بكضع الفرضيات ، كبناء العلبقات المجردة التي تتـ عبر الاستدلاؿ بالرمكز ، كىذا النكع مف الذكاء يكجػد 

 في منطقة برككا في النصؼ الأيسر مف المخ . 

حؿ   المشكلبت ، كىـ ذكك قدرة عالية عمػى التفكيػر  ةكقكف في الذكاء الرياضي يتمتعكف بمكىبإف المتعمميف الذيف يتف
 ( . 20، ص 0449كطرح الأسئمة بشكؿ منطقي ، كيمكنيـ أف يتفكقكا في المنطؽ المرتبط بالعمكـ . ) مجيد ، 

دراؾ الصكر ثلبثية الأبعاد زيػادة عمػى : كيعني القدرة عمى التصكر البصرم ، كتنسيؽ الصكر المكانية، الاكاا المكاني .0 كا 
الإبداع الفني المستند إلى التخيؿ ، كيتطمب ىذا النكع مػف الػذكاء تػكافر درجػة مػف الحساسػية لمػكف ، كالخػط ،  كالشػكؿ ، 

 كالطبيعة ، كالمجاؿ ، كالعلبقات بيف ىذه العناصر ، كيكجد في المنطقة الأمامية في النصؼ الأيمف مف المخ .

إف الأفراد الذيف يتفكقكف في ىذا النكع مف الذكاء يحتاجكف لصكرة ذىنية ، أك صكرة مممكسة لفيػـ المعمكمػات         
الجديدة ، كيحتػاجكف إلػى معالجػة الخػرائط الجغرافيػة ، كالمكحػات ، كالجػداكؿ ، كتعجػبيـ ألعػاب المتاىػات ، كىػـ متفكقػكف 

 (. 080، ص0449مة، في الرسـ ، كالتفكير بو كابتكاره . ) عفانة كنائ
، كقدرتػػو عمػػى تصػػكير ذاتػػو مػػف  و: كىػػك القػػدرة عمػػى فيػػـ الفػػرد لذاتػػو مػػف خػػلبؿ اسػػتبطاف أفكػػاره كانفعالاتػػ الذذاكاا الذذااتي .3

 حيث نكاحي القكة كالضعؼ ، كالكعي بأمزجتو الداخمية ، كمقاصده كدكافعو ، كفيمو ، كتقديره لذاتو .

إف المتعممػيف المتفػػكقيف فػػي ىػػذا النػػكع مػػف الػػذكاء يتمتعػػكف بإحسػاس قػػكم بالأنػػا كليػػـ ثقػػة كبيػػرة بػػالنفس كيحبػػكف       
 ( .22، ص0443العمؿ منفرديف كليـ أحساسات قكية بقدراتيـ الذاتية، كمياراتيـ الشخصية . ) جابر، 

حسية الحركيػة، كالتنسػيؽ بػيف الجسػـ كالعقػؿ مػف طريػؽ : ىك القدرة عمى استعماؿ الميارات ال الحركي –الاكاا الجسمي  .0
العمػػؿ عمػػى إيجػػاد تناسػػؽ مػػتقف لمحركػػات المختمفػػة التػػي يؤدييػػا الجسػػـ بكامػػؿ أطرافػػو أك بجػػزء منيػػا ، كيكجػػد مركػػزه فػػي 

 . المخالقشرة الحركية ، أك النصفيف الكركييف مف 

، كفػي التنسػيؽ بػيف المرئػي كالحركػي ،  ةي الأنشػطة البدنيػإف الأفراد الذيف يتمتعكف بالذكاء الجسمي يتفكقكف ف       
 كعنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ لمحركػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػس الأشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػياء . 

 (Gardener, 1997, P. 82 . ) 
: ىػػك القػػدرة عمػػى تمييػػز النبػػرات كالألحػػاف ، كالإيقاعػػات المختمفػػة ، كالتػػأثر بااثػػار العاطفيػػة لمعناصػػر  الذذاكاا الموسذذي ي .5

ند المتعمميف الذيف يستطيعكف تذكر الألحػاف كالتعػرؼ عمػى الإيقاعػات الصػكتية ، كالأفػراد المكسيقية ، كنجد ىذا الذكاء ع
الػػذيف يتمتعػػكف بالػػذكاء المكسػػيقي يحبػػكف الاسػػتماع إلػػى المكسػػيقى ، كلػػدييـ إحسػػاس كبيػػر بالأصػػكات المحيطػػة بيػػـ . ) 

  ( . 33، ص 0443حسيف ، 

 
ة ااخريف كنكاياىـ ، كأىدافيـ كمشاعرىـ ، كالتمييػز بينيػا إضػافة إلػى : كيعني القدرة عمى إدراؾ أمزج الاكاا الاجتماعي .9

الحساسية لتعبيرات الكجو ، كالصكت ، كالإيمػاءات ، كمػف ثػـ القػدرة عمػى الاسػتجابة ليػذه الإيمػاءات بطريقػة إجرائيػة مػف 
 طريؽ التفاعؿ ، كالاندماج معيـ .

يحبػػكف العمػػػؿ الجمػػػاعي ، كليػػػـ القػػدرة عمػػػى لعػػػب دكر القيػػػادة ، إف الأفػػراد الػػػذيف لػػػدييـ ىػػذا النػػػكع مػػػف الػػػذكاء       
 ، كالكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاطة ، كالمفاكضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات .  ـكالتنظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

 ( . 089، ص 0449) عفانو كنائمة ، 
 : كىك القدرة عمى تحديد الأشياء المكجكدة في الطبيعة كتصنيفيا إلى نبات ، كأزىار ، كأشجار ، كحيكانات . الاكاا الطبيعي 
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ذا الذكاء يحبكف معرفة الشيء الكثير عف الحيكانات ، كيحبػكف الكجػكد فػي الطبيعػة كمشػاىدة الكائنػات إف أفراد ى     
 (  20، ص 0443الحية . )  جابر ، 

 

 ػزض اندراساخ انساتقح :
                         2005     .  دراسة عثامنه 1

المتعددة واستراتيجية التعمم التعاوني في تنمية التفكير الإبذداعي لذد   ) أثر استخدام كل من استراتيجيات نظرية الاكااات
 طلاب المرحمة الثانوية في مبحث الجيرافية في الأردن ( . 

أجريت الدراسة في الأردف كىدفت إلى معرفة أثر استعماؿ كؿ مف استراتيجيات نظريػة الػذكاءات المتعػددة كاسػتراتيجية 
 تفكير الإبداعي لدل طلبب المرحمة الثانكية في مبحث الجغرافية في الأردف .التعمـ التعاكني في تنمية ال
( طالبػا اختيػركا عشػكائيا مػف شػػعبتيف مػف شػعب الصػؼ الأكؿ الثػانكم ، إحػداىما درسػت عمػى كفػػؽ  92بمغػت عينػة الدراسػة ) 

 تعاكني .استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة ، كالأخرل درست عمى كفؽ استراتيجية التعمـ ال
( بعػػد  0444اسػػتعمؿ الباحػػث أداتػػيف لتحقيػػؽ ىػػدؼ بحثػػو ، الأكلػػى أداة مسػػح الػػذكاءات المتعػػددة التػػي اسػػتعمميا مػػاكينزم ) 

لمتفكيػر الإبػداعي صػكرة )  س، كتـ التأكد مف صػدقيا كثباتيػا ، كالثانيػة اختبػار تػكران الأردنيةترجمتيا كتعديميا لتتكافؽ مع البيئة 
 الألفاظ أ ( كتأكد مف صدقو 

( فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر الإبػػػداعي الكمػػػي باسػػػتعماؿ  4045تكصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى كجػػػكد فػػػرؽ ذم دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل ) 
 استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة كاستراتيجية التعمـ التعاكني .

استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعػددة كاسػتراتيجية الػتعمـ  ؿالمكاد الاجتماعية باستعماكفي ضكء النتائج أكصى الباحث معممي 
 التعػػػػػػػػػػػػػػػػاكني ، كضػػػػػػػػػػػػػػػػركرة تػػػػػػػػػػػػػػػػدريب المعممػػػػػػػػػػػػػػػػيف عمػػػػػػػػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػػػػػػػػتعماؿ اسػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات نظريػػػػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػػػػذكاءات المتعػػػػػػػػػػػػػػػػددة . 

 . ص ( -، ز 0445) عثامنو ، 
  2006. دراسة الدمخ      2

الذاكاا المتعذدد وميذذاس أثذرت فذي تحصذيل مذادة الث افذة الأدبيذة والميويذة وتنميذذة ) بنذاا برنذامت تعميمذي مذالم عمذى نظريذة 
 . مهارات التفكير الاستنتاجي لد  طالبات المرحمة الثانوية في الأردن (

أجريػت الدراسػة فػي الأردف كىػدفت إلػى بنػاء برنػامج تعميمػي قػائـ عمػى نظريػة الػذكاء المتعػدد كقيػاس أثػره فػي تحصػػيؿ 
 الأدبية كالمغكية كتنمية ميارات التفكير الاستنتاجي لدل طالبات المرحمة الثانكية في الأردف .مادة الثقافة 

( طالبػة مػف طالبػات الصػؼ الأكؿ الثػانكم فػي مدرسػة قطػر النػدل ، كزعػف عشػكائيا  294اختارت الباحثػة عشػكائيا ) 
 ظريػػػػػة الػػػػػذكاءات المتعػػػػػددة كعػػػػػدد طالباتيػػػػػا عمػػػػػى مجمػػػػػكعتيف ، مجمكعػػػػػة تجريبيػػػػػة تػػػػػدرس بالبرنػػػػػامج التعميمػػػػػي القػػػػػائـ عمػػػػػى ن

( طالبة مف التخصػص الأدبػي ، كمجمكعػة ضػابطة تػدرس  00( طالبة مف التخصص العممي ، ك)  35( طالبة منيا )  99) 
 بالطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الاعتياديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد طالباتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 

ي . أجػػرت الباحثػػة تكػػافؤا ( طالبػػة مػػف التخصػػص الأدبػػ 05( طالبػػة مػػف التخصػػص العممػػي ، ك)  39( طالبػػة ، منيػػا )  82) 
 ميارات التفكير الاستنتاجي . سبيف المجمكعتيف في الاختبار القبمي في مادة الثقافة الأدبية كالمغكية ، كاختبار قيا

استعممت الباحثة أداتيف لتحقيؽ أىػداؼ بحثيػا ، أحػداىما اختبػار بعػدم فػي التحصػيؿ لمػادة الثقافػة الأدبيػة كالمغكيػة ، كالأخػرل 
ميػػػارات التفكيػػػر الاسػػػتنتاجي . اسػػػتعممت الباحثػػػة الكسػػػائؿ الإحصػػػائية ااتيػػػة : المتكسػػػط الحسػػػابي، كالانحػػػراؼ  سقيػػػا اختبػػػار

 المعيارم ، كتحميؿ التبايف الثنائي ، كتحميؿ التغاير المصاحب . 



 أثر أساليب متنوعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر 
 في تحصيل طلاب المرحمة الإعدادية في مادة الأدب والنصوص 

 التربية لمعموم الإنسانيةد. بسام عبد الخالق عباس / كمية أ.
 

 

تحصػيؿ مػادة الثقافػة ( فػي كػؿ مػف  4045أظيرت نتائج الدراسة كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل دلالة           ) 
الأدبية كالمغكيػة ، كميػارات التفكيػر الاسػتنتاجي لػدل طالبػات الصػؼ الأكؿ الثػانكم بػيف المجمػكعتيف التجريبيػة كالضػابطة يعػزل 

 لمبرنامج التعميمي القائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة ، كالبرنامج الاعتيادم ، كلمنفعة المجمكعة التجريبية .   
 إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف التكصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيات كالمقترحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات .  كخمصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

 ـ ( . –، ص ؾ  0449) الدمخ ، 
 2009. دراسة الاهدل     3

) فاعمية أنشطة وأساليب التدريس ال المة عمى نظرية الاكااات المتعددة في تحسين تحصيل الجيرافيا وب اا أثر الذتعمم 
 لد  طالبات الصف الأول الثانو  بمحافظة جدة ( .

 ة في السعكدية كىدفت إلى : أجريت الدراس
الكشػػؼ عػػف فاعميػػة أنشػػطة التػػدريس كأسػػاليبيا القائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة فػػي تحسػػيف تحصػػيؿ الجغرافيػػا  . أ

 كبقاء أثر التعمـ لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم بمحافظة جدة .

التعميميػة بالاعتمػاد  كالأسػاليبتقديـ دليؿ لمعممات الجغرافيا يتضمف إرشادات لممعممة في استعماؿ المكاقػؼ كالأنشػطة  . ب
 عمى نظرية الذكاءات المتعددة .

عينػػػة لدراسػػػتيا كزعػػػتيف بػػػيف مجمػػػكعتيف  م( طالبػػػة مػػػف طالبػػػات الصػػػؼ الأكؿ الثػػػانك  90اختػػػارت الباحثػػػة عشػػػكائيا ) 
 ( طالبة . 30( طالبة ، كالأخرل ضابطة كعدد طالباتيا )  38دد طالباتيا ) أحداىما تجريبية كع

 أجرت الباحثة تكافؤا بيف المجمكعتيف في درجات اختبار التحصيؿ القبمي كأداة مسح الذكاءات المتعددة . 
 استعممت الباحثة الأداتيف ااتيتيف :

(  0444( كالمعربػػة مػػف  محمػػد عبػػد اليػػادم حسػػيف )  0444)  مأداة مسػػح الػػذكاءات المتعػػددة المعػػدة مػػف مػػا كنػػز  . أ
لمسح الذكاءات المتعددة كالمككنة مف تسعة مجالات تقدـ لمطالبات بحيػث يشػمؿ كػؿ مجػاؿ نكعػا مػف أنػكاع الػذكاءات 

 المتعددة .

 اختبار تحصيمي مف نكع أسئمة الصكاب كالخطأ ، كالاختيار مف متعدد .       . ب
ائؿ الإحصػػػػائية ااتيػػػػة : الاختبػػػػار التػػػػائي ، كمربػػػػع ايتػػػػا ، كالمتكسػػػػط الحسػػػػابي ، كالانحػػػػراؼ اسػػػػتعممت الباحثػػػػة الكسػػػػ

 المعيارم . 
أظيرت نتائج الدراسة فاعمية أنشطة التدريس كأساليبيا القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في رفع مسػتكل تحصػيؿ 

 المجمكعة نفسيا . طالبات المجمكعة التجريبية ، كبقاء أثر التعمـ لدل طالبات
كفي ضكء نتائج الدراسػة أكصػت الباحثػة باسػتعماؿ اسػتراتيجيات الػذكاءات المتعػددة كمػا تتضػمنو مػف أنشػطة كأسػاليب 
عػداد دكرات تدريبيػة لممدرسػات كالمشػرفات التربكيػات للئفػادة مػف نظريػة الػذكاءات المتعػددة فػي  في تػدريس منػاىج الجغرافيػة ، كا 

 ( .   039–290، ص 0449التدريس . ) الاىدؿ ، 
 ثانثا : يىاسنح اندراساخ انساتقح

بعػػد اسػػتعراض الدراسػػات السػػابقة يحػػاكؿ الباحػػث الكشػػؼ عػػف أكجػػو الشػػبو كالاخػػتلبؼ بػػيف ىػػذه الدراسػػات مػػف جيػػة ، 
 كبينيا كبيف الدراسة الحالية مف جية أخرل ، كعمى النحك ااتي :

( ، كدراسػة الػدمخ )  0445نيجيتيػا ، فقػد اعتمػدت دراسػة عثامنػة ) : تباينت الدراسات السابقة مف حيػث م المنهجية .2
 ( ، أما الدراسة الحالية فمنيجيا تجريبي أيضان . 0449( ، كدراسة الاىدؿ )  0449
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( إلػػػى معرفػػػة اثػػػر  0445: تباينػػػت أىػػػداؼ الدراسػػػات السػػػابقة بتبػػػايف مشػػػكلبتيا ، فيػػػدفت دراسػػػة عثامنػػػة )  الهذذذدف .0
جيات نظريػػة الػذكاءات المتعػػددة كاسػتراتيجية الػػتعمـ التعػاكني فػػي تنميػة التفكيػػر الإبػداعي لػػدل اسػتخداـ كػؿ مػػف اسػتراتي

 طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبب المرحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الثانكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي مبحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث الجغرافيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ، كىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدفت دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدمخ 
( إلػػى بنػػاء برنػػامج تعميمػػي قػػائـ عمػػى نظريػػة الػػذكاء المتعػػدد كقيػػاس أثػػره فػػي تحصػػيؿ مػػادة الثقافػػة الأدبيػػة  0449) 

 0449كية كتنمية ميارات التفكير الاستنتاجي لدل طالبات المرحمة الثانكية في الأردف ، كىدفت دراسة الأىدؿ ) كالمغ
( إلى فاعمية أنشطة التدريس كأساليبيا القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تحسػيف تحصػيؿ الجغرافيػا كبقػاء اثػر 

 جدة التعمـ لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم بمحافظة 
(  0445المكاف : تباينت الدراسات السابقة مف حيث مكاف إجرائيا ، فقد أجريػت دراسػة عثامنػة )  .3

 0449( في السعكدية ،  كأجريت دراسػة الػدمرداش )  0449( ، كأجريت دراسة الاىدؿ )  0449، كدراسة الدمخ ) 
 ( في مصر،  أما الدراسة الحالية فقد أجريت في العراؽ . 

( ،  0445ختمفػػت الدراسػػات السػػابقة مػػف حيػػث المراحػػؿ التػػي أجريػػت فييػػا ، فقػػد أجريػػت دراسػػة عثامنػػة ) ا المرحمذذة : .0
 ( أجريت عمى طلبب المرحمة الثانكية ،  0449( ، كالاىدؿ )  0449( ، كالدمخ )  0449كالدمرداش ) 

 الصؼ الخامس العممي .  –، كأجريت الدراسة الحالية عمى طلبب المرحمة الإعدادية 
( طالبػػة فػػي  294(، ك)  0445: تباينػػت أعػػداد العينػػات فػػي الدراسػػات السػػابقة ، فكانػػت فػػي دراسػػة عثامنػػة )  العينذذة .5

( طالبة في دراسة الاىدؿ )  90( ،  ك)  0449( طالبة في دراسة الدمرداش )  344( ، ك)  0449دراسة الدمخ ) 
 ( طالبا . 04ككنت عينتيا مف ) ( طالبا كطالبة أما الدراسة الحالية فت 290( ، ك)  0449

 : تباينت الدراسات السابقة في استعماليا الكسائؿ الإحصائية ،  الوسالل الإحصالية .9
: تكصػػػمت الدراسػػػات السػػػابقة جميعيػػػا إلػػػى تفػػػكؽ المجمكعػػػات التجريبيػػػة عمػػػى المجمكعػػػات الضػػػابطة ، فقػػػد  النتذذذالت .9

 تكصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمت دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات عثامنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 ( ، كالاىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدؿ  0449كالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدمرداش ) ( ،  0449( ، كالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدمخ )  0445) 
( ، إلػػى تفػػكؽ المجمكعػػػات التجريبيػػة التػػي اسػػػتعممت اسػػتراتيجيات أك أسػػاليب أك بػػػرامج مبنيػػة عمػػى أسػػػاس  0449) 

الػذكاءات المتعػددة عمػى المجمكعػات الضػػابطة التػي درسػت بالطريقػة التقميديػة ، أمػػا الدراسػة الحاليػة فقػد تكصػمت إلػػى 
 ة عمى المجمكعة الضابطة تفكؽ المجمكعة التجريبي

 انفصم انثانث : ينهج انثحث وإجزاءاته
 أولا : انتصًيى انتجزيثي 

يعد التصميـ التجريبي مخططا يساعد عمى عمؿ إجراءات البحث كالكصكؿ إلى النتائج حكؿ العلبقات بػيف المتغيػرات 
مكانيػة تػذليؿ الصػعكبات التػي قػد تظيػر عنػد التحميػؿ المستقمة كالتابعة ، كاف اختيار التصميـ التجريبػي الملبئػـ يعطػي ضػمانا لإ

(  98–58، ص 2998الإحصائي  ، كيتكقؼ تحديد نكع التصميـ التجريبي عمى طبيعة المشكمة كظػركؼ العينػة ) الزكبعػي ، 
ى مػا . لذلؾ اعتمػد الباحػث كاحػدا مػف التصػاميـ التجريبيػة ذات الضػبط الجزئػي يلبئػـ ظػركؼ البحػث الحػالي فجػاء التصػميـ عمػ

 ( . 2مبيف في جدكؿ ) 
 

 ( 1جدول ) 
 التصميم التجريبي لمبحث

 الاختبار النهالي المتيير التابع المتيير المست ل المجموعة



 أثر أساليب متنوعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر 
 في تحصيل طلاب المرحمة الإعدادية في مادة الأدب والنصوص 

 التربية لمعموم الإنسانيةد. بسام عبد الخالق عباس / كمية أ.
 

 

 التحصيؿ  نظرية كاردنر  التجريبية
 اختبار التحصيؿ 

 التحصيؿ   الضابطة
 حساب الفرؽ بيف المجمكعتيف في درجات الاختباريف

إف المقصػػػكد بالمجمكعػػػة التجريبيػػػة ىػػػي المجمكعػػػة التػػػي سػػػيدرس طلببيػػػا مػػػادة الأدب كالنصػػػكص كفػػػؽ نظريػػػة               
كاردنرر في الذكاءات المتعددة ، أما المجمكعة الضابطة فيي المجمكعة التي سيدرس طلببيا مػادة الأدب كالنصػكص بالطريقػة 

 الأكؿ الذم يقاس بكساطة اختبار يعده الباحث لأغراض البحث الحالي ،  التقميدية،  كيقصد بالتحصيؿ المتغير التابع
 ثانيا : مجتًغ انثحث وػينته

 . مجتًغ انثحث 1
يتكػػكف مجتمػػع البحػػث الحػػالي مػػف المػػدارس الثانكيػػة كالإعداديػػة النياريػػة لمبنػػيف فػػي مركػػز محافظػػة بابػػؿ لمعػػاـ الدراسػػي 

المديريػػة العامػػة لتربيػػة محافظػػة بابػػؿ لمعرفػػة عػػدد المػػدارس الثانكيػػة كالإعداديػػة ، كمػػف اجػػؿ ذلػػؾ زار الباحػػث  0428-0429
النياريػة لمبنػيف التػي تقػع فػػي مركػز محافظػة بابػؿ ، فكانػػت المػدارس الثانكيػة كالإعداديػة النياريػة لمبنػػيف فػي مركػز محافظػة بابػػؿ 

 ( مدارس إعدادية.9( مدارس ثانكية، ك)0( مدرسة، منيا )22)
 نثحث. ػينح ا 2

بعد أف اختػار الباحػث عشػكائيا إعداديػة الثػكرة الكاقعػة فػي حػي الثػكره ، زار الباحػث المدرسػة بعػد استصػدار كتػاب مػف 
( ، فكجد أنيا تحتكم عمى ثلبث شعب لمصؼ الخامس العممػي  0المديرية العامة لتربية محافظة بابؿ لتسييؿ ميمتو ، ممحؽ ) 

(  09)  أ، ج ( بطريقػة عشػػكائية   لتككنػا مجمػكعتي البحػػث ، بمػ  عػدد طلببيمػػا )  كىػي )أ، ب، ج ( ، اختػار الباحػػث شػعبتي
( طالبا في شػعبة ) ج ( ، كبعػد اسػتبعاد الطػلبب المخفقػيف البػال  عػددىـ )  03( طالبا في شعبة ) أ ( ، ك)  03طالبا منيـ ) 

( طالبػػا  04، أصػػبح عػػدد أفػػراد العينػػة )  ( طػػلبب فػػي شػػعبة ) ج ( 3( طػػلبب فػػي شػػعبة ) أ ( ، ك)  3( طػػلبب ، مػػنيـ )  9
كحصػػؿ الاسػػتبعاد لاعتقػػاد الباحػػث أف الطػػلبب المخفقػػيف لػػدييـ خبػػرة كىػػذه الخبػػرة قػػد تػػؤثر فػػي دقػػة النتػػائج ، كقػػد أبقػػى الباحػػث 

يف عمػييـ فػػي الشػػعبتيف حفاظػػا عمػػى النظػػاـ المدرسػػي كلػئلب يحرمػػكا مػػف درس الأدب كالنصػػكص ، بعػػد ذلػػؾ كزع الباحػػث الطػػريقت
التدريسػػيتيف بػػيف الشػػعبتيف بالطريقػػة  نفسػػيا، فكانػػت أسػػاليب متنكعػػة مبنيػػة عمػػى أسػػاس نظريػػة كػػاردنر مػػف نصػػيب شػػعبة ) ج ( 

(  3كأطمؽ عمييا المجمكعة التجريبيػة ، كالطريقػة التقميديػة مػف نصػيب شػعبة ) أ ( كأطمػؽ عمييػا المجمكعػة الضػابطة كجػدكؿ ) 
 يبيف ذلؾ .

 ( 3جدول ) 
 جموعتي البحث مبل استبعاد المخف ين وبعدت وطري ة تدريس كل مجموعةعدد طلاب م

 ثانثا :  تكافؤ مجًىػتي انثحث          

عبة ت
لش

ا
 

اسم   
 طري ة التدريس المجموعة

عدد الطلاب مبل 
 الاستبعاد

عدد الطلاب بعد 
 الاستبعاد

 04 03 الطريقة التقميدية الضابطة أ 2

 التجريبية ج 0
أساليب متنكعة مبنية عمى نظرية 

 كاردنر
03 04 

 04 09 المجمكع
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 قبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ الشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػركع ببػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدء التجربػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرص الباحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى تكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافؤ مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكعتي البحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث 
 ـ) التجريبيػػة كالضػػابطة ( فػػي بعػػض المتغيػػرات التػػي يعتقػػد أنيػػا قػػد تػػؤثر فػػي نتػػائج التجربػػة عمػػى الػػرغـ مػػف أف طػػلبب العينػػة تػػ

نيـ مف منطقة كاحدة ، كيدرسكف في مدرسة كاحدة ، كىذه المتغيرات ىي :  اختيارىـ عشكائيا ، كا 
 

 العمر الزمني لمطلبب محسكبا بالشيكر  .2
 التحصيؿ الدراسي للآباء  . .0
 التحصيؿ الدراسي للؤميات . .3
 .  0428-0429درجات مادة الأدب كالنصكص في اختبار نصؼ السنة لمعاـ الدراسي  .0

 ةالباحػث عمػى البيانػات كالمعمكمػات المتعمقػة بػالعمر الزمنػي ، كالتحصػيؿ الدراسػي لمكالػديف ، كدرجػات المغػػ لقػد حصػؿ
العربية ، كدرجات الأدب فػي اختبػار نصػؼ السػنة مػف  البطاقػة المدرسػية كسػجؿ الػدرجات كدفػاتر الطػلبب الامتحانيػة بالتعػاكف 

 حصائي في المتغيرات السابقة :مع إدارة المدرسة ، كفيما يأتي عمميات التكافؤ الإ
 . انؼًز انشيني نهطلاب محسىتا تانشهىر 1

أجرل الباحث تكافؤا إحصائيا في العمر الزمني محسكبا بالشيكر بيف طػلبب مجمػكعتي البحػث ، كباسػتعماؿ الاختبػار 
حث انػو لػيس ىنػاؾ فػرؽ ذك دلالػة التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسط أعمار طلبب المجمكعتيف ، كجد البا

 إحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط أعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبب المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكعتيف عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل دلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 ( يبيف ذلؾ  0( ، كجدكؿ )  38( كبدرجة حرية )  4045) 

 ( 4جدول ) 
 المتوسط الحسابي والتباين وال يمتان التاليتان المحسوبة والجدولية لمعمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث

 المجموعة
 

 عدد أفراد
 المجموعة

 المتوسط
 الحسابي

 التباين
 

درجة 
 الحرية

مستو   ال يمتان التاليتان
الدلالة عند ) 

 الجدولية المحسوبة (0005

 02095 29505 04 التجريبية
 غير دالة 0040 2049 38

 04000 290098 04 الضابطة
 

( ك)  29505( أف المتكسػػػػط الحسػػػػابي لكػػػػؿ مػػػػف المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة كالضػػػػابطة بمػػػػ  )  0يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدكؿ ) 
( ، كىذا يدؿ  0040البالغة )  ة( كىي اقؿ مف القيمة الجدكلي 2049( عمى التتالي ، كبمغت القيمة التائية المحسكبة ) 290098

 لزمني .عمى أف المجمكعتيف متكافئتاف إحصائيا في العمر ا
 . انتحصيم اندراسي نلآتاء2

( كجػػد  0أجػػرل الباحػػث تكػػافؤان إحصػػائيا فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي ابػػاء مجمػػكعتي البحػػث ، كباسػػتعماؿ مربػػع كػػام ) كػػا
 ( يبيف ذلؾ : 5( ، كجدكؿ )  0( ، كبدرجة حرية )  4045الباحث انو ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) 
 ( 5جدول ) 

 ( المحسوبة والجدولية والدلالة الإحصالية2تكرارات التحصيل الدراسي لآباا طلاب مجموعتي البحث وميمتا )كا

وعة
جم

الم
 

عدد أفراد 
إعدادية  متوسطة العينة

 أو معهد
كمية فما 

 فوق
درجة 
 الحرية

مستو   2ميمتا كا
 دالدلالة عن
 الجدولية المحسوبة 0005
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 5 8 7 20 التجريبية
 غير دالة 5099 0016 2

 6 8 6 20 الضابطة
( الجدكليػة البالغػة )  0( كىػي اقػؿ مػف قيمػة ) كػا 4029( المحسكبة كانت )  0( أف قيمة ) كا 5يتضح مف الجدكؿ ) 

 ( ، كىذا يدؿ عمى أف المجمكعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير . 5099
 . انتحصيم اندراسي نلؤيهاخ .3

( كجػد  0أجرل الباحث تكافؤا إحصائيا في التحصيؿ الدراسي لأميػات مجمػكعتي البحػث ، كباسػتعماؿ مربػع كػام ) كػا
 ( يبيف ذلؾ : 9( ، كجدكؿ )  0( ، كبدرجة حرية )  4045الباحث انو ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) 

 ( 6جدول )                                              
 ( المحسكبة كالجدكلية كالدلالة الإحصائية 0تكرارات التحصيؿ الدراسي لأميات طلبب مجمكعتي البحث كقيمتا ) كا

عدد أفراد  المجموعة
درجة  إعدادية متوسطة ابتدالية العينة

 الحرية

مستو   2ميمتا كا
الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة 0005

 9 9 9 04 التجريبية
 غير دالة 5099 4020 0

 9 8 9 04 الضابطة
           

( الجدكليػة البالغػة )  0( كىي اقؿ مف قيمة ) كػا 4020( المحسكبة كانت )  0(  أف قيمة ) كا 9يتضح مف الجدكؿ ) 
 ( ، كىذا يدؿ عمى أف المجمكعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير .  5099

 .  2112–2112اختثار نصف انسنح نهؼاو اندراسي . درجاخ يادج انهغح انؼزتيح في 4
اختبار نصؼ السنة التي حصؿ عمييا مف سػجلبت  –اعتمد الباحث في تكافؤ المجمكعتيف درجات مادة المغة العربية 

ذك المدرسة ، كباسػتعماؿ الاختبػار التػائي لعينتػيف مسػتقمتيف لمعرفػة دلالػة الفػرؽ الإحصػائي ، كجػد الباحػث انػو لػيس ىنػاؾ فػرؽ 
(  9( ، كجػدكؿ )  38(، كدرجػة حريػة )  4045دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب المجمػكعتيف عنػد مسػتكل دلالػة ) 

  يبيف ذلؾ :
 ( 7جدول ) 

)المحسوبة والجدولية( لدرجات طلاب مجموعتي البحث في المية العربية  المتوسط الحسابي والتباين وال يمتان التاليتان
 2010–2009امتحان نصف السنة لمعام الدراسي 

 المجموعة
عدد أفراد 

 العينة
المتوسط 
 التباين الحسابي

درجة 
 الحرية

مستو  الدلالة  ال يمتان التاليتان
 الجدولية المحسوبة 0005عند 

 09080 53025 04 التجريبية
 غير دالة 0040 4005 38

 09090 53095 04 الضابطة
 ( أف متكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبب المجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  9يتضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػح مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدكؿ ) 

( ، كىػي أقػؿ  4005( ، كأف القيمػة التائيػة المحسػكبة )53095( ، كأف متكسط درجات طلبب المجمكعة الضػابطة )  53025) 
 الجدكليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة البالغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف القيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

 ( ، كىذا يدؿ عمى أف مجمكعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في درجات المغة العربية في اختبار نصؼ السنة  0040) 
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 راتؼا : ضثط المتغيراخ اندخيهح ) غير انتجزيثيح (
مػف إجػراءات التكػافؤ الإحصػائي بػيف مجمػكعتي البحػث حػاكؿ الباحػث قػدر الإمكػاف ضػبط بعػض  ـكزيادة عمى ما تقد

المتغيػػرات الدخيمػػة ) غيػػر التجريبيػػة ( التػػي قػػد تػػؤثر فػػي سػػلبمة التجربػػة لاف ضػػبطيا يػػؤدم إلػػى نتػػائج أكثػػر دقػػة ، كفيمػػا يػػأتي 
 المتغيرات الدخيمة ككيفية ضبطيا : 

، كلػػـ يتعػػرض أفػػراد  لمتجريػػب الخاضػػعيف  لأثػػر المتكلػػد عػػف تػػرؾ عػػدد مػػف الطػػلببكيقصػػد بػػو االانذذدثار التجريبذذي :  .2
 التجربة لمثؿ ىذا الأثر عدا حالات الغياب الفردية كىي حالة طبيعية تعرضت ليا المجمكعتاف بنسب ضئيمة كمتساكية . 

بو ما يحتمؿ حدكثو مف حكادث في أثناء مدة التجربة ، كلـ  تتعرض التجربػة  كيقصدظروف التجربة والحوادث المصاحبة :  .0
 إلى أم حادث يعرقؿ سيرىا 

البحػػث كذلػػؾ بالاختيػػار  فػػي نتػػائج تفػػادم اثػػر ىػػذا المتغيػػر –قػػدر المسػػتطاع  –حػػاكؿ الباحػػث الفذذروق فذذي اختيذذار العينذذة :  .3
 العشكائي لمعينة .

 ياس ذاتيا لقياس تحصيؿ طلبب مجمكعتي البحث ، كىي الاختبار التحصيمي استعمؿ الباحث أداة القأداتا ال ياس :  .4
 :  اثر الإجرااات التجريبية .5

 : حرص الباحث عمى سرية البحث بالاتفاؽ مع إدارة المدرسة عمى عدـ إخبار الطلبب بطبيعة البحث  سرية التجربة .أ 

 دنجـ مػػف اثػػر فػػي المتغيػػر التػػابع إذا مػػا اسػػن: درس الباحػػث نفسػػو مجمػػكعتي البحػػث، كبيػػذا سػػيطر عمػػى مػػا قػػد يػػالمذذدرس .ب 
 التدريس إلى مدرس غيره.

: أمكف السيطرة عمػى ىػذا المتغيػر مػف طريػؽ تػدريس مجمػكعتي البحػث فػي اليػكـ نفسػو ، كىػك يػكـ الثلبثػاء توزيع الحصص  .ج 
 مجمكعة الضابطة .مف كؿ أسبكع ، فكانت الحصة الثانية مف نصيب المجمكعة التجريبية ، كالحصة الثالثة مف نصيب ال

كانتيػت  0428/  0/ 20: كانػت مػدة التجربػة مكحػدة كمتسػاكية لطػلبب مجمػكعتي البحػث إذ بػدأت يػكـ الأحػد  مدة التجربذة .د 
 يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكـ الثلبثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء 

0  /5  /0428 . 

 : طبقت التجربة في مدرسة كاحدة ، كفي صفيف متجاكريف ، كمتشابييف مف حيػث المسػاحة ، كعػدد الشػبابيؾ بناية المدرسة .ق 
 ، كالإنارة ، كالتيكية ، كعدد المقاعد ، كنكعيا ، كحجميا .

 خايسا : تحديد المادج انؼهًيح 
حدد الباحث المػادة العمميػة التػي سػتدرس لطػلبب مجمػكعتي البحػث فػي أثنػاء مػدة التجربػة كىػي ) ثمػاف ( مكضػكعات 

 ، كىي : 0429–0428لطلبب الصؼ الخامس العممي لمعاـ الدراسي  ومف مكضكعات كتاب الأدب كالنصكص المقرر تدريس
 الأدب العربي في الأندلس .    الشاعر ابف زيدكف .

 الشاعرة حمدكنة بنت زياد .     الشاعر ابف شكيؿ الاندلسي . 

 لساف الديف بف الخطيب .    النثر في الأندلس . –المكشحات 

 

 سادسا : صياغح الأهداف انسهىكيح

( ىدفا سمككيا اعتمادا عمى الأىداؼ العامة كمحتكل مكضكعات الأدب كالنصكص التي ستدرس  84صاغ الباحث ) 
في أثناء التجربة مكزعة بيف مستكيات المجاؿ المعرفي في تصنيؼ بمكـ ) المعرفة ، كالفيـ ، كالتطبيؽ ، كالتحميؿ ، كالتركيػب ، 

 لطلبب في مرحمة الدراسة الإعدادية ، كيمكف ملبحظتيا كقياسيا بسيكلة . كالتقكيـ ( لاف مستكيات ىذا المجاؿ تلبئـ ا



 أثر أساليب متنوعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر 
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عرضػػت الأىػػداؼ السػػمككية عمػػى عػػدد مػػف الخبػػراء كالمتخصصػػيف فػػي العمػػكـ التربكيػػة كالنفسػػية كطرائػػؽ تػػدريس المغػػة 
 ة العربية . لمعرفة آرائيـ في سلبمة صياغة الأىداؼ السمككية كمدل تغطيتيا محتكل المادة الدراسي

 ساتؼا : إػداد الخطط انتدريسيح 
لمػػا كانػػت الخطػػط التدريسػػية كاحػػدة مػػف متطمبػػات التػػدريس النػػاجح ، فقػػد اعػػد الباحػػث الخطػػط التدريسػػية لممكضػػكعات 
المقرر تدريسيا في أثناء التجربة لطلبب مجمػكعتي البحػث ، فالمجمكعػة التجريبيػة أعػدت ليػا خطػط عمػى كفػؽ أسػاليب متنكعػة 

 س نظرية كاردنر ، كالمجمكعة الضابطة أعدت ليا خطط تدريسية في ضكء التدريس بالطريقة التقميدية . مبنية عمى أسا
كآدابيػػا كطرائػػؽ  ةعػػرض الباحػػث أنمػػكذجيف مػػف ىػػذه الخطػػط عمػػى مجمكعػػة مػػف الخبػػراء  كالمتخصصػػيف بالمغػػة العربيػػ

قترحاتيـ لغرض تحسيف صياغة الخطتيف كجعميمػا سػميمتيف تدريسيا كالعمكـ التربكية كالنفسية  للئفادة مف آرائيـ كملبحظاتيـ كم
 تضمناف نجاح التجربة ، كفي ضكء ما أبداه الخبراء تـ إجراء بعض التعديلبت عمييما ، كأصبحتا جاىزتيف 

 ثاينا : إجزاء انتجزتح 

ء التجربػػة، بعػػد اسػػتقرار النظػػاـ المدرسػػي كثبػػات جػػدكؿ الحصػػص اليػػكمي كبعػػد أف انتيػػى الباحػػث مػػف متطمبػػات إجػػرا
،  إذ درس الباحػث المجمكعػة التجريبيػة فػي ضػكء نظريػة كػاردنر ، فػي حػيف درس 20/0/0429باشر بتطبيػؽ التجربػة بتػاريخ  

 0/5/0429الباحػػث المجمكعػػة الضػػابطة عمػػى كفػػؽ الطريقػػة التقميديػػة ، كانتيػػت التجربػػة بتطبيػػؽ الاختبػػاريف فػػي يػػكمي الأحػػد 
 . 0429/ 5/ 0كالثلبثاء 

 
 أداج  انثحث   تاسؼا :

 الاختثار انتحصيهي
اعد الباحث اختبارا تحصيميا لقياس التحصيؿ لدل طلبب مجمكعتي البحث كاتبع الخطكات ااتيػة فػي إعػداد الاختبػار 

: 
 . صياغة ف رات الاختبار 

لغرض صياغة فقرات الاختبار فضؿ الباحث الاختبارات المكضكعية عمى غيرىػا مػف الاختبػارات لقػدرتيا عمػى تغطيػة 
اكبػػػػر قػػػػدر ممكػػػػف مػػػػف محتكيػػػػات المػػػػادة الدراسػػػػية نظػػػػرا لكثػػػػرة الأسػػػػئمة التػػػػي يمكػػػػف أف يشػػػػمميا الاختبػػػػار كسػػػػيكلة تصػػػػحيحيا  

 درتيا عمى قياس العديد مف مخرجات التعمـ كمكضكعيتيا فضلب عف أنيا تتسـ بصدؽ كثبات عالييف ، كق
 . صدق الاختبار  

حرص الباحث عمى أف يتحقؽ مف صػدؽ الاختبػار كجعمػو يقػيس فعػلب مػا كضػع لقياسػو كيحقػؽ الأىػداؼ التػي كضػع  
 مف أجميا كذلؾ باعتماد الصدؽ الظاىرم كصدؽ المحتكل .

  :  الخبراء المتخصصيف في مجاؿ السمة أك القدرة التي إف ىذا الصدؽ يعتمد عمى آراء مجمكعة مف الصدق الظاهر
يقيسػػػيا الاختبػػػار مػػػف طريػػػؽ إعطػػػاء انطباعػػػاتيـ عنػػػو لػػػذا عػػػرض الباحػػػث فقػػػرات الاختبػػػار عمػػػى عػػػدد مػػػف الخبػػػراء 
كالمتخصصػػػيف فػػػي المغػػػة العربيػػػة كطرائػػػؽ تدريسػػػيا ، كفػػػي العمػػػكـ التربكيػػػة كالنفسػػػية لإبػػػداء آرائيػػػـ كملبحظػػػاتيـ فػػػي 

%( مػػف مجمػػكع الخبػػراء 244ت مػػف عػػدميا فػػي قيػػاس مػػا كضػػعت لقياسػػو ،  ككانػػت نسػػبة الاتفػػاؽ )صػػلبحية الفقػػرا
 الكمي. 

 . العينة الاستطلاعية     
لغػػرض معرفػػة الكقػػت الػػذم تسػػػتغرقو الإجابػػة عػػف الاختبػػار التحصػػيمي  كالتحقػػػؽ مػػف كضػػكح فقراتػػو ، طبػػؽ الباحػػػث 

لبػا مػف طػلبب الصػؼ الخػامس العممػي فػي إعداديػة الإمػاـ عمػي  بتػاريخ ( طا 04الاختبار عمى عينة اسػتطلبعية مككنػة مػف ) 
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بعد أف تأكد الباحث مف دراسة طلبب العينة الاستطلبعية المكضكعات المشمكلة بالتجربة ، فأتضح لمباحث  0429/  0/  02
كسػط الػزمف الػلبزـ للبختبػار ( دقيقػة ، كتػـ تحديػد مت 05أف متكسط الكقت الذم اسػتغرقو الطػلبب للئجابػة عػف الاختبػار كػاف ) 

 التحصيمي بتسجيؿ الأزمنة التي استغرقيا الطلبب جميعان  في الإجابة عف فقرات الاختبار ، ثـ حسب متكسط زمف الاختبار 
 . التحميل الإحصالي لف رات الاختبار

إف الغرض مف تحميؿ فقرات الاختبار ىك تحسيف نكعيتو مف طريؽ كشؼ النقص في فقراتو مػف حيػث القػكة كالضػعؼ 
كالبناء مف اجػؿ إعػادة بنائيػا أك اسػتبعاد الفقػرات غيػر الصػالحة منػو ، كيػتـ ذلػؾ مػف طريػؽ فحػص اسػتجابات الطػلبب عػف كػؿ 

ة تمييزىػا صػححت إجابػات طػلبب العينػة الاسػتطلبعية كذلػؾ بإعطػاء فقرة . كلمعرفة صػعكبة  كػؿ فقػرة مػف فقػرات الاختبػار كقػك 
درجػػة كاحػػدة للئجابػػة الصػػحيحة ، كصػػفر للئجابػػة الخطػػأ كعكممػػت الفقػػرات المترككػػة كالفقػػرات التػػي كضػػع ليػػا أكثػػر مػػف علبمػػة 

 العمػػكم كيشػػمؿ  معاممػػة الإجابػػة الخطػػأ ، ثػػـ رتبػػت درجػػات الطػػلبب تنازليػػا ، بعػػد ذلػػؾ قسػػمت الػػدرجات عمػػى نصػػفيف النصػػؼ
( كرقة إجابة مف الأكراؽ الحاصمة  04( كرقة إجابة مف الأكراؽ الحاصمة عمى أعمى الدرجات كالنصؼ الأسفؿ يشمؿ )  04) 

% ( مػف أعمػى  09( طالبػا ، بػدلا مػف اعتمػاد نسػبة )  04عمى درجات اقؿ ، كاخػذ الباحػث العينػة جميعيػا ، لككنيػا صػغيرة ) 
 الدرجات كأدناىا 
( درجة ، فيما كانت اقؿ درجػة مػف بػيف درجػات المجمكعػة  00أعمى درجة مف بيف درجات المجمكعة العميا )  ككانت

( درجػات ، ثػـ حسػػب الباحػث متكسػط الصػػعكبة ، كقػكة التمييػز كفاعميػة البػػدائؿ الخطػأ لكػؿ فقػػرة مػف فقػرات الاختبػػار  8الػدنيا ) 
 كعمى النحك ااتي :

  : مستو  الصعوبة 
( ، كبػذلؾ لػـ   4092( ، ك)    4008ب معامؿ الصعكبة لكؿ فقرة مػف فقػرات الاختبػار كجػد أنيػا تنحصػر بػيف ) بعد حسا     

( أف فقػػرات الاختبػػار تعػػد جيػػدة إذا كػػاف معامػػؿ صػػعكبتيا بػػيف )  Bloomتكػػف فقػػرات الاختبػػار صػػعبة جػػدا ، إذ يػػرل بمػػكـ ) 
 (  4084 - 4004بيف ) ( في حيف تعد مقبكلة إذا كاف معامؿ صعكبتيا  4094–4054

 موة التمييز :
( .. لذلؾ  4083( ، ك)  4005بعد حساب قكة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار ، كجد الباحث أنيا تنحصر بيف ك) 

( أف فقػػرات الاختبػػار تعػػد  صػػالحة إذا كانػػت قػػكة تمييزىػػا )  Ebelأبقػػى الباحػػث عمػػى فقػػرات الاختبػػار جميعيػػا ، إذ يػػرل أيبػػؿ ) 
 الإبقاء عمى فقرات الاختبار جميعيا .  ـ( فأكثر كفي ضكء الإجراءات التي اتبعيا الباحث في تحميؿ فقرات الاختبار ت 4034
 : فاعمية البدالل غير الصحيحة 

كبعػػد أف أجػػرل الباحػػث العمميػػات الإحصػػائية اللبزمػػة لػػذلؾ ظيػػر أف البػػديؿ الخطػػأ لفقػػرات السػػؤاؿ الأكؿ مػػف الاختبػػار 
ئي قد جذبت إلييا عددا مف طػلبب المجمكعػة الػدنيا اكبػر مػف طػلبب المجمكعػة العميػا ، لػذا تقػرر الإبقػاء عمييػا التحصيمي النيا

 جميعيا مف دكف حذؼ أك تعديؿ . 
 : ثبات الاختبار 

حسػػػػب الباحػػػػث ثبػػػػات الاختبػػػػار باسػػػػتعماؿ طريقػػػػة التجزئػػػػة النصػػػػفية لأنيػػػػا مػػػػف الطرائػػػػؽ الجيػػػػدة لحسػػػػاب الثبػػػػات فػػػػي 
 تحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيمية غيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر المقننػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة . الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات ال

اختار الباحث إجابات طلبب العينة الاسػتطلبعية لحسػاب ثبػات الاختبػار بطريقػة التجزئػة النصػفية ، ثػـ قسػمت فقػرات الاختبػار 
 عمى نصفيف ، النصؼ الأكؿ يضـ درجات الفقرات الفردية ، كالنصؼ الثاني يضـ درجات الفقرات الزكجية 

( ، ثػـ صػحح بمعادلػة  4088كباستعماؿ معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف اسػتخرج معامػؿ الثبػات بػيف النصػفيف فكػاف مقػداره )  
( كىػػك معامػػؿ ثبػػات عػػاؿ كجيػػد بالنسػػبة للبختبػػارات غيػػر المقننػػة التػػي إذا بمػػ  معامػػؿ ثباتيػػا )  4094بػػراكف فبمػػ  )  –سػػبيرماف 

 ( كبذلؾ أصبح الاختبار جاىزا لمتطبيؽ .  030، ص 2999( فما فكؽ تعد جيدة . ) أبك علبـ ،  4099



 أثر أساليب متنوعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر 
 في تحصيل طلاب المرحمة الإعدادية في مادة الأدب والنصوص 

 التربية لمعموم الإنسانيةد. بسام عبد الخالق عباس / كمية أ.
 

 

 ػاشزا : تطثيق أداتي انثحث 
بعد أف أصبح الاختباراف جاىزيف بصيغتيما النيائية . ، كقبؿ انتياء التجربة بأسبكع أخبر الباحػث الطػلبب بػاف ىنػاؾ 

 اختبارا سيجرم ليـ في المكضكعات التي درسيا ليـ . 
( طالبػػا ، إذ طبػػػؽ  04لبب المجمػػكعتيف ) التجريبيػػة كالضػػػابطة (   البػػال  عػػػددىـ ) طبػػؽ الباحػػث الأداتػػػيف عمػػى طػػػ

 الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار التحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيمي يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكـ الأحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
كبعػػػػد الانتيػػػػاء مػػػػف التطبيػػػػؽ صػػػػحح الاختبػػػػار  0424/  5/  0كطبػػػػؽ اختبػػػػار التػػػػذكؽ الأدبػػػػي يػػػػكـ الثلبثػػػػاء  0424/  5/  0

 ( كانت أقؿ درجة  24أف الدرجة ) ( كانت أعمى درجة ، ك  09التحصيمي فكجد أف الدرجة ) 
 حادي ػشز : انىسائم الإحصائيح

 . معامؿ ارتباط بيرسكف 3لعينتيف مستقمتيف ،   ( T. Test ). الاختبار التائي 2،   0. مربع كا2
 ـ الأثر . قانكف حج8. فاعمية البدائؿ الخطأ ، 9. معامؿ تمييز الفقرة ، 9. معامؿ الصعكبة ، 5. معامؿ سبيرماف براكف ، 0

 انفصم انزاتغ
 ػزض اننتائج وتفسيرها

يتضػػمف ىػػذا الفصػػؿ عرضػػان لنتػػائج البحػػث كتفسػػيران ليػػذه النتػػائج لمعرفػػة أثػػر أسػػاليب متنكعػػة مبنيػػة عمػػى أسػػاس نظريػػة 
 كاردنر في التحصيؿ كعمى النحك ااتي :      

 أولا : ػزض اننتائج . 
حسػػب الباحػػث متكسػػطي درجػػات الطػػلبب فػػي المجمػػكعتيف ) التجريبيػػة كالضػػابطة ( فػػي الاختبػػار التحصػػيمي ، ثػػـ كازف  

 بينيمػػػػػػػػا باسػػػػػػػػتعماؿ الاختبػػػػػػػػار التػػػػػػػػائي لعينتػػػػػػػػيف مسػػػػػػػػتقمتيف لمعرفػػػػػػػػة دلالػػػػػػػػة الفػػػػػػػػرؽ الإحصػػػػػػػػائي عنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتكل دلالػػػػػػػػة 
 ( .     20جدكؿ ) ( ، فكانت النتائج عمى ما مبينة في  38( ، كبدرجة حرية )  4045) 

 ( 14جدول ) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعيار  والتباين وال يمتان التاليتان ) المحسوبة الجدولية ( والدلالة الإحصالية لدرجات 

 مجموعتي البحث في الاختبار التحصيمي
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مستو   التاليتانال يمتان 
الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة 0005

 00239 28025 0300 04 التجريبية
 دالة إحصائيان  0040 0059 38

 0050 29048 29040 04 الضابطة
 

 ( أف متكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف  20يتضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػح مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف الجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدكؿ ) 
 ( ، كمتكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابطة  28025( درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كتباينيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ) 0300) 
 ( ، كأف القيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة المحسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكبة كانػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت 29048( درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كتباينيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا )29040)
( ، كىػػذا يػػدؿ عمػػى تفػػكؽ طػػلبب المجمكعػػة التجريبيػػة الػػذيف  0040الجدكليػػة البالغػػة )  ( كىػػي أعمػػى مػػف القيمػػة التائيػػة 0055) 

درسػػكا مػػادة الأدب كالنصػػكص عمػػى كفػػؽ نظريػػة كػػاردنر عمػػى طػػلبب المجمكعػػة الضػػابطة الػػذيف درسػػكا مػػادة الأدب كالنصػػكص 
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عمػػى انػػو ) لػػيس ىنػػاؾ فػػرؽ ذك دلالػػة بالطريقػػة التقميديػػة ، كعميػػو تػػرفض الفرضػػية الصػػفرية التػػي كضػػعيا الباحػػث كالتػػي نصػػت 
( بػيف متكسػط درجػات الطػلبب الػذيف يدرسػكف مػادة الأدب كالنصػكص عمػى كفػؽ نظريػة كػاردنر  4045إحصائية عند مسػتكل ) 

 كمتكسط درجات الطلبب الذيف يدرسكف مادة الأدب كالنصكص بالطريقة التقميدية في التحصيؿ ( 
 ت ل . حجم الأثر الا  أحدثه المتيير المس3

يقصد بحجـ الأثر مقدار الأثر الذم يتركو المتغير المسػتقؿ فػي المتغيػر التػابع ، إذ إف مجػرد التكصػؿ إلػى كجػكد ىػذا 
الأثر مف طريؽ الدلالة الإحصائية لمفػرؽ بػيف معػالـ المجتمػع أك الارتبػاط بػيف المتغيػرات لا يعػد كافيػا لاف حجػـ الفػرؽ بػيف ىػذه 

معػػػركؼ ، لػػػذا لابػػػد مػػػف إعطػػػاء تقػػػدير يكضػػػح حجػػػـ ىػػػذا الفػػػرؽ بػػػيف متكسػػػطي المجمػػػكعتيف ) المعػػػالـ أك حجػػػـ الارتبػػػاط غيػػػر 
حجػػـ    400التجريبيػػة كالضػػابطة ( ، أك قػػكة الارتبػػاط بػػيف المتغيػػريف ، كىػػذا مػػا يعػػرؼ بحجػػـ الأثػػر ، كيتحػػدد حجػػـ الأثػػر )   

 ( . 03، ص0449) أبك علبـ ، حجـ الأثر كبير .         408حجـ الأثر متكسط .     405الأثر صغير .    
كلمعرفػة حجػـ الأثػر فػي المتغيػر التػػابع ) التحصػيؿ ( اسػتعمؿ الباحػث معادلػة حجػػـ الأثػر فكجػد أف حجػـ الأثػر بمػػ  ) 

 ( ، كىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى أف حجػػػػـ الأثػػػػر  كبيػػػػر ، كمػػػػف ثػػػػـ حسػػػػب الباحػػػػث قػػػػكة العلبقػػػػة بػػػػيف المتغيػػػػريف المسػػػػتقؿ كالتػػػػابع  2033
ربع معامؿ ايتا الذم يعبر عف نسبة التبايف المفسر في المتغير التابع التي تعزل إلى المتغير المستقؿ ) التحصيؿ ( باستعماؿ م

 ( كىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي نسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة  4039، فكجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدىا ) 
كبيرة ، كيقصد بيا أف حجـ الأثر أك نسبة التبايف المفسر الذم أحدثتو نظرية اردنر تشير إلػى تػأثير كبيػر فػي تحصػيؿ الطػلبب 

 في الأدب كالنصكص 
 ثانيا : تفسير اننتائج 

أف اعتماد أساليب متنكعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر جعمت الطػلبب محػكر العمميػة التعميميػة ، كمنحػتيـ الحريػة  .أ 
 في التعبير عف آرائيـ مف غير تردد أك خكؼ 

، ممػػػا شػػػجع أف اسػػػتعماؿ ىػػػذه الأسػػػاليب فػػػي التػػػدريس خمػػػؽ اتجاىػػػات ايجابيػػػة نحػػػك متابعػػػة رأم ااخػػػريف كاحترامػػػو   .ب 
 الطلبب عمى المشاركة في تحميؿ النصكص الأدبية 

أف تعػػدد الاسػػتراتيجيات التعميميػػة بحسػػب نظريػػة كػػاردنر جعػػؿ عمميػػة الػػتعمـ أفضػػؿ كأكسػػع لػػدل الطػػلبب ، فبػػدلا مػػف  .ج 
فرض طريقػة كحيػدة فػي التعمػيـ قػد تناسػب مجمكعػة مػف الطػلبب كلا تناسػب مجمكعػة أخػرل ، ىػذا التنػكع فػي الطرائػؽ 

 تي تتناغـ مع الطلبب مف جية كمع طبيعة المادة الدراسية مف جية أخرل انعكس ايجابيان عمى تحصيميـ .ال

 ثانثا : الاستنتاجاخ وانتىصياخ والمقترحاخ 

 الاستنتاجاخ :

 : مف النتائج التي تكصؿ إلييا الباحث يمكف استنتاج ما يأتي
دراسػػية إذا كانػػت الطرائػػؽ التدريسػػية المتبعػػة ممػػا يفسػػح المجػػاؿ أف طػػلبب الإعداديػػة يككنػػكف أكثػػر تفػػاعلب مػػع المػػادة ال .2

 لإبداء آرائيـ بحرية .

 أف الطرائؽ التدريسية التي يككف الطالب محكران كعنصران فاعلبن تحقؽ نتائج أفضؿ في العممية التعميمية .  .0

 في تحصيؿ الأدب كتذكقو . أف الأساليب التدريسية التي تتناغـ مع مستكل نضج الطالب كذكائو تحقؽ نتائج أفضؿ .3

 انتىصياخ  :



 أثر أساليب متنوعة مبنية عمى أساس نظرية كاردنر 
 في تحصيل طلاب المرحمة الإعدادية في مادة الأدب والنصوص 

 التربية لمعموم الإنسانيةد. بسام عبد الخالق عباس / كمية أ.
 

 

 في ضكء النتائج التي أسفر عنيا البحث الحالي يكصي الباحث بما يأتي :   
ضركرة تنمية الػكعي بالػذكاء كجكانبػو المختمفػة مػف حيػث أىميتيػا ، كأسػاليب تطبيقيػا بالنسػبة لمطػلبب ، كلمدرسػيو  .2

 المكاد الدراسية المختمفة .
دريس ، كاختيار استراتيجيات تدريس كفػؽ نظريػات معالجػة الػذكاءات المختمفػة لمطمبػة تبعػا ضركرة تنكيع طرائؽ الت .0

 لميكؿ الطلبب ، كقدراتيـ ، كتبعا لطبيعة المكاد الدراسية .

ضركرة تعرؼ الطلبب عمى أنكاع الذكاءات المختمفة لدييـ لمتعامػؿ مػع اكبػر قػدر مػف المعػارؼ ممػا يػنعكس عمػى  .3
 تحصيميـ .

 مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلبب ، كمعاممة كؿ طالب عمى كفؽ نكع ذكائو ،  .0

 عقد دكرات تدريبية لممعمميف كالمدرسيف لتدريبيـ عمى استراتيجيات نظرية كاردنر .5

 المقترحاخ :

 استكمالا لجكانب البحث الحالي يقترح الباحث ما يأتي : 

اجراء دراسة تجريبية لمعرفة أثػر اسػتعماؿ أسػاليب متنكعػة عمػى كفػؽ نظريػة كػاردنر فػي تحصػيؿ طالبػات المرحمػة  .2
 الإعدادية في مادة الأدب كالنصكص ، لاف البحث الحالي اقتصر عمى الطلبب فقط .

 اجراء دراسة تجريبية مماثمة لمدراسة الحالية في مراحؿ كصفكؼ دراسية أخر .   .0

 كصفية لتصنيؼ الطلبب جسب ذكاءاتيـ المختمفة  اجراء دراسة .3

 
 المصادر انؼزتيح

، لجنػػة التػػأليؼ كالنشػػر ، القػػاىرة ،  0، ج 0، ط العقػػد الفريػػدابػػف عبػػد ربػػو ، أبػػي عمػػر احمػػد بػػف محمػػد الأندلسػػي .  .2
2959 . 

دار صػادر ، ،  9،  9،  0،  2، ج 2،  طلسػاف العػرب ابف منظكر ، أبػك الفضػؿ جمػاؿ الػديف محمػد بػف مكػرـ .   .0
 . 0445بيركت ، 

 . 0445، دار المعرفة الجامعية ، القاىرة ،  طرؽ تدريس المغة العربيةإسماعيؿ ، زكريا .  .3
الاىػػدؿ ، أسػػماء زيػػف صػػادؽ . فاعميػػة أنشػػطة كأسػػاليب التػػدريس القائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة فػػي تحسػػيف  .0

صػؼ الأكؿ الثػػانكم بمحافظػػة جػػدة ، تحصػيؿ الجغرافيػػا كبقػػاء اثػر الػػتعمـ لػػدل طالبػػات ال
 . 0449، المجمد الأكؿ ، العدد الأكؿ ،  مجمة جامعة أـ القرل لمعمكـ التربكية كالنفسية

 ،  2، ط تنمية كتعميؽ - ـالذكاء المتعدد كالفيجابر ، جابر عبد الحميد .  .5
، دار  2،ط الأصػػكؿ الحديثػػة لتػػدريس المغػػة العربيػػة كالتربيػػة الدينيػػة . يالجمبلبطػػي ، عمػػي ، كأبػػك الفتػػكح التػػك انسػػ .9

 .2995النيضة العربية ، القاىرة ، 
 .  2980، بغداد ،  المعدؿ 2999لسنة  0نظاـ المدارس الثانكية ، رقـ جميكرية العراؽ ، كزارة التربية.  .9

 . 0443دار الفكر ، عماف ، الأردف ،  ، . قياس كتقييـ قدرات الذكاءات المتعددةحسيف ، محمد عبد اليادم  .8
 .  0448، دار العمكـ ، القاىرة، المدرسة الذكية كالتقييـ الأصيؿػ حسيف ، محمد عبد اليادم.  .9

 2993، كزارة التربية كالتعميـ ، مطابع الكتاب ، اليمف ، 2، ططرؽ التدريس العامة الخكالدة، محمد محمكد كآخركف. .24
. 
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ترجمػػة سػػيد الطػػكاب ، كمحمػػكد عمػػر ، دار المػػريخ ، الريػػاض السػػعكدية ،  عمػػـ الػػنفس ،مػػدخؿ دافيػػدكؼ . لنػػداؿ .  .22
2983  . 

 . 2998،  مطبعة العاني ، بغداد ،  0، ج مناىج البحث في التربية الزكبعي ، عبد الجميؿ ، كاحمد محمد الغناـ . .20
 . 2990مؿ ، الأردف ، ، دار الأ 2، ط أساليب تدريس المغة العربيةالسعدم عماد تكفيؽ ، كآخركف .  .23

 . 0440، دار النيضة العربية ، بيركت ، عمـ النفس التربكم سميـ ، مريـ .  .20
، دار المسػيرة ، عمػاف مفاىيـ كمصطمحات  في العمػكـ التربكيػة  . يسمارة ، نكاؼ احمد ، كعبد السلبـ مكسى العديم .25

 . 0448، الأردف ، 
، مكتبػة الانجمػك المصػػرية ، كانطباعاتيػا المسػمكية كأنماطيػا العمميػةفػف التػدريس لمغػة العربيػة  سػمؾ ، محمػد صػالح . .29

 .  2998القاىرة ، 
 . 2984، دار  العكدة ، بيركت ،  2، ط المكجز في طرائؽ تدريس المغة العربية كآدابيا السيد ، محمكد أحمد . .29

، دار المسػيرة ، الأردف ، كالتطبيػؽ أساليب تدريس المغة العربية بػيف النظريػة  . هعاشكر، راتب قاسـ، كمحمد الحكامد .28
0443. 

، المجمػػػس الػػػكطني 099، العػػػدد التػػػذكؽ الفنػػػي ، سمسػػػمة عػػػالـ المعرفػػػة ةدراسػػػة فػػػي سػػػيككلكجيعبػػػد الحميػػػد، شػػػاكر .  .29
 .0442لمثقافة كالفنكف كااداب ، الككيت ، 

، دار الفكػػر ، عمػػاف ، اسػػتراتيجيات التػػدريس فػػي القػػرف الحػػادم كالعشػػريف عبيػػدات ، ذكقػػاف ، كسػػييمة أبػػك السػػميد .  .04
0449. 

أثر استخداـ كؿ مف اسػتراتيجيات نظريػة الػذكاءات المتعػددة كاسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني عثامنو ، محسف عمي فيد .  .02
ف في تنمية التفكير الإبداعي لدل طلبب المرحمة الثانكية فػي مبحػث الجغرافيػة فػي الأرد

، أطركحػػة  0445كميػػة الدراسػػات التربكيػػة ، جامعػػة عمػػاف العربيػػة لمدراسػػات العميػػا ،  ،
 دكتكراه غير منشكرة .

، كزارة التربيػػة، معيػػد التػػدريب كالتطػػكير التربػػكم ، بغػػداد  أصػػكؿ تػػدريس النصػػكص الأدبيػػةالعػػزاكم ، نعمػػو رحػػيـ .  .00
 بحث مطبكع بالركنيك 2988

. مسػػػتكيات الػػػذكاء المتعػػػدد لػػػدل طمبػػػة التعمػػػيـ الأساسػػػي بغػػػزة كعلبقتيػػػا رالخزنػػػدا عفانػػػة ، عػػػزك إسػػػماعيؿ ، كنائمػػػة .03
، عفانػة التػدريس الصػفي بالػذكاءات المتعػددةبالتحصيؿ في الرياضيات كالميكؿ نحكىا ، 

 . 0440كنائمة ، دار المسيرة ، الأردف ،  
 . 0444، دار  الفكر العربي ، القاىرة ، ، ط ا  القياس كالتقكيـ التربكم  كالنفسيعلبـ ، صلبح الديف محمكد .  .00
 .  0449، الأردف ، ر، دار الفك 2، ط نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـعنيزات ، صباح .  .05

، أطركحػػػة  0440، جامعػػػة المكصػػػؿ ، كميػػػة ااداب ، الإشػػػارة الجماليػػػة  فػػػي المثػػػؿ القرآنػػػيمحمػػػد ، عشػػػتار داكد .  .09
 دكتكراه غير منشكرة .

، دار المسػيرة ، عمػاف ، الأردف  0، ط الأسس النظريػة كالتطبيػؽ –التعمـ كالتعميـ  ةسيككلكجيسامي محمد . ممحـ ،  .09
 ،0449 . 

نشاء المغةالياشمي ، احمد .  .08  . 0449لبناف ،  –، دار المعرفة ، بيركت  0، ط جكاىر الأدب في أدبيات كا 

، دار الشػركؽ الأردف ،  اسػتراتيجيات حديثػة فػي فػف التػدريسالياشمي ، عبد الرحمف عبد عمي، كطو عمػي حسػيف .  .09
0448 
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، دار الشػركؽ ، عمػاف ، طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية  كالتطبيػؽ  الكائمي ، سعاد عبد الكريـ.  .34
0440 

 
 المصادر الأجنثيح 

31. Buzan. the power of spintnal. London thorsons, 2001.  

32. Christon. maltiplle intelligences theory and practice in aduits . eric digest . 1999, ed 

441350  .  
33. Gardener. multiple of mind, New-York, basic book. 1983. 
34. Gardener. multiple intelligences as a partner in a school improvement educational leader 

ship 55(1). 1997. 

35. Webster's encyclopedic unabridged Pictionary of the English language, litcra - ture. 

New-York; dilithiumn press. 1994. 
 

 
 

 
 


