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  :ملخص البحث
ّي الملحوظ في تحصیل التلامیذ للمراحل عامة في  مادة الریاضیات، ھو دلالة واضحة على أنّ ھذه إنَّ التدن
وأسѧѧباب ھѧѧذه المشѧѧاكل عدیѧѧدة، منھѧѧا مѧѧا یتعلѧѧق . المѧѧادة تواجѧѧھ الكثیѧѧر مѧѧن المشѧѧاكل یتحمѧѧل التلمیѧѧذ جمیѧѧع تبعاتѧѧھ

بالمدرس وشخصیتھ، ومنھا ما یتعلق بالطالب نفسھ، ومنھا ما یتعلق بنوع الموضوع، ومنھا مѧا یتعلѧق بالطریقѧة 
  . ع في تدریس ذلك الموضوع أو الأسلوب المتب

ویھدف البحث الحالي إلى التعرف على اثر استخدام أحد الأسالیب الحدیثة في تدریس الریاضѧیات ألا وھѧو 
  .أسلوب المنظمات المتقدمة ومقارنتھ بالأسالیب التقلیدیة الأخرى 

  :وبناءً علیھ، صاغ الباحثان الفرضیة الصفریة الآتیة 
تѧѧي یدُرّسѧѧن  لا یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة((  ّ إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة اللا

تѧѧѧي یدُرّسѧѧѧـن بالأسـѧѧѧـلوب  ّ باسѧѧتخدام المنظمѧѧѧات المتقدمѧѧѧة، ومتوسѧѧѧط درجѧѧѧات طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة اللا
  % )) ٥الاعتیادي عند مستوى دلالة 

) ٤(اسѧѧبات إحصѧѧائیا والبѧѧالغ عѧѧددھنّ تلمیѧѧذة وبعѧѧد اسѧѧتبعاد التلمیѧѧذات الر) ٥٣(وقѧѧد بلѧѧغ عѧѧدد إفѧѧراد العینѧѧة 
) ٤٩(تلمیذات من المجمѧوعتین كѧي لا تѧؤثر خبѧرتھن السѧابقة فѧي نتѧائج البحѧث أصѧبح عѧدد إفѧراد العینѧة النھѧائي

  .تلمیذة كمجموعة ضابطة) ٢٥(تلمیذة كمجموعة تجریبیة و) ٢٤(تلمیذة منھن 
بِّقѧت التجربѧѧة فѧي الفصѧѧل الدراسѧي الثѧѧاني للعѧام الدراسѧѧي   ُ دروس أسѧѧبوعیا )  ٥( وبواقѧع ٢٠١١/ ٢٠١٠ط

مجمѧوعتي البحѧث علѧى وفѧق الخطѧط التدریسѧیة  ةدقیقة، وقѧد درّسѧت الباحثѧ) ٣٥(لكل مجموعة ومدة كل درس 
  .المُعدّة للمجموعتین

ً من  ً تحصیلیا فقرة ومن نѧوع الفقѧرات الموضѧوعیة، وتѧم التحقѧق مѧن صѧدق ) ٣٠(كما أعد الباحثان إختبارا
عنѧد مسѧتوى ) التجریبیѧة والضѧابطة(للعینتѧین المسѧتقلتین)  T–test(تخدمت الاختبار التѧائي واس. وثبات الإخبار

كمѧا اسѧتخدم الباحثѧان أیضѧا معادلѧة مربѧع لتحلیل بیانات الإختبار التحصیلي لمجموعتي البحث ، )  0.05(دلالة 
وجѧѧود فѧѧرق ذي دلالѧѧة  :تѧѧائج عѧѧن وقــــѧѧـد أسѧѧفرت النلحسѧѧاب متغیѧѧر التحصѧѧیل الدراسѧѧي للوالѧѧدین )  كѧѧآي

بѧین متوسѧط درجѧات تلمیѧذات المجموعѧة التجریبیѧة ، ومتوسѧط درجѧات )  0.05( إحصائیة عنѧد مسѧتوى دلالѧة 
  .      تلمیذات المجموعة الضابطة ، ولصالح المجموعة التجریبیة 

  . وفي ضوء نتائج البحث توصّل الباحثان إلى عدد من التوصیات والمقترحات 

Abstract 
An unexpected students achievement in all stages is due to some  problems.  

These problems are caused by reasons, some of these reasons are closely related to  
the  teacher's personality, method of teaching and style follows in teaching subject. 
Some times, the reasons are related to the students  themselves, in  this  connection 
we can said personal difference play vital role. Depending on what has been 
mentioned the researcher, the 
Null hypotheses is adopted as following :                                                              

No statistical difference at the level of 0.05 between the mean of  students'  
degrees  achievement  of  the first experimental group who have been studied by the 



    ٢٠١٣حزيران )٢٢(العدد  )١٢(المجلد مجلة ميسان للدراسات الاكاديمية  

Mail: misanjournal@gmail.com 

advance organizers and the mean of students'  degrees achievement  of  the second 
experimental group who have been studied by 
Normal method . 

The researcher chooses (24) students of fifth primary class those students 
represent experimental group in this study and also (25) students who represent 
control group. The experiment of this study has been applied at the second term of 
2010-2011 year. The researcher herself teaches the two groups. she uses some plans 
to achieve the aim of this study. she applies achievement test in order to  measure  
the  achievement  of students, for this reason the   researcher   selects  (30)  items   
which  represent  article' items , then  she  improves  the  reliability and  stability  of  
her test and  also  calculates  the  difficulty  and  discrimination for all the items 
which represent his test. Final, the researcher uses T.test for two independent 
samples at the level of 0.05 for analyzing the achievement test of  two groups.                                              

The obtained result could be briefly stated as follows: 
1- There is a significant difference at the level of 0.05 between the  mean   of   the  

experimental  and  control   group. The benefit  returns to control group.   
According to the previous results ,the researcher has put some of 

recommendation and suggestion.                                                                                                             
      

  
  مشكلة البحث -:أولا

ً لم    ً وتعلیما ُعد الریاضیات من أصعب المواد الدراسیة تعلما ا تتصف بѧھ مѧن تسلسѧل منطقѧي وتجریѧد فѧي ت
المفاھیم والعلاقات وتراكم موضوعاتھا ذوات البنیѧة المحكمѧة،أي انѧھ یصѧعب المѧرور بالمسѧتویات التѧي تسѧبقھ، 
وممѧا یزیѧѧد مѧѧن صѧѧعوبة تعلѧѧیم وتعلѧѧم الریاضѧѧیات الاخѧѧتلاف فѧѧي القѧѧدرات ومسѧѧتویات الإدراك لѧѧدى المتعلمѧѧین إذ 

ھم للموضوع نفسھ، فمنھم من یحتاج لدرس واحد في فھمھ، ومѧنھم مѧن یحتѧاج یختلف المتعلمون في سرعة تعلم
  .   لدروس أكثر

)                                                                       ٣٨١ص: ١٩٩٦:الشارف(                                                                                     
إذا كانѧѧت الریاضѧѧیات مѧѧادة صѧѧعبة، فѧѧان تدریسѧѧھا بحѧѧق عملیѧѧة :(یؤكѧѧد سѧѧلامة علѧѧى صѧѧعوبة الریاضѧѧیات بقولѧѧھ

                  )٧ص:١٩٩٥:سلامة).                                                                                (أصعب
وھو ما أكدتѧھ الكثیѧر مѧن الدراسѧات                                                                                     

والبحوث عن أسباب تدني تحصیل الطلاب الدراسي في مادة الریاضیات، إذ أرجعت قسم منھا ذلك إلѧى ضѧعف 
.                                                           ومھѧارات وتعمیمѧات وبѧراھین الطلبة ولاسیما فѧي المرحلѧة الابتدائیѧة فѧي مѧاد الریاضѧیات بمѧا فیھѧا مѧن مفѧاھیم

  )  ٢ص:٢٠٠٣:فتاح(
إذ أشارت إلѧى ضѧعف الطلبѧة ) ٢٠٠٢العقبي،(ودراسة ) ١٩٩٩الشرع،(ومن بین تلك الدراسات دراسة    

إلѧى أسѧباب أخѧرى قѧد تقѧف وراء تѧدني في مѧادة الریاضѧیات والمتمثѧل بتѧدني تحصѧیلھم بشѧكل عѧام كمѧا أشѧارت 
  .التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات ومن أھمھا طرائق التدریس المستخدمة

إلѧى ضѧعف فѧي اكتسѧѧاب ) ٢٠٠٤الحیѧالي،(ودراسѧة ) ١٩٩٥العѧѧزاوي،(فѧي حѧین أظھѧرت دراسѧة كѧل مѧن 
الكسѧѧور الاعتیادیѧѧة، (یم المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة المھمѧѧة لѧѧدى تلامѧѧذة الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائي وتمثѧѧل ذلѧѧك فѧѧي مفѧѧاھ

  ).الكسور العُشریة، المفاھیم والإنشاءات الھندسیة، والعملیات الأساسیة الأربعة على الكسور
وقد أوضѧحت آراء معلمѧي ومعلمѧات مѧادة الریاضѧیات فѧي عѧدد مѧن المѧدارس فѧي مركѧز محافظѧة میسѧان  

  .لصف الخامس في مادة الریاضیاتإن ھناك ضعف واضح في تحصیل تلمیذات ا) والذین التقت بھم الباحثة(
  :ویعزو معلمو المادة ذلك الضعف لعدة أسباب متباینة في الأھمیة ودقة التأثیر منھا   

 ).الأسالیب التعلیمیة(أسلوب المعلم في التدریس .١
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 ).طریقة التدریس(طریقة عرض المادة الدراسیة .٢
 .الوقت المخصص للدرس وخاصة عند حل التمرینات .٣
 .معروضةصعوبة المادة ال .٤

لذا ارتئ الباحثان اخذ وجھ واحد من الأوجھ المتعѧددة التѧي تѧؤثر فѧي مسѧتوى تعلѧم الطلبѧة إلا وھѧو الأسѧلوب    
 .المستخدم في التدریس

  -:وبھذا یمكن تحدید مشكلة البحث الحالي في الإجابة على السؤال الأتي   
  ). خامس الابتدائي في مادة الریاضیات ؟ ما آثر استخدام المنظمات المتقدمة في تحصیل تلمیذات الصف ال(

 ً   أھمیة البحث -:ثانیا
ُعنى  بنمو     یؤكد التربویون إن التعلیم بوجھ عام لیس مجرد نقل المعرفة إلى المتعلم بل ھو عملیة ت

ً (التلمیذ ً، مھاریا ً، وجدانیا   .وبتكامل شخصیتھ في مختلف جوانبھا) عقلیا
میذ كیف یفكرون وكیف یتعلمون،لا كیف یحفظون المقررات والكتب فالمھمة الأساسیة ھي تعلیم التلا   

ویعد المعلم المفتاح الرئیسي لتحقیق ھذا . الدراسیة عن ظھر قلب دون فھمھا أو إدراكھا، أو توظیفھا في الحیاة
یز ملم الھدف،فأحسن الكتب والبرامج والنشاطات المدرسیة مثلاً قد لا تحقق أھدافھا ما لم یكن ھناك معلم متم

)                                                    ٢٦٥ص:١٩٩٩:الحیلة(                           .  في طریقة تدریسھ وأسلوب تعلیمة واستخدام وسیلتھ
ن ویتفق المربون على صѧعوبة وضѧع قواعѧد ثابتѧة وأسѧالیب واحѧدة یتبعھѧا المعلѧم عنѧد تنفیѧذ الѧدرس، كѧو   

                               .العملیѧѧѧѧѧѧѧѧة التعلیمیѧѧѧѧѧѧѧѧة والتربویѧѧѧѧѧѧѧѧة أساسѧѧѧѧѧѧѧѧھا التفاعѧѧѧѧѧѧѧѧل بѧѧѧѧѧѧѧѧین المعلѧѧѧѧѧѧѧѧم والمѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم والمدرسѧѧѧѧѧѧѧѧة والبیѧѧѧѧѧѧѧѧѧت
  )٢٩ص:٢٠٠٣:مؤسسة ریاض(

ومن المعلوم أن التطور الذي حدث في مجѧال الریاضѧیات قѧد ارتѧبط بѧالتطور العلمѧي والتكنولѧوجي الѧذي   
مفاھیم جدیѧدة وموضѧوعات حدیثѧة فѧي الریاضѧیات وكѧان لابѧد أن یѧنعكس  یعد سمة العصر،وظھرت نتیجة لذلك

)                                                   ١٥ص:١٩٩٩:أبو سل.                                           (ذلك على المناھج المدرسیة وطرائق تدریسھا
ة أو دساتیر ریاضیة أو مبرھنات ھندسیة لا یمكن أن یتم والریاضیات بطبیعتھا قائمة على قوانین عام   

استیعاب مفاھیمھا أو أفكارھا واستجلاء خواصھا ومكوناتھا ما لم یتم التمرن والتدریب علیھا وذلك من خلال 
                                                              )          ٧٥ــ٧٤ص:١٩٨٧:الصقار(                                           .   أجراء التطات المناسبة علیھا

ولحاجة العلم بأجمعھ لھذه المادة أجریت البحوث والدراسات في فروع ھذا العلم ولم یقتصر البحث علѧى    
طبیعة المادة الریاضیة وحسب، بѧل شѧمل الوسѧائل والأسѧالیب المسѧتخدمة التѧي تسѧاعد المتعلمѧین علѧى اسѧتیعاب 

ѧѧیمقѧѧل التعلѧѧف مراحѧѧي مختلѧѧر فѧѧِس وتوصѧѧي نظریѧѧات تربویѧѧة حدیثѧѧة بتبنѧѧي .در ممكѧѧن مѧѧن الریاضѧѧیات بسѧѧھولة وی
.                                وسѧѧѧѧѧѧѧائل وأسѧѧѧѧѧѧѧالیب حدیثѧѧѧѧѧѧѧة تنسѧѧѧѧѧѧѧجم مѧѧѧѧѧѧѧع التنظѧѧѧѧѧѧѧیم المنطقѧѧѧѧѧѧѧي الحѧѧѧѧѧѧѧدیث لمحتѧѧѧѧѧѧѧوى المѧѧѧѧѧѧѧادة الریاضѧѧѧѧѧѧѧیة

           )                                            ٢ص:٢٠٠١:البكري(
تؤكد الاتجاھѧات الحدیثѧة فѧي تѧدریس الریاضѧیات علѧى اسѧتخدام أسѧالیب أكثѧر علمیѧة وموضѧوعیة، ومѧن ھѧذه    

  -:على النحو التالي)أوزبل(في عرض الموضوعات الریاضیة والذي یصفھ) المنظمات المتقدمة(الأسالیب
 Expositoryمنظمѧѧات العѧѧرض(المنظمѧѧات التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى عѧѧرض المѧѧادة التعلیمیѧѧة علѧѧى المتعلم،وتسѧѧمى .١

Organizers .( ةѧر مألوفѧتعلم غیѧدیمھا للمѧراد تقѧدة المѧة جدیѧادة التعلیمیѧوتستخدم ھذه المنظمات حینما تكون الم
ً في أعطѧاء المѧتعلم بعѧض الأفكѧار أو المعلومѧات . لھ،ولیس لدیھ سابق خبرة بھا ً ھاما وتؤدي ھذهِ المنظمات دورا
 .ھا مما یسھل ارتباطھا بما لدیھ من معلومات في بنائھِا المعرفيعن المادة الجدیدة المراد تعلم

). Comparative Organizersمنظمѧѧات المقارنѧѧة(المنظمѧѧات التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى عملیѧѧة المقارنѧѧة وتسѧѧمى .٢
 -:وتستخدم ھذهِ المنظمات في حالتین

  .ولدیھ سابق خبرة بھاإذا كانت المادة التعلیمیة المراد تقدیمھا للمتعلم مألوفة بالنسبة لھ، -:الأولى
أذا كانѧѧت المѧѧادة التعلیمیѧѧة الجدیѧѧدة لھѧѧا ارتبѧѧاط بمѧѧا لѧѧدى المѧѧتعلم مѧѧن أفكѧѧار أو معلومѧѧات وتѧѧؤدي ھѧѧذهِ  -:الثانیѧѧة

ً في مساعدة المتعلم على التمییز بین الأفكار والمعلومات الجدیدة المقدمة لھُ، ومѧا لدیѧھ منھѧا  ً ھاما المنظمات دورا
  )  ١٨٦ -١٨٥ص:١٩٨٨:الشرقاوي(                                                    .      في بنائھِ المعرفي

َي متطلبات العصر وحاجات الأفراد ھو مسؤولیة تقع على عاتق  إن وضع مناھج حدیثة في الریاضیات تلب
ً علی ھم إعادة النظر في علماء التربیة والمشتغلین في إعداد المناھج والكتب التربویة الكبیرة،لذلك كان لزاما

مقررات الریاضیات في مراحل التعلیم المختلفة وذلك من اجل حذف ما لم یكن تنزیلھ إلى مراحل سابقة 
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ولقد أشتمل التغییر كذلك على الوسائل والأسالیب المستخدمة في إیصال .وإدخال موضوعات أكثر حیویة وفائدة
)                                 ١٢ص:٢٠٠٢:عقیلان(                                    .           المعرفة الریاضیة بسھولة ویسر للأفراد

ً لما تحتلھ المرحلة الابتدائیة من أھمیة  باعتبارھا الأساس في التعلیم والحجر الذي یقوم علیھ بنѧاء     ونظرا
ظم محتویѧѧات الفكѧѧر البشѧѧري المعرفѧѧة، وأھمیѧѧة موضѧѧوع الریاضѧѧیات علѧѧى الخصѧѧوص باعتبѧѧاره العلѧѧم الѧѧذي یѧѧن

ً وبالنظر لما یكتنف الریاضیات من صعوبات ومشاكل ً سلبیا ارتѧئ ) حسѧب رأي المختصѧین بھѧا(ویوجھھا توجیھا
  .الباحثان تجریب أسلوب تقدیم المنظمات المتقدمة لتدریس تلمیذات الصف الخامس الابتدائي

  ــ:تنبع من انھُ ومن خلال ما تقدم كلھ یعتقد الباحثان أن أھمیة بحثھما   
یعُد احد التطبیقات التربویة لنظریة التعلم اللفظي ذي المعنى لأوزبل الذي یؤكد على التعلم القائم على المعنѧى  .١

 .ولیس التعلم القائم على الحفظ والتلقین
باسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة المنظمѧѧات المتقدمѧѧة یسѧѧتفید منѧѧھ معلمѧѧو ) الریاضѧѧیات(تقѧѧدیم نمѧѧوذج التعلѧѧیم والѧѧتعلم .٢
 .ریاضیاتال

یؤكد على أھمیة استخدام المنظمات المتقدمة في تدریس مواضیع الریاضیات المختلفة لما لھا من أھمیة في  .٣
 .ربط ما لدى المتعلم من معرفة مع المعلومات المعرفیة الجدیدة

محاولة الإسѧھام بѧالنھوض بمسѧتوى تѧدریس الریاضѧیات نحѧو الأفضѧل مѧن خѧلال تطبیѧق تربѧوي لنظریѧات  .٤
 .قائم على أسس علمیة وتجریبیةالتعلم 

 ً   ھدف البحث -:ثالثا
یھѧѧدف البحѧѧث الحѧѧالي إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى آثѧѧر اسѧѧتخدام المنظمѧѧات المتقدمѧѧة فѧѧي تحصѧѧیل تلمیѧѧذات الصѧѧف 

  .الخامس الابتدائي في مادة الریاضیات
 ً   فرضیة البحث -:رابعا

  ــ:لتحقیق ھدف البحث صیغت الفرضیة الآتیة   
بین متوسط درجات التلمیذات اللاتي یدرسن ) ٠.٠٥(إحصائیة عند مستوى دلالة لا یوجد فرق ذو دلالة"  

، ومتوسѧѧط درجѧѧات التلمیѧѧذات اللاتѧѧي یدرسѧѧن بالطریقѧѧة الاعتیادیѧѧة )المجموعѧѧة التجریبیѧѧة(بالمنظمѧѧات المتقدمѧѧة
  ".في تحصیل تلمیذات الصف الخامس الابتدائي في مادة الریاضیات) المجموعة الضابطة(

 ً   د البحثحدو -:خامسا
  ــ:یقتصر البحث الحالي على   
  .تلمیذات الصف الخامس الابتدائي في مدرسة طرابلس الابتدائیة للبنات في محافظة میسان .١
من المѧنھج المقѧرر لمѧادة ) العملیات على الكسور الاعتیادیة(والفصل الثامن) الكسور الاعتیادیة(الفصل السابع.٢

 .الریاضیات
  ).م٢٠١١م ـ٢٠١٠(ي من العام الدراسيالفصل الدراسي الثان.٣

 ً   تحدید المصطلحات -:سادسا
  )Advanced Organizer:(المنظم المتقدم.١
وھѧو احѧد أعمѧال أوزبѧل، ویعѧُد التفاضѧل المتѧوالي والتوفیѧق التكѧاملي الأسѧاس (( -:بأنھ) ١٩٨٤:خضر(ــ عرّفھُ  

ي أنھُ النموذج الѧذي یبѧدأ بمѧنظم متقѧدم ویكتمѧل ألمفاھیمي لنموذج الخبرة المتقدم، فیعرف أوزبل نموذجھُ التدریس
ً، ویطبѧق ھѧذا النمѧوذج مبѧدأي التفاضѧل المتѧوالي والتوفیѧق التكѧاملي، فیبѧدأ  بتقدیم مادة تعلیمیѧة متسلسѧلة مفاھیمیѧا
ً ذات التنظѧیم الھرمѧي المتسلسѧل فѧي البدایѧة ثѧم یتبѧع ذلѧك المفѧاھیم الأقѧل  ً وتجریѧدا بعرض الأفكѧار الأكثѧر شѧمولا

ً  شمولاً    )).                                                                            وتجریدا
)                                                         ٢٥ص:١٩٨٤:خضر(                                                                                         

ما یزود بھ المعلم طلابھ مѧن مقدمѧة أو مѧادة تمھیدیѧة مختصѧرة،تقدم فѧي بدایѧة (( -:بأنھ) ٢٠٠٢:الحیلة(رّفھُ ــ ع 
الموقѧѧѧѧف التعلیمي،حѧѧѧѧول بنیѧѧѧѧة الموضѧѧѧѧوع والمعلومѧѧѧѧات المѧѧѧѧراد معالجتھѧѧѧѧا بھѧѧѧѧدف الѧѧѧѧتعلم المفѧѧѧѧاھیم المتصѧѧѧѧلة 

)).                      حتѧѧѧاج معرفتѧѧѧھبالموضѧѧѧوع،من خѧѧѧلال ربѧѧѧط المسѧѧѧافة وردمھѧѧѧا بѧѧѧین مѧѧѧا یعѧѧѧرف المѧѧѧتعلم مѧѧѧن قبѧѧѧل، ومѧѧѧا ی
  )   ١٧٢ص:٢٠٠٢:الحیلة(
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  -:التعریف الإجرائي للمنظم المتقدم

وھو ما یقدمھ المعلم من معلومات حول موضوع الدرس فѧي بدایتѧھ،یركز علѧى بنیѧة الموضѧوع والمعلومѧات    
م المفاھیم المتعلقة بالدرس وذلك من خلال الربط وتقلیص المسѧافة بѧین مѧا فѧي ذاكѧرة المѧتعلم التي تھدف إلى تعل

  .من معرفة حول ذلك الموضوع وبین ما یحتاجھ
  )Achievement:(التحصیل.٢

مجموعѧѧѧة مѧѧѧن المعѧѧѧارف والمھѧѧѧارات التѧѧѧي یكتسѧѧѧبھا التلمیѧѧѧذ نتیجѧѧѧة تعلیمѧѧѧھ (( -:بأنѧѧѧھُ )Good:1973(ـѧѧѧ عرفѧѧѧھُ 
)). معینѧѧة، وتقѧѧاس مѧѧن خѧѧلال الѧѧدرجات التѧѧي یحصѧѧل علیھѧѧا التلمیѧѧذ فѧѧي اختبѧѧار التحصѧѧیللموضѧѧوعات دراسѧѧیة 

))Good:1973:P:7                                                                                                                           ((
ً بواسѧطة (( -:بأنھُ ) ١٩٨٨:عاقل(ــ عرفھُ  المستوى الذي یتوصل إلیھ المتعلم في التعلیم المدرسي أو غیره مقѧدرا

  )١٢ص:١٩٨٨:عاقل(                                   )).                                       المعم أو الاختبارات
  -:التعریف الإجرائي للتحصیل

ھѧѧو أنجѧѧاز یقѧѧُاس بالѧѧدرجات التѧѧي تحصѧѧل علیھѧѧا تلمیѧѧذات الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائي فѧѧي موضѧѧوعي الكسѧѧور    
  .الاعتیادیة والعملیات على الكسور الاعتیادیة في الاختبار ألتحصیلي الذي یعُد لھذا الغرض

  فصل الثانيال
  خلفیة نظریة:أولاً 

یعُد عرض أي موضوع وكیفیة تنسیق ذلك العرض من الأمور ذات الأھمیة البالغة في تدریس ذلك    
الموضوع بجانب الطریقة المتبعة في تدریسھ، إذ أكّدت الأبحاث الجاریة في ھذا المجال أن أسلوب عرض 

ً عل ى تقریب مفاھیم وأفكار ذلك الموضوع من أذھان الطلبة الموضوعات وتنسیق أسالیب تقدیمھا یساعد كثیرا
ً للحالة التي یتم فیھا عرض الموضوع بالصورة التي  ویؤدي نتیجة ذلك إلى استیعاب الطلبة للموضوع خلافا

  )           ٥٤ص:١٩٨٦:الصقار.                                                                   (تساعد على تفھّمھ واستیعابھ
ولقد أدرك المھتمون بشؤون التربیة ولاسیما طرائق التدریس، أھمیة الحاجة إلѧى اسѧتخدام أسѧالیب وطرائѧق   

  )١٩ص :١٩٨٢:الخفاجي(      .                                                    حدیثة في تدریس الریاضیات
یس الریاضیات تقوم على أساس أنھا كیان لا فصѧل بѧین حسѧابھا وقد لاحظ الباحثان أن الأھداف العامة لتدر   

ً أن توضع ھذه الموضوعات فѧي كتѧاب واحѧد فحسѧب، بѧل ینبغѧي أن  وجبرھا وھندستھا، فأن ھذا لا یعني مطلقا
ُنسѧѧّق بشѧѧكل یسѧѧاعد علѧѧى أن تكѧѧون ھѧѧذه الموضѧѧوعات متدرجѧѧة وأن تعѧѧرض أكثѧѧر مѧѧن مѧѧرة واحѧѧدة  ُعѧѧرض وت ت

ّلاحق فیھا بغض النظر عن نوعیتھوبطرائق متفاوتة یكون فی ً ل   .ھا المتقدم منھا تمھیدا
  :كما لاحظ أبو زینة تأثیر الحصیلة التعلیمیة التربویة للمتعلمین بمتغیرات عدیدة      

 .ترتبط بكل من الطالب و المعلم .١
 .تتأثر بالمناھج المقررة دراستھا .٢
 .تتأثر بطرائق التدریس و المناھج الأسریة للطالب .٣
المنѧѧاخ الأكѧѧادیمي للمؤسسѧѧة التعلیمیѧѧة التѧѧي تشѧѧرف علѧѧى تعلѧѧیم الطالѧѧب وغیرھѧѧا فѧѧي ذلѧѧك مѧѧن عناصѧѧر تتѧѧأثر ب .٤

)                                                              ٦٣ص :١٩٨٢:أبو زینة(                     .                                                            التربیة
وینم مبدأ التعلیم والتعلم الجید عن حقیقة أھمیة طرائق التدریس التي تعتمد على زیادة نسبة مشاركة 

المتعلمین فیھا لما لذلك من أھمیة لإثارة الدافعیة والتحفیز، ونلتمس أھمیة التعلیم والتعاون من عوامل نجاحھم 
)                                                                             ٥٧ص :١٩٨٠:رجب.                       (ن إلیھفي التحصیل وبلوغ أھداف المؤسسة والمجتمع الذین ینتمو

م وتعلیم الریاضیات مھمّة لیست بالسھلة یؤدیھا كل مѧن المѧدرس والطالѧب ) ١٩٨٣مینا،(كما أكّد    ّ أن تعل
مѧن خѧلال فѧرض شخصѧیتھ وكفایتѧھ العلمیѧة والتربویѧة ورغبتѧھ فѧي ویكون للمدرس الأثر الѧرئیس فیھѧا یѧتحكم 

  )٣١٥ص :١٩٨٣:مینا.                                  (مھنة التعلیم وطریقة إعداده بما سیكون علیھ المتعلم
ویعُد التعلیم أھم عنصر من عناصر التربیة في تحقیق أھدافھا المنشودة، فھو یعني توفیر الشروط   
والنفسیة التي تساعد المتعلم على التفاعل النشط مع عناصر البیئة التعلیمیة واكتساب الخبرات المادیة 

)                              ٢١ص :٢٠٠٢:مرعي(                .    والمعارف والمھارات بأبسط الطرق الممكنة في الموقف التعلیمي
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إلى نظریة معرفیة تقوم على التعلم )  ١٩٦٩ – ١٩٦٣ (كما وتوصل أوزبل في أثناء عملھ بین عامي    
ً أن المفھوم أو التصور الذھني لخبرةٍ ما ) Meaningful Verbal Theory (اللفظي ذي المعنى  مقترحا

ً إذا ارتبط بالمخزون المعرفي للمتعلم ً حقیقیا )                    ٢٧٣ص :١٩٩٨:قطامي(           .  یكتسب معنىً سیكولوجیا
ّر علѧى    ویرى أوزبل أن التنظیم ألتتابعي للمѧادة والمصѧحوب بإسѧتخدام المѧنظم المقѧارن المناسѧب قѧد یѧؤث

م اللاحѧѧق،  ّ ّي؛ لأن كѧѧل زیѧѧادة جدیѧѧدة فѧѧي المعلومѧѧات تكѧѧون مرتكѧѧزات للѧѧتعل م الصѧѧّف ّ نحѧѧو فعѧѧال فѧѧي عملیѧѧة الѧѧتعل
ً، وإذا تكѧن  ویفترض التنظیم المتتѧابع أن الخطѧوة السѧابقة یجѧب أن تكѧون واضѧحة ً جیѧدا وثابتѧة ومنظمѧة تنظیمѧا

 ً ً ضائعا م كل الخطوات اللاحقة سیكون جھدا ّ   )  ٨٩ص :١٩٩٠:أبو زینة.                             (كذلك فإن تعل
م من وجھة نظره ھو العملیة التѧي یѧتم بواسѧطتھا ربѧط المѧادة الجدیѧدة بالمعرفѧة الموجѧودة لѧدى    ّ وان التعل

م في بنی ّ   :تھ المعرفیة، وقد وضع لنظریتھ خمس فروض ھي المتعل
ً تؤثر على اكتساب المعرفة اللاحقة .١  .إن المعلومات المكتسبة سابقا
 .یمكن التنبؤ بالنجاح المدرسي من خلال عوامل القدرة العقلیة الشخصیة والاھتمامات لكنھا ذات تأثیر اقل .٢
 .احد قلت فرصة التنبؤ السلیمكلما زاد الزمن الفاصل بین مستویین للتعلم في الدرس الو .٣
 .تفشل الاختبارات العقلیة في التنبؤ بالنجاح لأنھا لا تحدد إمكانات بنیة المتعلم المعرفیة بشكل كامل .٤

یفید التعلم السابق بقدر معین في تمكѧین المѧتعلم مѧن بنѧاء المفѧاھیم التحتیѧة المصѧنفة ویمكѧن تثبیѧت الѧتعلم الجدیѧد 
  )٩٦ص :١٩٨٤:الفرحان(                                                        .  المبني على ھذه المفاھیم

  -:وبھذا تكون المفاھیم الأساسیة في نموذج أوزبل ھي
المѧѧѧنظم ، التوفیѧѧѧق التكѧѧѧاملي، التفاضѧѧѧل المتѧѧѧوالي ، المفѧѧѧاھیم التحتیѧѧѧة وخریطѧѧѧة المفھѧѧѧوم، البنیѧѧѧة المعرفیѧѧѧة " 

 ".المتقدم

وھѧѧو احѧѧد أعمѧѧال أوزبѧѧل، ویعѧѧد التفاضѧѧل المتѧѧوالي والتوفیѧѧق : المѧѧنظم المتقѧѧدمواقتصѧر البحѧѧث الحѧѧالي علѧѧى 
التكѧѧاملي الأسѧѧاس ألمفѧѧاھیمي لنمѧѧوذج الخبѧѧرة المتقѧѧدم فیعѧѧرف أوزبѧѧل نموذجѧѧھ التدریسѧѧي انѧѧھ النمѧѧوذج الѧѧذي یبѧѧدأ 

 ً المتѧѧوالي ویطبѧѧق ھѧѧذا النمѧѧوذج مبѧѧدأي التفاضѧѧل . بمѧѧنظم متقѧѧدم ویكتمѧѧل بتقѧѧدیم مѧѧادة تعلیمیѧѧة متسلسѧѧلة مفاھیمیѧѧا
ً ذات التنظیم الھرمي المتسلسل في البدایة ثم یتبع  ً وتجریدا والتوفیق التكاملي، فیبدأ بعرض الأفكار الأكثر شمولا

 ً ً وتجریدا   )٢٥ص :١٩٨٤:خضر(                                                    ذلك المفاھیم الأقل شمولا
بنیة  -تربویة لنظریة أوزبل ویستخدم كمدخل تشغیل المعلومات للتعلمویعد المنظم المتقدم من التطبیقات ال  

المادة التعلیمیة، فعندما یشكل منظم الخبرة بطریقة صحیحة ویستقبلھ الطلبة بطریقة لھا معنى عندھم فأن ذلك 
  )٨٧ص :١٩٨٧:بل.                (یساعدھم في تنمیة بنیة معرفیة تساعدھم في فھم مادة التعلم الجدیدة

ویقصد أوزبل بالمنظم المتقدم ما یزود بھ المعلم طلابھ من مقدمة أو مادة تمھیدیة مختصرة تقدم في بدایة   
الموقف التعلیمي حیث افترض أوزبل إن عقل المتعلم یخزن المعلومѧات بطریقѧة ھرمیѧة متسلسѧلة مѧن العѧام إلѧى 

  )١٧٢ص :٢٠٠٢:مرعي والحیلة(               .         الخاص حتى یسھل تعلمھا بفعالیة واسترجاعھا بسھولة
ویعتمد استعمال المنظمѧات المتقدمѧة بشѧكل أساسѧي علѧى أھمیѧة وجѧود أفكѧار مناسѧبة ومرتبطѧة بالموضѧوع 
المراد تعلمھ، على إن تكون ھذه الأفكار موجودة بشكل مسبق في البنیة المعرفیة للمتعلم، من اجل جعل الأفكѧار 

  )                   ٨٨ص :١٩٩٧:أبو زینة.                              (قي لھا معنى سیكولوجيالجدیدة ذات المعنى المنط
  -:عناصر المنظم المتقدم

ویقصѧد بѧھ إن المفѧاھیم والمبѧѧادئ الأكثѧر تجریѧد وعمومیѧة وشѧѧمولیة  -):التمѧایز التѧѧدریجي(التفاضѧل المتѧوالي  .١
ً، ثم تقدم الأقل شѧمولیة والأك ثѧر محسوسѧیة، حیѧث یعتقѧد أوزبѧل إن ھѧذا المѧدخل مѧن القمѧة إلѧى یجب إن تقدم أولا

 .القاع سوف یساعد الطلبة في تنظیم وبناء المعلومات الجدیدة ویجعل التعلم أكثر معنى
وفیھ ینبغي ربѧط الأفكѧار الجدیѧدة بѧوعي وإدراك مѧع المѧواد التѧي سѧبق للطالѧب تعلمھѧا فѧي  -:التوفیق التكاملي .٢

 )٨٩-٨٨ص :١٩٨٦:بل(                                                                  .            نفس المجال

ً من عملیتین أساسیتین          -:إن عملیة التوفیق التكاملي تتكون أصلا
ُ المعر -:الأولى ً في بنѧاءه فѧي، یرى فیھا المتعلم العلاقات بین المفاھیم التي تم تعلمھا أو التي كانت موجودة سابقا

  ).بعملیة التكامل(ومن ثم یستطیع أن یربط بین ھذه المفاھیم ویكامل بینھا وتدعى ھذه 
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ً اخѧѧتلاف أو عѧدم اتسѧѧاق بѧین المفѧѧاھیم ولضѧمان حѧѧدوث ھѧѧاتین  -:الثانیѧة ھѧѧي عملیѧة توفیѧѧق بѧین مѧѧا یبѧدو ظاھریѧѧا
عملیة (لشاملة إلى المفاھیم الفرعیة العملیتین بعد إن یخطط المادة التعلیمیة حیث یتم الانتقال من المفاھیم العامة ا

تكامѧل (ثم إجراء عملیات مقارنة بین مستویات المفاھیم أي إیجاد الشبھ والاختلاف بین المفѧاھیم ) تمایز تدریجي
  ) ١١٩-١١٨ص :٢٠٠١:الصادق(                                               ).                          توفیقي

  -:ات المتقدمةأنواع المنظم
  -:یرى  أوزبل إن ھناك نوعین من أنواع المنضمات المتقدمة یمكن إن یستعملھا المعلم وھما   
 -:المنظمات المتقدمة اللفظیة  )١
وھѧѧذا المѧѧنظم یسѧѧتعملھ المعلѧѧم إذا كانѧѧت المعرفѧѧة أو الخبѧѧرة غیѧѧر  -):العѧѧرض والإیضѧѧاح(المѧѧنظم الشѧѧارح. أ  

موضѧوع جدیѧد علѧیھم یتضѧمن بنѧى ومفѧاھیم وحقѧائق لѧم تكѧن مألوفѧة لѧدى وبѧذلك یكѧون ال. متوفرة لدى الطلاب
الطلاب من قبل ویشمل ھذا المنظم المزید من التفاصیل والأفكار التوضیحیة التѧي توضѧح الموضѧوع الدراسѧي 

 )٣٠٦ص :٢٠٠١:الزغلول (                  .                    الجدید لكي یحتفظ فیھ في بنائھ المعرفي
ً  -:المنظم المقارن.ب   أي عندما ،یستخدم ھذا المنظم في تنظیم تعلم مادة تعلیمیة أو موضوع غیر جدید كلیا

ً للمتعلمین ولدیھم بعض الخبرة السابقة في بعض جوانبھ  .                                            یكون المحتوى مألوفا
اضرة لكي یربط المعرفة بالمفاھیم الجدیدة ویبѧذل جھѧده مѧن فیقدم ھذا المنظم في البدایة الحصة أو المح   

ً أدنى یوظف فѧي القضѧایا  ً ذھنیا أجل إدماجھا وتكاملھا في بنیتھ المعرفیة، وھذا النوع من المنظمات یحتاج جھدا
ت العلمیѧѧة أو الأدائیѧѧة، ویѧѧتم فѧѧي ھѧѧذا المѧѧنظم أیضѧѧا تنظѧѧیم المعѧѧارف الموجѧѧودة والتفكیѧѧر فیمѧѧا یقابلھѧѧا مѧѧن الخبѧѧرا
ً یساعدھم على تطویر قدراتھم وخبراتھم   .الجدیدة بھدف المساعدة على إیجاد الشبھ، وھذا یحقق للطلاب توازنا

  )٧٧٨ص :٢٠٠٠:قطامي وآخرون(                                                  
 -:منظمات متقدمة تصویریة) ٢   

  خرائط معرفیة -جـ          .     رسوم توضیحیة -ب            .  أفلام سینمائیة -أ     -:وتقســم إلى
  -:ممیزات المنظمات المتقدمة

أثبتѧѧت الدراسѧѧات فعالیѧѧة المنظمѧѧات المتقدمѧѧة فѧѧي تخطѧѧیط وإعѧѧداد المѧѧواد التعلیمیѧѧة ورفѧѧع مسѧѧتوى تحصѧѧیل  .١
 .التلامیذ

وذلѧك ، ومѧات الحالیѧةزودت من قدرة المتعلم على التمییز والتحلیѧل والتركیѧب لكѧل المعلومѧات السѧابقة والمعل .٢
 .یتناسب مع طبیعة الھندسة الفراغیة والریاضیات بصورة عامة

 .تعمل المنظمات المتقدمة على إرساء معلومات ومعارف جدیدة یبنى علیھا التعلم اللاحق .٣
ً لأن الریاضیات مادة تكون فیھا المعلومات غیر المألوفة مرتبطة بمعلومات مألوفة فأن الخبѧرة المتقدمѧة  .٤ نظرا

 .یمكن أن تكون مفیدة تماما للمدرسین والطلاب في مقررات الریاضیات
ُجریѧت علѧى نظریѧة أوزبѧل للѧتعلم ذي المعنѧى أنѧھ یمكѧن الاسѧتفادة مѧن نتѧائج النظریѧة فѧي  .٥ تبین مѧن دراسѧات أ

 بعض المیادین التطبیقیة في الѧتعلم المدرسѧي مثѧل تخطѧیط المنѧاھج الدراسѧیة واسѧتخدام أسѧالیب التѧي تقѧوم علیھѧا
النظریة في المواقف التعلیمیة المناسبة وخاصة إن نتائج الدراسѧات السѧابقة قѧد أشѧارت إلѧى فائѧدة تطبیѧق أسѧلوب 

وتطبیق التعلم القائم على الاستقبال على تلامیذ المرحلة ، التعلم القائم على الاكتشاف على تلامیذ المرحلة الأولى
 .المتغیر الرئیسي في النظریة) ةالمنظمات المتقدم(التالیة لارتباطھ الوثیق بمبدأ

إعطѧѧاء معѧѧانِ لمحتѧѧوى المѧѧادة الجدیѧѧدة عѧѧن طریѧѧق الѧѧربط بѧѧین مكونѧѧات المحتѧѧوى مѧѧن المفѧѧاھیم والتعمیمѧѧات  .٦
ُعرض على المتعلم في التعلم الجدید  .السابق تعلمھا والمفاھیم والتعمیمات التي سوف ت

 )).تخدام مدخل من القمة إلى القاعإن تعلم الریاضیات یكون أیسر عند إس((لأنھ كما یقول أوزبل .٧
ً إن كѧل فѧرد لدیѧھ بنیѧة معرفیѧة ممیѧزة عѧن  .٨ یرى أوزبل إن كل مادة أكادیمیѧة لھѧا بنیѧة تنظیمیѧة ممیѧزة مسѧلما

ً في بنیة معالجة المعلومات في كل من المادة التعلیمیة وفي العقل البشري  .غیره وھو ھنا یرى تشابھا
 . ھیدیة لتثبیت المعرفة الجدیدة وتدعیمھا بالبنیة المعرفیةیوصي أوزبل باستخدام المنظمات التم .٩

ً فѧѧي تكѧѧوّن العلاقѧѧات ذات المعنѧѧى بѧѧین المعلومѧѧات المѧѧراد تعلمھѧѧا ومѧѧا ((لأن .١٠ ً ملحوظѧѧا المنظمѧѧات تѧѧؤدي دورا
 )١٢٦-١٢٥ص :٢٠٠١:الصادق)).                     (یوجد لدى المتعلم من معلومات أولیة في بناءه المعرفي
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  -:ئد المنظمات المتقدمةفوا  
 .تسھیل العملیة التعلیمیة للمعلم .١
 .یستطیع المعلم نقل مقدار كبیر من المعلومات للمتعلمین .٢
ً لھم .٣  .تھیئة المتعلمین للموضوع الجدید وجعلھ مألوفا
المنظمات المتقدمة تنمي عند المتعلم قدرة الاستدلال والاسѧتقراء لأدراك العلاقѧات وربѧط المعلومѧات لیكѧون  .٤

 .التعلم ذو معنى تام
تمكѧن المنظمѧѧات المتقدمѧѧة المѧتعلم مѧѧن السѧѧیطرة علѧѧى موضѧوع الѧѧتعلم وتسѧѧھم فѧѧي نمѧوه المعرفѧѧي بحیѧѧث أنѧѧھ . ٥

  )٣٠٧ص :٢٠٠١:الزغلول.     (یحتفظ بالمعلومات ویجعلھا مرتبطة مع بنیتھ المعرفیة مما ینمي نموه المعرفي
 ً   دراسات سابقة: ثانیا

   -: ١٩٨٨دراسة النجار ) ١
أجریت ھذه الدراسة في الاردن في عمان ، وھدفت إلى معرفة أثر استخدام المنظم المتقدم والاحتفاظ في مѧادة  -

  . النحو لطلبة الثالث الاعدادي 
ً وطالبة لمرحلة الثالث الاعدادي في مدارس الغوث الدولیة توزعت عینѧة  ٢٥٥تكونت عینة الدراسة من  - طالبا

ً وطالبѧѧة لكѧѧل مجموعѧѧة إذ أصѧѧبحت المجموعتѧѧان)  ٨٥( متسѧѧاویة بواقѧѧع  الدراسѧѧة علѧѧى ثѧѧلاث مجموعѧѧات        طالبѧѧا
  . تجریبیتین والثالثة ضابطة )  ٢،  ١( 
فقرة من نوع اختیار من متعدد ، واستخدم الباحѧث تحلیѧل )  ٣٠( استخدم الباحث اختبار التحصیل المكون من  -

  .المجموعات الثلاث في التحصیل الفوري  التباین الاحادي لاختبار الفرضیات وللمقارنة بین
والمؤجل أظھرت النتائج وجود دلالة احصائیة لصالح المجموعѧة التجریبیѧة الاولѧى التѧي تلقѧت المѧنظم المتقѧدم  -

كما اظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائیة في اداء الطلبة في الاختبѧار البعѧدي الاتѧي لقیѧاس الاحتفѧاظ 
المجموعѧѧة التѧѧي تسѧѧتخدم المѧѧنظم المتقѧѧدم كمѧѧا أظھѧѧرت النتѧѧائج وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة قصѧѧیر المѧѧدى لصѧѧالح 

احصائیة في اداء الطلبѧة فѧي الاختبѧار البعѧدي المؤجѧل لقیѧاس الاحتفѧاظ طویѧل المѧدى لمصѧلحة المجموعѧة التѧي 
  ) ٥٠–  ٨، ص  ١٩٨٨النجار ، (                                     . تستخدم المنظم المتقدم 

                                                                
   -) :  Righi , 1988(دراسة ) ٢
أجریت ھذه الدراسѧة فѧي مدینѧة نیویѧورك ، وھѧدفت إلѧى معرفѧة اثѧر اسѧتخدام المѧنظم المتقѧدم فѧي تѧدریس مѧادة  -

  .لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ) BASIC ( البرمجة  
راسة من صفین في المرحلة الثالثة وصفین في المرحلة الرابعة في مدرسة نیویورك الابتدائیѧة تكونت عینة الد -

   -:العامة ، وتوزعت عینة الدراسة على مجموعتین تجریبیتین وھما 
درسѧѧت بطریقѧѧة عشѧѧوائیة امѧѧا بالانتبѧѧاه المنضѧѧبط أو بطѧѧرق ) المرحلѧѧة الثالثѧѧة ( المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الاولѧѧى . ١

  . قدم المنظم المت
درست بطریقѧة عشѧوائیة امѧا بطѧرق المѧنظم المتقѧدم أو المѧنظم ) المرحلة الرابعة(المجموعة التجریبیة الثانیة . ٢

  . اللاحق 
لقیѧѧاس الاسѧѧتیعاب والأوامѧѧر والعملیѧѧات ، وبعѧѧد )  BASIC( واسѧتخدم فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة اداة متخصصѧѧة بلغѧة  -

   -:ج الدراسة الاتي تطبیق أداة البحث وتحلیل البیانات أظھرت نتائ
  . وجود فروق ذات دلالة احصائیة لصالح مجموعة الانتباه المنضبط . ١
  . وجود فروق ذات دلالة احصائیة لصالح مجموعة المنظم اللاحق . ٢
 Righi , 1988 , P.( إن المنظم اللاحق ھو أداة فعالѧة لتѧدریس مفѧاھیم البرمجѧة لتلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة. ٣

:90(  
   -: ٢٠٠٠راسة علي د) ٣
أجریت ھذه الدراسة في العراق في بغداد ، وھѧدفت إلѧى معرفѧة أثѧر اسѧتخدام المنظمѧات المتقدمѧة فѧي تحصѧیل  -

  . طالبات الصف الخامس الإعدادي في مادة الجغرافیة 
  : طالبة من الصف الخامس الادبي وتوزعت كالاتي )  ٨٠( تكونت عینة الدراسة من  -
  . یبیة درست بطریقة المنظمات المتقدمة المجموعة التجر. ١
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  . المجموعة الضابطة درست بالطریقة الاعتیادیة . ٢
فقѧرة ، )  ٥٠( واستخدم في ھذه الدراسة اختبѧار تحصѧیلي موضѧوعي مѧن نѧوع اختیѧار مѧن متعѧدد یتكѧون مѧن  -

  . لاختبار فرضیات الدراسة )  T- Test( واستخدمت الباحثة الاختبار التائي 
   -:النتیجة كالاتي  وكانت -
بѧѧین المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة لمصѧѧلحة ) ٠ ,٠٥( وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة احصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى. ١

  )    ح  –، ص ذ  ٢٠٠٠ ,علي .                                                                         ( التجریبیة 
  

  الفصل الثالث
  یبيالتصمیم التجر-:أولا
  ))٢٥٦(ص:١٩٩٠:داود)).                          (وھو مخطط وبرنامج عمل لكیفیة تنفیذ التجربة ((   
  ))٤٠٩(ص:١٩٨٤:فان دالین.                     (وان طبیعة المشكلة ھي التي تحدد التصمیم الذي یلائمھا  

   ѧѧامیم ذات الضѧѧد التصѧѧان احѧѧار الباحثѧѧث اختѧѧراض البحѧѧق إغѧѧوعتین ولتحقیѧѧدي ولمجمѧѧار بعѧѧي باختبѧѧبط الجزئ
ѧُدرس بالطریقѧة الاعتیادیѧة وكمѧا موضѧح  ُدرس بطریقة المنظمات المتقدمة والأخѧرى ضѧابطة ت احدھما تجریبیة ت

                      -:أدناه) ١(في الجدول رقم 

  التصمیم التجریبي المعتمد في البحث) ١(جدول رقم 
  

  

  

مجتمѧѧѧع   ً  -:ثانیѧѧѧѧѧѧا
  البحث وعینتھ 

یعُد تحدید مجتمع البحث من الخطوات المنھجیة المھمة في البحوث التربویة وھي تتطلب دقة بالغة إذ    
  )١٨٤ص:٢٠٠١:شفیق(                            .      نتائجھیتوقف علیھا أجراء البحث وتصمیمھ وكفاءة 

یضѧѧم مجتمѧѧع البحѧѧث المѧѧدارس الابتدائیѧѧة الواقعѧѧة ضѧѧمن الرقعѧѧة الجغرافیѧѧة لمركѧѧز محافظѧѧة میسѧѧان والبѧѧالغ 
ولمѧا كѧان البحѧث یتطلѧب معرفѧة أثѧر اسѧتخدام طریقѧة المنظمѧات المتقدمѧة لѧدى تلمیѧذات . مدرسة) ٣٠٠(عددھا 

لابتѧѧدائي فѧѧي مѧѧادة الریاضѧیات لѧѧذا تѧѧم اختیѧѧار مدرسѧѧة طѧرابلس الابتدائیѧѧة للبنѧѧات كعینѧѧة للبحѧѧث الصѧف الخѧѧامس ا
  -:للأسباب الآتیة

 .قربھا من سكن الباحثان الأمر الذي سھل على الباحثان تطبیق التجربة .١
 .مساعدة إدارة المدرسة للباحثین في تطبیق مشروع البحث .٢
ً مما ساعد في تكافؤ مجموعتي البحثمعظم التلمیذات ینحدرنّ من مستوى ثقافي  .٣   .واجتماعي متجانس تقریبا

وبѧالنظر لوجѧѧود شѧعبتین للخѧѧامس الابتѧدائي فقѧѧد عѧُدت إحѧѧدى ھѧذه الشѧѧعبتین كمجموعѧة ضѧѧابطة وأخѧѧرى    
) ٤(تلمیѧذة وبعѧد اسѧتبعاد التلمیѧذات الراسѧبات إحصѧائیا والبѧالغ عѧددھنّ ) ٥٣(تجریبیة وقد بلغ عدد إفراد العینѧة 

) ٤٩(من المجموعتین كي لا تؤثر خبѧرتھن السѧابقة فѧي نتѧائج البحѧث أصѧبح عѧدد إفѧراد العینѧة النھѧائي  تلمیذات
  -:تلمیذة كمجموعة ضابطة وكما موضح في الجدول أدناه) ٢٥(تلمیذة كمجموعة تجریبیة و) ٢٤(تلمیذة منھن 

  )٢(جدول رقم 
  توزیع طالبات العینة على مجموعتي البحث

  
  المجموعة

  
  الشعبة

  دد الطالباتع
  قبل الاستبعاد

  عدد الطالبات
  المستبعدات

  عدد الطالبات
  بعد الاستبعاد

  ٢٤  ٢  ٢٦  ب  التجریبیة
  ٢٥  ٢  ٢٧  أ  الضابطة

  تكافؤ  المجموعة
المجمѧѧѧѧوع

  تین
  

الاخѧѧѧѧѧѧت  ر المستقلالمتغی
  بار

الѧѧѧѧѧѧѧѧѧتح
  صیلي

  المنظمات المتقدمة  التجریبیة
  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة
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  ٤٩  ٤  ٥٣  ٢  المجموع

  
 ً   تكافؤ المجموعات  -:ثالثا

ً بالأشھر  .١  -:العمر الزمني محسوبا
ً بالأشѧѧھر(للتلمیѧѧذات  اسѧѧتعان الباحثѧѧان بالبطاقѧѧة المدرسѧѧیة للحصѧѧول علѧѧى العمѧѧر الزمنѧѧي    لغایѧѧة ) محسѧѧوبا

ً  ٢٠١٠/٢٠١١بدایة العام الدراسي) ١/١٠/٢٠١٠(   .تقریبا
  لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفرق بین متوسط أعمار ) T-test(وباستخدام الاختبار التائي   

یمѧѧة التائیѧѧة وھѧѧي اقѧѧل مѧѧن الق) ٠.٨٨(تلمیѧѧذات مجمѧѧوعتي البحѧѧث ، ظھѧѧر إن القیمѧѧة التائیѧѧة المحسѧѧوبة كانѧѧت 
، وھѧѧѧذا یعنѧѧѧي إن مجمѧѧѧوعتي البحѧѧѧث ) ٤٧(ودرجѧѧѧة حریѧѧѧة ) ٠.٠٥(عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى دلالѧѧѧة ) ٢.٠٢١(الجدولیѧѧѧة 

) ٣(متكافئتان في متغیر العمر الزمني ، لان الفرق بین المتوسطین غیر دال إحصائیا ، وكمѧا فѧي الجѧدول رقѧم 
  -:أدناه 

  لأشھرتكافؤ مجموعتي البحث في العمر الزمني با) ٣(جدول رقم 
  

المجموع
  ة

  
العد

  د

الوسط 
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

  
  التباین

مستو
ى 

  الدلالة

درجة 
  الحریة

    القیمة التائیة
ال
دلا
  لة

المحسو
  بة

الجدول
  یة

١٢٧,٨  ٢٤  التجریبیة 
٧  

٤٠,٦٢  ٦,٣٧    
٠.٠٥  

  
٤٧  

  
٠,٨٨  

  
٢.٠٢

١  

غ
یر 
١٢٩,٤  ٢٥  الضابطة  دال

٤  
٣٧,٦٦  ٦,١٣  

 -:في الریاضیاتالتحصیل السابق  .٢

حصل الباحثان على درجات التلمیذات النھائیة لمادة الریاضیات للصѧف الرابѧع الابتѧدائي للعѧام الدراسѧي    
وقѧد إسѧتخدم الباحثѧان الاختبѧار ). ٢(مѧن سѧجل الѧدرجات الخѧاص بѧإدارة المدرسѧة، ملحѧق رقѧم  ٢٠١٠/ ٢٠٠٩
بѧین متوسѧط درجѧات تلمیѧذات المجموعѧة التجریبیѧة  لعینتѧین مسѧتقلتین لمعرفѧة دلالѧة الفѧرق) T – test(التѧائي 

، وعنѧد تطبیѧق قѧانون الاختبѧار التѧائي علѧى ) ٠.٠٥(ودرجات تلمیذات المجموعѧة الضѧابطة عنѧد مسѧتوى دلالѧة 
وھѧي أقѧل مѧن القیمѧة التائیѧة ) ٠.٦٣٩(البیانات التي حصل علیھا الباحثان ظھر إن القیمة التائیة المحسوبة كانت 

، وھѧѧذا یعنѧѧي إن المجمѧѧوعتین )٤٧(عنѧѧد نفѧѧس مسѧѧتوى الدلالѧѧة ودرجѧѧة حریѧѧة) ٢.٠٢١(ھѧѧي الجدولیѧѧة والتѧѧي 
  :متكافئتان في متغیر التحصیل السابق لمادة الریاضیات وكما في الجدول أدناه 

  تكافؤ مجموعتي البحث في التحصیل السابق في مادة الریاضیات) ٤(جدول رقم 
  

  المجموعة
  

  العدد
الوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 

  الحسابي
الإنحѧѧѧѧѧѧѧراف 

  لمعیاريا
  

  التباین
مسѧѧѧѧѧѧѧѧتوى 

  الدلالة
درجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  الحریة
    القیمة التائیة

  الدلالة

  الجدولیة  المحسوبة

    ٥٩.٩١١  ٧.٧٤  ٦٥.٧٩١  ٢٤  التجریبیة 
٠.٠٥  

  
٤٧  

  
٠.٦٣٩  

  
٢.٠٢١  

  غیر دال
  ٦٣.٨٢٣  ٧.٩٨٨  ٦٤.٣٦  ٢٥  الضابطة

 -:المستوى الثقافي للوالدین  .٣

ُسِّمت مستویات تحصیل الوالدین  لتلمیذات مجموعتي البحث ــ والتي حصلت علیھѧا الباحثتѧان مѧن البطاقѧة ق
ً لنوع المؤھل العلمѧي الѧذین یحملانѧھ إلѧى خمسѧة مسѧتویات ھѧي  مѧّي ـ ابتدائیѧة ـ :( المدرسیة لأفراد العینة ــ تبعا ُ أ

  ).متوسطة ـ إعدادیة ـ جامعیة
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لاختبار الفѧرق بѧین المجمѧوعتین التجریبیѧة والضѧابطة ) Chi – square(وعند إستخدام اختبار مربع كاي 
، )٠.٠٥(في المستوى الثقافي للوالدین ،أظھرت النتائج بعدم وجود فرق ذي دلالة إحصѧائیة عنѧد مسѧتوى دلالѧة 

  :أدناه ) ٦(و) ٥(وبذلك تكون المجموعتان متكافئتین في ھذا المتغیر، كما في الجدولین رقمي 
  

  )٥(جدول رقم 
  للفروق في تكرارات المستوى الثقافي للأب لمجموعتي البحث)  χ 2( ربع كاي اختبار م

  
  المجموعة

  
  العدد

  
أم
  ي

  
  ابتدائیة

  
  متوسطة

  
  إعدادیة

  
  جامعیة

مسѧѧتوى 
  الدلالة

درجѧѧѧѧѧة 
  الحریة

الѧѧѧѧدلال  ) χ 2 ( قیمة 
  ة

المحسѧѧو
  بة

الجѧدو
  لیة

    ٦  ١١  ٤  ٢  ١  ٢٤  التجریبیة
٠.٠٥  

  
٣  

  
٠.٦٧٦  

  
٩.٤٩  

غیѧѧѧѧѧѧѧر 
  الد

  ٧  ٩  ٥  ٢  ٢  ٢٥  الضابطة

  )٦(جدول رقم 
  للفروق في تكرارات المستوى الثقافي للأم لمجموعتي البحث)  χ 2( اختبار مربع كاي 

  
  المجموعة

  
  العدد

  
  أمي

  
  ابتدائیة

  
  متوسطة

  
  إعدادیة

  
  جامعیة

مسѧѧتوى 
  الدلالة

درجѧѧѧѧѧة 
  الحریة

  الدلالة  ) χ 2 ( قیمة      

  لیةالجدو  المحسوبة
    ٥  ٨  ٦  ٢  ٣  ٢٤  التجریبیة

٠.٠٥  
  
٣  

  
١.١٥٦   

  
٩.٤٩  

  غیر دال

  ٤  ١١  ٧  ١  ٢  ٢٥  الضابطة

 ً   مستلزمات البحث -:رابعا
 :تحدید المادة العلمیة .١
ً إلѧى المقѧرر الدراسѧي للفصѧل الثѧاني للعѧام الدراسѧي    مѧن مѧادة ) ٢٠١١-٢٠١٠(تم تحدید المادة العلمیѧة اسѧتنادا

  :س الابتدائي الذي أشتمل على الفصلین السابع والثامن من كتاب الریاضیات وھيالریاضیات للصف الخام
 الكسور الاعتیادیة: الفصل السابع. 
 العملیات على الكسور: الفصل الثامن. 
 :اشتقاق الأغراض السلوكیة .٢

ُعد عملیة اشتقاق الأغراض السلوكیة الخطوة الأولى في إعداد أي اختبار تحصیلي(    رفة إذ یصعب مع، ت
ً لدینا الغرض السلوكي الذي نسعى لتحقیقھ كما یجب ، ما تمكن الطالب من انجازه إذا لم یكن منذ البدء معروفا

ً جیدا مع أسئلة الاختبار   )٥٩ص:١٩٨٦:بل(                      ).            أن تترابط أھداف الدرس ارتباطا
) .                                                       حداث سلوك یمكن ملاحظتھ وقیاسھ وتقویتھوتحدد الأغراض السلوكیة التعلیمیة في صیاغة لإ(   

  )١١٨ص: ١٩٨٠:البغدادي(                                                                                     
    ً علѧى بعѧѧض المصѧادر المتعلقѧѧة بأھѧداف تѧѧدریس وقѧد قѧام الباحثѧѧان بصѧیاغة الأغѧѧراض السѧلوكیة اعتمѧѧادا

ً علѧى ) ٣٦(الریاضیات بالإضافة إلى المادة التعلیمیة الداخلة في التجربة وبذلك تم صیاغة  ھدف سلوكي موزعѧا
وتѧѧم ) تطبیѧѧق، فھѧѧم، معرفѧѧة: (للمجѧѧال المعرفѧѧي وھѧѧي) Bloom(المسѧѧتویات الثلاثѧѧة الأولѧѧى مѧѧن تصѧѧنیف بلѧѧوم 

موعة من الخبراء لإبداء آرائھم وللتحقق من صѧحة صѧیاغتھا ودقتھѧا وفیمѧا عرض الأغراض السلوكیة على مج
إذا كѧان ھنѧاك تعѧدیل أو حѧذف لبعضѧھا وقѧد تѧم تعѧدیل بعѧض الأغѧراض السѧلوكیة علѧى ضѧوء مقترحѧات السѧѧادة 

  .الخبراء
 :إعداد الخطط التدریسیة .٣
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دمѧѧھ المعلѧѧم إلѧѧى المتعلمѧѧین مѧѧن الخطѧѧة التدریسѧѧیة مѧѧا ھѧѧي إلا تѧѧدوین مѧѧنظم وخطѧѧوات مترابطѧѧة لمѧѧا یریѧѧد أن یق" 
".                  ولمѧѧѧѧѧѧѧا یریѧѧѧѧѧѧѧد إنجѧѧѧѧѧѧѧازه الصѧѧѧѧѧѧѧف والوسѧѧѧѧѧѧѧائل التѧѧѧѧѧѧѧي یسѧѧѧѧѧѧѧتخدمھا لھѧѧѧѧѧѧѧذا الغѧѧѧѧѧѧѧرض، معلومѧѧѧѧѧѧѧات للإلمѧѧѧѧѧѧѧام 

  )٢٣٧ص:١٩٩١:محمد(
وقѧѧد قѧѧام الباحثѧѧان بأعѧѧداد مجموعѧѧة مѧѧن الخطѧѧط الدراسѧѧیة لتѧѧدریس المجموعѧѧة الضѧѧابطة والتجریبیѧѧة وكمѧѧا  

لخطط على مجموعѧة مѧن الخبѧراء فѧي التربیѧة وطرائѧق التѧدریس لإبѧداء حیث تم عرض ا) ٥(موضح في ملحق
  .آرائھم ومقترحاتھم

 ً   أدوات البحث -:خامسا
 :بناء الاختبار ألتحصیلي  .١

یعѧѧد الاختبѧѧار ألتحصѧѧیلي أداة منظمѧѧة لتحدیѧѧد مسѧѧتوى تحصѧѧیل التلامیѧѧذ للمعلومѧѧات والمھѧѧارات فѧѧي مѧѧادة (
 ً ).         عѧѧن عینѧѧة مѧѧن الفقѧѧرات تѧѧدخل ضѧѧمن محتѧѧوى المѧѧادة الدراسѧѧیةمѧѧن خѧѧلال إجѧѧابتھم ، دراسѧѧیة تѧѧم تعلمھѧѧا سѧѧابقا

  )      ٥٢ص:١٩٩٨:عودة(
) ٣٠(حیѧث تѧم بنѧاء اختبѧار مكѧون مѧن ) التطبیѧق، الفھم، المعرفة(لمستویات تصنیف بلوم للمجال المعرفي 

وقѧد ) ٣(مملحѧق رقѧ، فقѧرات مѧن نѧوع صѧح وخطѧأ) ١٠(فقѧرة مѧن نѧوع الاختبѧار مѧن متعѧدد و) ٢٠(فیھѧا ، فقѧرة
  :روعیت الخطوات الآتیة عند إعداده

 وقد سبق تحدیدھا: تحدید المادة العلمیة. 
 غرض سلوكي موزعة بین المستویات الثلاثة ) ٣٦(ولتحقیق ھذه الخطوة صیغ : صیاغة الأغراض السلوكیة

 ).  ٣(مملحق رق، )التطبیق، الفھم، المعرفة(وھي ) Bloom(الأولى من مستویات المجال المعرفي لبلوم 
 فاتѧѧدول المواصѧداد جѧیلیة : إعѧѧارات تحصѧداد اختبѧѧي إعѧیة فѧات الأساسѧѧة والمتطلبѧراءات المھمѧѧن الإجѧد مѧُیع

تمتاز بالموضوعیة والشمول لأنھا تتضمن توزیع فقرات الاختبار على المحتوى الدراسي والأغѧراض السѧلوكیة 
مخطط تفصیلي یبین محتوى المѧادة : ((نھبأ) ١٩٩١محمد(التي تمت صیاغتھا فجدول المواصفات كما یعبر عنھ 

ونسѧبة الأھѧداف وعѧدد الأسѧئلة المخصصѧة لكѧل ، الدراسیة بصیغة عنѧاوین رئیسѧیة مѧع تحدیѧد مسѧتوى التركیѧز 
 )٥١ص:١٩٩١:محمد(                                                                         )).         جزء منھا

أعد الباحثان جدول المواصفات لمحتوى الفصلین السابع والثامن مѧن كتѧاب الریاضѧیات  وبناءا على ما تقدم
  .للصف الخامس الابتدائي وحسب الأغراض السلوكیة الثلاثة الأولى لمستویات بلوم للمجال المعرفي

  ) ٨(جدول رقم 
  جدول المواصفات الخاص بالاختبار ألتحصیلي

وزن   المحتوى
  الفصل

  لمجموعا  الأغراض السلوكیة
  معرفة

٢٨%  
  مھم
٣٠%  

  تطبیق
٤٢%  

  ١٨  ٨  ٥  ٥  %٦١  الفصل السابع

  ١٢  ٥  ٤  ٣  %٣٩  الفصل الثامن

  ٣٠  ١٣  ٩  ٨  %١٠٠  المجموع

 :صدق الاختبار .٢
ُعد أداة القیاس صادقة إذا كانت تقس ما تدعي قیاسھ(    )٤٤٩ص:١٩٨٤:فان دالین).                             (ت

، التحقق من صدق المحتوى ذو صلة وثیقة بأعداد جѧدول المواصѧفات للاختبѧار(إلى أن )١٩٩٢(ویشیر أبو زینھ
إن التحقѧق مѧن صѧدق محتѧوى الاختبѧار ، ووضع فقرات أو أسئلة الاختبار بحیѧث تنѧاظر جѧدول المواصѧفات ھѧذا

وبالقѧدر الѧذي ، وبین تحلیل المحتوى للمادة وأھѧداف تدریسѧھا) أي الأسئلة(یتطلب المطابقة بین محتوى الاختبار 
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 ً                ). صѧѧѧѧѧѧدق المحتѧѧѧѧѧѧوى(تكѧѧѧѧѧѧون فیѧѧѧѧѧѧھ أھѧѧѧѧѧѧداف التѧѧѧѧѧѧدریس ممثلѧѧѧѧѧѧھ فѧѧѧѧѧѧي الاختبѧѧѧѧѧѧار یكѧѧѧѧѧѧون الاختبѧѧѧѧѧѧار صѧѧѧѧѧѧادقا
  ) ٦٤ص:١٩٩٢:أبوزینھ(
وللتحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق الاختبѧѧار اعتمѧѧد الباحثѧѧان صѧѧدق المضѧѧمون الѧѧذي یعѧѧُد جѧѧدول المواصѧѧفات أحѧѧد مؤشѧѧرات   

ت البحѧѧث بإعѧѧداد الخارطѧѧة الاختباریѧѧة وعѧѧرض الفقѧѧرات الصѧѧدق فیھѧѧا  حیѧѧث قѧѧام الباحثѧѧان فѧѧي ضѧѧوء إجѧѧراءا
، والأغراض السلوكیة ومحتوى المادة الدراسیة على مجموعة من الخبراء للتحقق من صѧدق المحتѧوى للاختبѧار

  .یوضح فقرات الاختبار ألتحصیلي في صیغتھ النھائیة) ٦(والملحق رقم 
 :التجربة الاستطلاعیة .٣
قѧام الباحثѧان بتطبیѧق ، رقھا الاختبار وحسѧاب معامѧل الثبѧات للاختبѧار ألتحصѧیليللوقوف على المدة التي یستغ   

من الصف الخامس الابتدائي في مدرسة شط العرب الابتدائیѧة ) أ(الاختبار على عینة استطلاعیة تمثلت بالشعبة 
لمقѧѧررة بعѧѧد أن انھѧѧوا الموضѧѧوعات ا ١٤/٤/٢٠١١تلمیѧѧذة فѧѧي یѧѧوم الخمѧѧیس المصѧѧادف ) ٢٠(والتѧѧي بلѧѧغ عѧѧددھا 

لتجربة البحث والھدف من ذلك الاطمئنان على إمكانیة تطبیق الاختبار والوقوف على أھم الملاحظات التي تثѧار 
  . دقیقة ) ٤٥(من جراء تطبیق التجربة وان مدة الاختبار 

 :ثبات الاختبار .٤
  )٢٨٧ص:١٩٩٥:أبو صالح)).                (الاتساق في قیاس الشيء الذي تقیسھ أداة القیاس(( یمثل الثبات   
حیѧѧث بلѧѧغ الثبѧѧات ) KRـ٢٠ѧѧ(٢٠حیѧѧث تѧѧم حسѧѧاب ثبѧѧات الاختبѧѧار بإسѧѧتخدام معادلѧѧة كѧѧودر ریتشѧѧارد سѧѧون ـѧѧـ    

  .وھي نسبة معقولة وتدل على كون الاختبار یتمتع بثبات جید%) ٨٥(المحسوب 
 ً   إجراءات التطبیق -:سادسا

 :تطبیق التجربة .١
وقامѧت الباحثѧة بتѧدریس كѧلا  ٣/٥/٢٠١١وانتھѧت فѧي یѧوم الخمѧیس  ٦/٣/٢٠١١بدأت التجربة في یوم الأحد    

ً عن حصص إضافیة تѧم فیھѧا ) ٥(وبواقع ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین  ً فضلا حصص لكلٌ منھما أسبوعیا
متساویة العدد لكلتا المجموعتین وقѧد تѧم تطبیѧق التجربѧة فѧي ) أي ھذه الحصص(تكملة حل تمرینات متبقیة وھي 

  ).٢٠١١-٢٠١٠(لفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي أوائل ا
 :تطبیق الاختبار .٢
ѧق الاختبѧار ، بعد الانتھاء من تدریس محتوى مادة البحث وفق الزمن المحدد للتجربة ولمجمѧوعتي البحѧث     ِ طب

 بعѧѧد أن تѧѧم إبѧلاغ التلمیѧѧذات بموعѧѧد الاختبѧار قبѧѧل أسѧѧبوع مѧن موعѧѧده وتѧѧم ٢٠١١/ ٤/ ٢٤ألتحصѧیلي یѧѧوم الأحѧد 
  .تصحیح إجابات التلمیذات على وفق ورقة الإجابة النموذجیة  

 ً   الوسائل الإحصائیة -:سابعا
ً لمتطلبات البحث فقد استخدم وسائل إحصائیة متنوعة وكما یلي      :تبعا
 :لعینتین مستقلتین) t-test(الاختبار التائي .١
 ثѧѧوعتي البحѧѧة مجمѧѧتخدم بمكافئѧѧُس نѧѧي والتحصѧѧیل السѧѧابق فѧѧي مѧѧادة           فѧѧي العمѧѧر الزم) التجریبیѧѧة والضѧѧابطة(ا

 .الریاضیات
 ُستخدم لمعرفة دلالة الفرق بین متوسط درجات مجموعتي البحث في الاختبار ألتحصیلي  ا
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  :حیث إن
      )1x  , 2x (المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة والضابطة على التوالي.  
      )n1,n2 (عدد أفراد المجموعة التجریبیة والضابطة على التوالي.  
      )S1,S2 (تباین أفراد المجموعة التجریبیة والضابطة على التوالي.  

                                                                               )Glass:1970:p.295                                                                                                                            (
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 )(معادلة مربع كآي .٢
 خُدمت لمك   .افئة مجموعتي البحث في متغیر التحصیل الدراسي للوالدیناست

   

  :حیث إن    
  .قیم المشاھدات في الصفوف والأعمدة) (     
     )n (العینة الكلیة للمجموعتین.    

(Ferguson:1981:p.187)  
  ):KRـ٢٠( ٢٠معادلة كودر ریتشارد سون ــ .٣    
 خُدمت لحساب مع  .امل الثبات للاختبار ألتحصیلياست

   ~t =    

 ~t  : ثبات الاختبار الكلي.  
n  : عدد فقرات الاختبار.  
p  : نسبة المجیبین إجابة صحیحة عن الفقرة إلى عدد المجیبین الكلي.  
q  : نسبة المجیبین إجابة غیر صحیحة عن الفقرة إلى عدد المجیبین الكلي.  
.                                                                          فقѧѧرات الاختبѧѧار   S2tتبѧاین درجѧѧات التلمیѧѧذات التѧѧي حصѧѧلن علیھѧѧا مѧѧن خѧلال الإجابѧѧة عѧѧن كѧѧل فقѧѧرة مѧѧن  :   
  )٣٥٥: ( ١٩٩٨: عودة (

  الفصل الرابع
 ً   عرض النتائج وتفسیرھا  : أولا

  ــ: لتي تنص على التحقق من الفرضیة الصفریة ا
سѧѧْنَ ) ٠.٠٥(لا یوجѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى دلالѧة (( بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات التلمیѧѧذات اللاتѧѧي یدُرَّ

سѧѧْنَ بالطریقѧѧة الاعتیادیѧѧة )المجموعѧѧة التجریبیѧѧة(بالمنظمѧѧات المتقدمѧѧة  ، ومتوسѧѧط درجѧѧات التلمیѧѧذات اللاتѧѧي یدُرَّ
  )).ف الخامس الابتدائي في مادة الریاضیاتفي تحصیل تلمیذات الص) المجموعة الضابطة(

  :  أدناه ) ٩(ویمكن التحقق من صحة الفرضیة وذلك من خلال ملاحظة الجدول رقم 
  المتوسط الحسابي والتباین والانحراف المعیاري لدرجات مجموعتي البحث) ٩(جدول رقم               

  
  المجموعة

  
  العدد

الوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
  الحسابي

الانحرا
ف 

المعیار
  ي

  
  لتباینا

مستوى 
  الدلالة

درجة 
  الحریة

    القیمة التائیة
  الدلالة

المحسو    
  بة

الجدول
  یة

    ١٦٨,٦٨  ١٢,٩٨  ٧٣,٤١  ٢٤  التجریبیة
٠,٠٥  

  
٤٧  

  
٢,٣٠  

  
٢,٠٢١  

  
  ١٦٠,٦٦  ١٢,٦٧  ٦٥  ٢٥  الضابطة  دال

وعѧѧة یتبѧѧین مѧѧن الجѧѧدول أعѧѧلاه إن ھنѧѧاك فѧѧرق بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات مجمѧѧوعتي البحѧѧث، ولصѧѧالح المجم
لحسѧاب ) T - test(ولمعرفѧة ذلѧك الفѧرق ومѧدى دلالتѧھ المعنویѧة، اسѧتخدم الباحثѧان الاختبѧار التѧائي . التجریبیѧة

، فوجدا إن القیمة التائیة ) ٤٧( ودرجة حریة ) ٠.٠٥(الفروق بین متوسطي عینتین مستقلتین عند مستوى دلالة 
، وھѧѧذا یعنѧѧي أن الفѧѧرق دال )٢,٠٢١(یѧѧة البالغѧѧة وھѧѧي أعلѧѧى مѧѧن القیمѧѧة التائیѧѧة الجدول) ٢,٣٠(المحسѧѧوبة ھѧѧي 

سѧْنَ  رُفض الفرضѧیة الصѧفریة، وھѧذا یعنѧي تفѧوق أداء تلمیѧذات المجموعѧة التجریبیѧة اللاتѧي دُرِّ ً وعلیھ ت إحصائیا
سْنَ على وفق الطریقة الاعتیادیة    .          بالمنظمات المتقدمة على أداء تلمیذات المجموعة الضابطة اللاتي دُرِّ

ً للعملیة التعلیمیة وھذا بدوره وق د یعُزى السبب في ذلك إلى إن المنظمات المتقدمة تجعل من التلمیذة محورا
ینسѧѧجم مѧѧع أغلѧѧب الاتجاھѧѧات الحدیثѧѧة فѧѧي تѧѧدریس الریاضѧѧیات والتѧѧي تؤكـѧѧـد علѧѧى الѧѧدور الفاعѧѧل للمѧѧتعلم وجعلѧѧھ 

ً للعملیــѧѧـة التعلیمیѧѧة مѧѧع الاھتمѧѧام بالبنѧѧاء العقلѧѧي الѧѧذي ین ѧѧي محѧѧورا ّ سѧѧجم مѧѧع الطبیعѧѧة الإنسѧѧانیة للمѧѧتعلم فѧѧي تلق
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ً . المعلومات بشكل متدرج من الســـھل إلى الأكثر صعوبة فالتلمیѧذة فѧي الموقѧف التدریسѧي تكѧون مشѧاركة فعالѧة
ومفكѧرة نشѧطة تحѧѧاول اسѧترجاع مѧѧا حصѧلت علیѧѧھ مѧن معلومѧات فѧѧي السѧابق لتضѧѧعھا فѧي إطѧѧار جدیѧد وتربطھѧѧا 

ساعدة المعلمة، ومشاركتھا ونشاطھا ھذان یسُاعدانھا على تنظیم المعرفة لدیھا ممѧا بالمعلومات الجدیدة، وھذا بم
یؤدّي إلѧى الاحتفѧاظ بھѧا فѧي بنیتھѧا المعرفیѧة، كمѧا إن حداثѧة الطریقѧة التدریسѧیة وكونھѧا طریقѧة لѧم تعتѧدْ التلمیѧذة 

قѧف التدریسѧي ھѧذا، كѧل ھѧذا علیھا، والأسئلة والمناقشات واسترجاع المعلومات بطریقة مشوقة التѧي تتخلѧل المو
  . یثیر حب التعلم لدى التلمیذات وتزید من درجة انتباھھنَّ للدرس

  الاستنتاجات -:ثانیاٍ◌ً 
  -:في ضوء النتائج التي توصل إلیھا الباحثان یمكن استنتاج ما یأتي

 .كلما ازداد مستوى تنظیم ووضوح عرض مادة التعلم تعززت قدرت التلمیذات على التعلم-١
التدریس وفق المنظمات المتقدمة تجعل العلاقة بین المفاھیم واضحة لكونھا تقدم بصورة مرتبة یسھل أن -٢

 .على التلمیذات فھمھا واستیعابھا
في بعض المتغیرات قبل بدأ بالتجربة، كان مستوى ) التجریبیة والضابطة(على الرغم من تكافؤ المجموعتین-٣

ً على تحصیل تلمیذات المجموعة التجریبیة أعل ً بمستوى تلمیذات المجموعة الضابطة ویعد ھذا مؤشرا ى مقارنة
  .فاعلیة المنظمات المتقدمة في زیادة تحصیل التلمیذات

 ً   التوصیات -:ثالثا
  -:بناءً على النتائج التي توصل إلیھا البحث الحالي یوصي الباحثان بما یلي   
الحصة بأشكال تناسب مستوى التلمیѧذات، ومѧادة الѧتعلم أن تھتم المعلمات بتقدیم المنظمات المتقدمة في بدایة  .١

 .وظروف المدرسة
أن تھتم المعلمات بعرض مفاھیم المادة الدراسیة بصورة خرائط مفاھیمیة حتѧى لѧو لѧم تجѧري التѧدریس وفѧق  .٢

 .طریقة المنظم المتقدم، لما لھا من اثر في تحقق تعلم أفضل
دایة كل فصل لتوضیح العلاقات بین المفاھیم الرئیسیة التي تضمین الكتب المدرسیة المنظمات المتقدمة في ب .٣

  .یتضمنھا الفصل مما یسھل على التلمیذات عملیة التعلم
 ً   المقترحات -:رابعا

  -:استكمالا للبحث الحالي یقترح الباحثان ما یلي   
 .دراسیة أخرى إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة لمعرفة فاعلیة استخدام المنظمات المتقدمة في صفوف .١
إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة لمعرفة فاعلیة استخدام المنظمات المتقدمة فѧي تحصѧیل تلامیѧذ مѧدارس  .٢

 .البنین
أجراء دراسة مقارنة بین المنظمات المتقدمة وطرائق تدریسیة أخرى غیѧر الطریقѧة الاعتیادیѧة ومعرفѧة أثѧر  .٣

  .كل منھما في التحصیل لمادة الریاضیات
  المصادر العربیة -: أولاً 
  . ١٩٩٠، مطبعة الھیئة الخیریة ، قطاع غزة ، ٢الآغا، إحسان، التربیة العملیة، ط . ١  
  . ٢٠٠٥ابراھیم، فراس، طرائق التدریس ووسائلھ وتقنیاتھ، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان ، الأردن، .٢  
دار الفرقѧان للنشѧر والتوزیѧع، عمѧان، ، ١ط   ،أبو زینѧة، فریѧد كامѧل، الریاضѧیات مناھجھѧا وأصѧول تدریسѧھا.٣

١٩٨٢.  
، جامعѧة الیرمѧوك، دار الفرقѧان للنشѧر  ٢أبو زینة، فرید كامل، الریاضیات مناھجھا وأصول تدریسھا ، ط. ٤  

  . ١٩٨٢والتوزیع، 
، دار الفرقان للنشѧر والتوزیѧع  ٤أبو زینة، فرید كامل، الریاضیات مناھجھا وأصول تدریسھا ، ط . ٥  
 )١٩٩٧(مان ، ع
  ١٩٩٠أبو زینة، فرید كامل، أساسیات القیاس والتقویم في التربیة ، مكتبة الفلاح ، . ٦  
 . ١٩٩٢أبو زینة، فرید كامل، أساسیات القیاس والتقویم في التربیة ، مكتبة الفلاح ، . ٧  
ى من المرحلة الابتدائیѧة، مناھج الریاضیات وأسالیب تدریسھا في الصفوف الأول. أبو سل، محمد عبد الكریم.٨ 

 ).١٩٩٩(،دار الفرقان للنشر، عمان١ط
  . ١٩٩٥، مطابع الكتاب المدرسي، صنعاء،  ٥أبو صالح، محمد صبحي وآخرون، القیاس والتقویم، ط .٩ 
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  .    ٢٠٠١البكري، أمل وعفاف الكسواني، أسالیب تدریس العلوم والریاضیات، دار الفكر، عمان،.١٠
، ط ١، طرق تدریس الریاضیات، ترجمة محمد أمѧین المفتѧي وممѧدوح محمѧد  سѧلیمان، ج بل، فردریك، ھـ.١٢ 
.                                                                                                  ١٩٨٦، الدار العربیة للنشر والتوزیع، القاھرة، ١
، ١، ط٢ ضیات، ترجمة محمد أمین المفتي وممدوح محمد سلیمان، جبل، فردریك، ھـ، طرق تدریس الریا. ١٣ 

  .١٩٨٧الدار العربیة للنشر والتوزیع، القاھرة، 
، دار المیسѧѧѧѧرة للنشѧѧѧѧر والتوزیѧѧѧѧѧع،  ١ومرعѧѧѧѧي، طرائѧѧѧѧق التѧѧѧѧدریس العامѧѧѧѧة، ط. محمѧѧѧѧد محمѧѧѧѧود،الحیلѧѧѧѧة.١٤ 

  . ٢٠٠٢الأردن،
 ١٥.ѧѧѧѧѧة وممارسѧѧѧѧѧي نظریѧѧѧѧѧمیم التعلیمѧѧѧѧѧود، التصѧѧѧѧѧد محمѧѧѧѧѧة ، محمѧѧѧѧѧر ١ة، طالحیلѧѧѧѧѧیرة للنشѧѧѧѧѧدار الس ،

  ).١٩٩٩(والتوزیع،عمان، 
  . ١٩٨٤، خضر، نظلھ حسن احمد  دراسة تربویة رائدة في الریاضیات، دار الكتب المصریة،القاھرة.١٦
الخفاجي، طالب نѧاھي، دور العلѧم والتقنیѧة فѧي تطѧور المجتمعѧات النامیѧة إلѧى معاصѧرة، بغѧداد، دار الرشѧید .١٧

 . ١٩٨٢للنشر والتوزیع، 
 .١٩٩٠داود، عزیز حنا وأنور حسین عبد الرحمن، مناھج البحث التربوي، مطابع دار الحكمة، بغداد، .١٨
رجب، مصطفى، أثر استخدام الأھداف السلوكیة في المعرفة والفھم والتطبیق في تحصیل الطالѧب الجѧامعي .١٩

لتقویم التربوي،  المجلة العربیة لبحѧوث واحتفاظھ بالتعلم، دراسة تجریبیة على وحدة تعلیمیة في مقرر القیاس وا
  .١٩٨٥المركز العربي لبحوث التعلیم العالي، دمشق،  –التعلیم العالي 

ألإمѧѧارات العربیѧѧة  ، دار الكتѧѧاب الجѧѧامعي،٢ط الزغلول،عمѧѧاد عبѧѧد الѧѧرحیم، مبѧѧادئ علѧѧم الѧѧنفس التربѧѧوي،.٢٠
  .٢٠٠٢المتحد،

  ، الفجر الجدید١نظریة والتطبیق، ط سلامة، حسن علي، طرق تدریس الریاضیات بین ال. ٢٢
  .  ١٩٩٥للنشر والتوزیع، القاھرة، 

  .١٩٩٦الشارف، أحمد العریفي، المدخل لتدریس الریاضیات، الجامعة المفتوحة، طرابلس، .٢٣
  .١٩٨٨، مكتبة الانجلو المصریة، القاھرة ٣الشرقاوي، أنور محمد، التعلم نظریاتھ وتطبیقاتھ، ط.٢٤
  البحث العلمي لإعداد البحوث العلمیة،  المكتبة الجامعیة، الازاریطة،  شفیق، محمد، . ٢٥

 .٢٠٠١الإسكندریة، 
،  دارالفكѧѧر ١الصѧѧادق، إسѧѧماعیل محمѧѧد الأمѧѧین محمѧѧد، طѧѧرق تѧѧدریس الریاضѧѧیات نظریѧѧات وتطبیѧѧق، ط.٢٦

  .٢٠٠١العربي، القاھرة، 
یاضیات المدرسیة، مطبعة جامعة بغѧداد، الصقار، عبد الحمید محمد سلیمان، اتجاھات حدیثة في تدریس الر.٢٧

  .١٩٨٦بغداد، 
  ، مطبعة   ١ط. الصقار ، عبد الحمید محمد سلیمان، أصول تدریس الریاضیات المدرسیة .٢٨

 .١٩٨٧العاني ، بغداد ،
  .٢٠٠٤، دار الأوائل للنشر، عمان، ١الظاھر، قحطان احمد، صعوبات التعلیم، ط.٢٩
  .  ١٩٨٨، دار الرائد العربي، بیروت، ١فسیة، طعاقل، فاخر، معجم العلوم الن.٣٠
  ، دار المسیرة للنش ،  ٢عقیلان، إبراھیم محمد، مناھج الریاضیات وأسالیب تدریسھا، ط.٣١

  . ٢٠٠٢،الأردن 
علي ، إقبال مطشر عبد الصاحب ، أثر استخدام المنظمѧات المتقدمѧة فѧي تحصѧیل طالبѧات الصѧف الخѧامس . ٣٢

  . ٢٠٠٠افیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، أبن رشد ، جامعة بغداد ، الإعدادي في مادة الجغر
  .١٩٩٨، دار الأمل للنشر والتوزیع، عمان، ٢عودة، احمد سلیمان، القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة، ط.٣٣
نوفل وآخرون، مكتبة الانجلѧو فان دالین، دیوبولد، مناھج البحث في التربیة وعلم النفس، ترجمة محمد نبیل .٣٤

 .١٩٨٤المصریة، القاھرة ،
فتѧѧاح، أمѧѧل عیسѧѧى، تشѧѧخیص الأخطѧѧاء الشѧѧائعة فѧѧي حѧѧل المسѧѧائل الریاضѧѧیة لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الخѧѧامس . ٣٥

  .٢٠٠٣الابتدائي ومعالجتھا، بغداد، رسالة ماجستیر غیر منشورة
  . ١٩٨٤لنشر والتوزیع، عمان، ، دار الفرقان ل١الفرحان، إسح ، تعلیم المنھاج التربوي، ط. ٣٦
  .١٩٩٨، دار الشروق للنشر والتوزیع ،عمان ،١قطامي، یوسف ونایفة قطامي، نماذج التدریس الصفي، ط.٣٧
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  .  ٢٠٠٠، دار الفكر للطباعة والنشر،عمان ،١قطامي، یوسف وآخرون، تصمیم التدریس، ط.٣٨
، دار ١ط). ١(علمین مھارات تѧدریس الریاضѧیاتمؤسسة ریاض نجد للتربیة والتعلیم،الشامل في تدریب الم.٣٩

 .٢٠٠٣الوراق للنشر والتوزیع، الریاض، دار المؤلف، بیروت، 
محمѧѧد، داود مѧѧاھر ومجیѧѧد مھѧѧدي محمѧѧد، أساسѧѧیات طѧѧرق التѧѧدریس العامѧѧة، مطѧѧابع دار الحكمѧѧة للطباعѧѧة .٤٠

  .١٩٩١والنشر، الموصل، 
بین المدارس الشاملة والانتقالیѧة فѧي انجلتѧرا فیمѧا یتعلѧق مینا، فایز مراد  ، بعض الفروض عن الاختلافات . ٤١

ببعض نواتج تدریس الریاضیات ، مجموعة بحوث ومقالات في التربیة ، القاھرة ، دار الثقافة للطباعة والنشѧر، 
١٩٨٣.  

الصѧف النجار ، عبد الرحیم عبد الفتѧاح ، اثѧر المѧنظم المتقѧدم فѧي تعلѧم واحتفѧاظ الطلبѧة بمفѧاھیم نحویѧة فѧي . ٤٢
  .  ١٩٨٨الثالث الاعدادي ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، الجامعة الاردنیة ، عمان ، 

 ً   المصادر الأجنبیة: ثانیا
1- Ferguson , G , : Statistics And Education , 5thEd , New  York  MC      
Grow Hill , 1981 .  
2.  Good , Carten , V . : Dictionary Of Education , 3rd Ed , New York , MC  
Grow – Hill , 1973 . 
3. Glass , Gene .V. And Julian ,C . Stanly : Statistical Method In Education And 

Psychology , Englewood , Prentice – hall , New Jersey , 1970 .            
4. Righi , Carol , using Advance organizers to Teach . Basic Programming to 
Primary Grade children ( ERIC ) . ( 1988 ) .  

  بیانات متغیرات التكافؤ لطالبات المجموعة التجریبیة ) ١( ملحق رقم 
  
  ت

  العمـر  المستوى الثقافي للأم  المستوى الثقافي للأب
بالأشھ

  ر

ال
  تحصیل
ال
  ھـ  د  ج  ب  أ  ھـ  د  ج  ب  أ  سابق

٧  ١٢٠  √          √          ١  
١  ١٣٦    √          √        ٢

٠  
٧  ١٢٠    √            √      ٣  
٩  ١١٩    √        √          ٤  
٦  ١٢٩    √            √      ٥  
٦  ١٢٤        √      √        ٦  
٧  ١٢٥    √        √          ٧  
٦  ١٢٥      √        √        ٨  
٦  ١٢٨      √            √    ٩  

٥  ١٢٨          √    √        ١٠  
٦  ١٣٥    √        √          ١١  
٧  ١١٩      √        √        ١٢  
٨  ١٢١  √          √          ١٣  
٧  ١٣٤    √          √        ١٤  
٧  ١٢٤  √            √        ١٥  
٧  ١٣٨      √        √        ١٦  
٦  ١٢٥        √            √  ١٧  
٧  ١٤٠  √            √        ١٨  
٩  ١٢٨          √      √      ١٩  
٦  ١٣٧      √        √        ٢٠  
٨  ١٣٤  √          √          ٢١  
٧  ١٢٣    √            √      ٢٢  
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٦  ١٢٩      √        √        ٢٣  
٦  ١٢٨          √        √    ٢٤  

  معھد أو كلیة أو ما فوق. إعدادیة           ھـ . متوسطة        د . إبتدائیة        ج . ب أمّي         . أ 
  

  بیانات متغیرات التكافؤ لطالبات المجموعة الضابطة)  ٢( ملحق رقم 
  
  ت

العمـر                       المستوى الثقافي للأم     المستوى الثقافي للأب  
  بالأشھر

  التحصیل
  السابق

  ھـ  د   ج  ب  أ   ھـ   د   ج   ب   أ 
٧  ١٣٧  √          √          ١  
٨  ١٢٨    √          √        ٢  
٧  ١٢٠    √            √      ٣  
٨  ١٣١    √        √          ٤  
٦  ١٢٤    √            √      ٥  
٦  ١٣٩        √      √        ٦  
١٠  ١٣٢    √        √          ٧  
٦  ١٣١      √        √        ٨  
٦  ١٣١      √            √    ٩  

٥  ١٢٣          √    √        ١٠  
٦  ١٢٣    √        √          ١١  
٧  ١٣٦      √        √        ١٢  
٨  ١٣٤  √          √          ١٣  
٧  ١٣٥    √          √        ١٤  
٧  ١٢٠  √            √        ١٥  
٧  ١٣٥      √        √        ١٦  
٦  ١١٩        √            √  ١٧  
٧  ١٢٥  √            √        ١٨  
٩  ١٣١          √      √      ١٩  
٦  ١٣٧      √        √        ٢٠  
٨  ١٢٩  √          √          ٢١  
٧  ١٣٦    √            √      ٢٢  
٦  ١٢٩      √        √        ٢٣  
١٠  ١٢٠          √        √    ٢٤  

  معھد أو كلیة أو ما فوق. إعدادیة         ھـ . متوسطة       د . ابتدائیة            ج . أمّي      ب . أ
  
  )٣(ملحق رقم

  )العملیات على الكسور الاعتیادیة، الكسور الاعتیادیة (الأغراض السلوكیة الخاصة بموضوعي 
  

  كیةالأغراض السلو  ت
یتوقع من التلمیذة عند نھایة الخبرة التعلیمیة أن تكون 

  -:قادرة على أن

مستوى 
  الغرض

  معرفة  تتعرف مفھوم الكسر الاعتیادي  ١
  معرفة  تكتب رمز الكسر بالصورة الاعتیادیة  ٢
  معرفة  تقرأ رمز الكسر بالصورة الاعتیادیة  ٣
  معرفة  تتعرف على البسط والمقام  ٤
  فھم  سور المتساویةتتعرف على الك  ٥
  فھم  تقارن بین كسرین متساویین  ٦
  معرفة  تقارن بین كسرین مختلفین  ٧
  معرفة  تكتب قیم متعددة لكسر معین  ٨
  معرفة  تتعرف على العدد الكسرى  ٩
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  فھم  تحول الكسر الاعتیادي إلى عدد كسري  ١٠
  فھم  تحول العدد ألكسري إلى كسر اعتیادي  ١١
  تطبیق  تبسط   كسر اعتیادي  ١٢
  تطبیق  تقسم كلاً من البسط والمقام على عدد معین  ١٣
  تطبیق  تجد المضاعف المشترك الأصغر للمقامات  ١٤
١٥   ً   فھم  ترتب الكسور الاعتیادیة تصاعدیا
١٦   ً   فھم  ترتب الكسور الاعتیادیة تنازلیا
  تطبیق  تجد ناتج جمع كسرین مقامیھما متساویان  ١٧
  تطبیق  میھما مختلفانتجد ناتج جمع كسرین مقا  ١٨
  تطبیق  تجد ناتج طرح كسرین مقامیھما متساویان  ١٩
  تطبیق  تجد ناتج طرح كسرین مقامیھما مختلفان  ٢٠
  تطبیق  تضرب عدد صحیح في كسر  ٢١
  تطبیق  تضرب كسر في عدد صحیح  ٢٢
تحل مسائل لفظیة تتناول مواقف حیاتیة تتضمن ضرب   ٢٣

  الكسور الاعتیادیة
  تطبیق

  تطبیق  م كسر على عدد صحیحتقس  ٢٤
  تطبیق  تقسم عدد صحیح على كسر  ٢٥
  تطبیق  تقسم كسر على كسر  آخر مقامیھما متساویان  ٢٦
  تطبیق  تقسم كسر على كسر  آخر مقامیھما مختلفان  ٢٧
تضع الرقم المناسب في بسط أو مقام كسر لیساوي كسر   ٢٨

  آخر
  فھم

  فةمعر  تسترجع خطوات جمع كسرین اعتیادیین  ٢٩
  معرفة  تذكر كیف یتساوى كسرین  ٣٠
  فھم  تعطي مثالاً لعدد كسري  ٣١
  فھم  تمیز بین العدد ألكسري والكسر الاعتیادي  ٣٢
  تطبیق  تستخرج ابسط صورة للكسر  ٣٣

  فھم  تقارن بین عدة كسور للتعرف على الأكبروالأصغر  ٣٤

  فھم  تمیز الكسور المتساویة من مجموعة كسور مختلفة  ٣٥
ً تعی  ٣٦ ً معلوما ً یساوي كسرا   تطبیق  ن كسرا

  
  أسماء السادة الخبراء) ٤( ملحق رقم 

  
ت

  الدرجة العلمیة والاسم
  

  مكان العمل  الاختصاص
  

  نوع الاستشارة

  كلیة الإدارة والاقتصاد  إحصاء تطبیقي  د حلمي إبراھیم منشد.م.أ١
  جامعة میسان

  كلیة التربیة  الریاضیات  د عبد الباسط محسن عیال.م.أ٢
  جامعة میسان

  كلیة التربیة الأساسیة  علم نفس  د محمد كاظم جاسم.م.أ٣
  جامعة میسان

  كلیة التربیة الأساسیة  ت الریاضیات.ط  د عمار طعمة جاسم.م٤
  جامعة میسان



    ٢٠١٣حزيران )٢٢(العدد  )١٢(المجلد مجلة ميسان للدراسات الاكاديمية  

Mail: misanjournal@gmail.com 

تقѧویم الوسѧائل . ٤الاختبѧار التحصѧیلي  تقѧو یѧم . ٣تقѧویم الخطѧط التدریسѧیة . ٢تقویم الأھداف السلوكیة . ١
  الإحصائیة

                                         وفق المنظمات المتقدمة  نموذج خطة تدریسیة في ضرب الكسور الاعتیادیة)  ٥( ملحق رقم 
  .امس الابتدائي الخ: الصف .                                                          الریاضیات : المادة 
  :التاریخ .                                        ضرب الكسور الاعتیادیة : الموضوع 

  :الھدف الخاص /  أولا 
  .یتعرف الطلاب على ضرب الكسور الاعتیادیة  

 ً   :الأغراض السلوكیة /  ثانیا
ً على أن یتُوقع من التلمیذة بعد الانتھاء من الدرس ومشاركتھا فیھ أن تكو      -:ن قادرة
  .تقارن التلمیذة بین ناتج ضرب كسرین . ٣.    تضرب عدد صحیح في كسر . ٢.    تضرب كسر في آخر . ١
  .تحل مسائل لفظیة تتناول مواقف حیاتیة تتضمن ضرب الكسور الاعتیادیة . ٤

 ً   الوسائل التعلیمیة المستخدمة/ ثالثا
  .  قلم السبورة . ٢.        السبورة . ١

 ً   خطوات تنفیذ الدرس / رابعا
تقضѧي المعلمѧة الѧدقائق الأولѧى بالتѧذكیر بالكسѧور الاعتیادیѧة والعملیѧات علیھѧا ثѧم مقارنتھѧا : التھیئѧة للѧدرس . ١

  .ومساواتھا لكي تھیئ التلمیذات للدرس الحالي 
ع فѧѧي بدایتѧѧھ تبѧѧدأ المعلمѧѧة بتقѧѧدیم المنظمѧѧات المتقدمѧѧة والتѧѧي ھѧѧي بشѧѧكل معلومѧѧات حѧѧول الموضѧѧو: العѧѧرض . ٢

فتقѧوم المعلمѧة . والتركیز علѧى بنیѧة الموضѧوع والمعلومѧات التѧي تھѧدف إلѧى تعلѧم المفѧاھیم التѧي تتعلѧق بالѧدرس 
  :بالتطرق أولا إلى مفھوم الكسر الاعتیادي الذي یرتبط ارتباطا وثیقا بمفھوم القسمة كم في المثال الآتي 

  :جدي ناتج ما یأتي : مثال  
          ×   

  : الحل 
  من یعرف كیف نبدأ الحل ؟: المعلمة 
  .نضرب بسط الكسر الأول في بسط الكسر الثاني ، ومقام الكسر الأول في مقام الكسر الثاني : تلمیذة 

  :وتكون الخطوة القادمة كالآتي . أحسنتِ : المعلمة 
      ×  = =  

  كیف نبسط الكسر الجدید ؟: المعلمة 
  .نختبر قابلیة قسمة البسط والمقام على أحد العوامل المشتركة : تلمیذة أخرى 

  :ویكون الناتج كالآتي . أحسنتِ : المعلمة 
  وھل ھذه أبسط صورة للكسر ؟     =            

  .أن نختبر قابلیة البسط والمقام على عامل مشترك آخر لا ، فممكن : تلمیذة أخرى 
  :ویكون الناتج كالآتي . أحسنتِ : المعلمة 
            =  =  

  ھل ھذه   الصورة النھائیة  للكسر ؟: المعلمة 
ً ، نقسم البسط على المقام لنحصل على عدد كسر: تلمیذة أخرى    .ي لا طبعا

  :وھذا یكون كالآتي . ممتاز: المعلمة 
  .وھذه أبسط صورة للكسر   ٢=           

  وبھذا نكون قد استخدمنا مفھوم القسمة وكذلك مفھوم قابلیة القسمة والعوامل المشتركة في الحل        
  :ثم تكتب المعلمة المثال الآخر الآتي 
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  یأتي ؟جدي ناتج ما : مثال 
           ×3  

  وتبدأ المعلمة بإشراك التلمیذات بالحل عن طریق توجیھ الأسئلة التي من شأنھا تحفیز  : الحل 
  :التلمیذات للمشاركة واسترجاع المفاھیم اللازمة لإنجاز الحل وكالآتي   

  :حل وكالآتي في حالة ضرب كسر في عدد صحیح نجعل مقام العدد الصحیح واحد لإتمام ال
  ثم نقوم بنفس الخطوات في المثال السابق بضرب بسط الكسر الأول في بسط الكسر       ×   

  :الثاني ومقام الكسر الأول في مقام الكسر الثاني وكما یأتي 
  :ركة للبسط والمقام وكالآتي ، ثم نختبر قابلیة القسمة على أحد العوامل المشت =  

  : وبما أن البسط أكبر من المقام فنحول الكسر الناتج إلى عدد كسري وكالآتي      =  

  . وھذه ھي أبسط صورة للكسر  ٣=  

تخدم فیھѧا أكثѧر مѧن مفھѧوم للتوصѧل الѧى تسѧ) وبما یسمح بھ وقت الدرس(ثم تقوم المعلمة بإعطاء أمثلة مختلفة  
  الحل 

 ً   خاتمة الدرس/ خامسا
  ماذا نستنتج مما تقدم ؟: المعلمة 

  .نستنتج بأن عملیة الضرب ھي عكس عملیة القسمة ) : بمساعدة المعلمة ( إحدى التلمیذات 
ن الضѧرب والقسѧمة وكذلك نستنتج بأن عملیة الضرب ھي عملیة جمع متكرر وأنھ توجѧد بѧی. أحسنتِ : المعلمة 

  علاقة وثیقة ، من تعرف كیف ؟
مѧن خѧѧلال تبسѧѧیط الكسѧر النھѧѧائي فأننѧѧا نقѧوم بقسѧѧمة البسѧط علѧѧى المقѧѧام لوضѧع الكسѧѧر بأبسѧѧط : إحѧدى التلمیѧѧذات 

  .صورة 
  .ھذا صحیح .أحسنتِ : المعلمة 
 ً   تعین المعلمة بعض التماري كواجب بیتي    : الواجب البیتي  / سادسا

  الاختبار ألتحصیلي) ٦( ملحق رقم 
  :اختاري الإجابة الصحیحة : أولا 

    =  الكسر . ١ 

  / د              / جـ          / ب              / أ                   

  :ھو  العدد الكسري الاعتیادي . ٢ 

           2 / د         1 / جـ          1 / ب        1 /  أ                   

  :ھي  5×     ×  5العلامة الصحیحة لناتج الضرب   . ٣ 

  ≠/ د               >/ جـ / =            ب             </ أ                   
  :الى كسر اعتیادي فأنھ یساوي  3 عند تحویل العدد الكسري .  ٤ 

  / د               / جـ            / ب                / أ                   

  : ھي  أبسط صورة للكسر. ٥
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  / د                 / جـ            / ب                 / أ                  

  :الى عدد كسري فانھ یساوي  عند تحویل الكسر . ٦ 

     3 /  د             2 / جـ          1 /  ب               1 / أ                 

  :في ابسط صورة فاننا نقسم البسط والمقام على   عند وضع الكسر . ٧

  8/ د               6/ جـ              4/ ب                   2/ أ                
  :ھو   +   دیین  ناتج جمع الكسرین الاعتیا. ٨

   / د                 /جـ                / ب                  / أ               

  :العامل المشترك الأصغر للبسط والمقام ھو  في الكسر . ٩

  5/ د               8/ جـ               7/ ب                   2/  أ             
  :وھو یساوي  =  +  عند جمع الكسرین .  ١٠

   / د               / جـ                  / ب                  /  أ             

  : ھو  7 + 4 +  3 ناتج الجمع للاعداد الكسریة . ١١

       12 /   د           14  /  جـ         10 /ب              14 /  أ            

  :ھو  3 +  2 للاعداد الكسریة  ناتج الجمع. ١٢

    5 /د              5 / جـ         5 / ب                5 / أ            

  :ھو   2  - 4 ناتج طرح العددین الكسریین .   ١٣

     4 /   د             2 / جـ          2 / ب             6 / أ          

  :ھو    -   ناتج طرح الكسریین    . ١٤

     / د                  / جـ             / ب                 / أ          

  :ھو  5   ناتج ضرب العددین .  ١٥

  3 / د                9 / جـ           15  / ب              3  /  أ         

  :ھو    4العددین  ناتج قسمة. ١٦
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  13/ د                 15/ جـ               12/ ب                 14/ أ         
  
  

  :ھو ناتج قسمة العددین  ٢.  ١٧

      / د             / جـ              / ب                / أ         

  :فان العدد الكسري لھ ھو  =  +  عند جمع العددین . ١٨

  1 / د          3    / جـ       2 /  ب              4  / أ          

  ھو ناتج جمع الكسرین   . ١٩

  +  / د         +  /جـ        +  / ب         +  / أ         

  :ھو ناتج طرح الكسرین   . ٢٠

   - / د                - / جـ           - / ب          - / أ        

 ً   :مة صح امام العبارة الصحیحة او علامة خطأ امام العبارة الخاطئة ضعي علا: ثانیا
  =   الكسر . ٢١

  =   الكسر . ٢٢

   2 عند تحویلھ الى عدد كسري فانھ یساوي     الكسر الاعتیادي  . ٢٣

    =   2  العدد الكسري  . ٢٤

  مرتبة ترتیبا تنازلیا   ،   ،  الكسور . ٢٥

  ھو ابسط صورة للكسر   . ٢٦

  ≠   الكسر  . ٢٧

     ھو     -  ناتج طرح الكسرین  . ٢٨

٢٩ .  <    

     ھو العامل المشترك الاصغر للعددین في الكسر   ٨.   ٣٠
  


