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 مستوى المعالجات المعرفية عند مدرسي المغة العربية في المرحمة المتوسطة
 م. د. سجا جواد كاظم

 الكرخ الثانية. -مكان العمل: المديرية العامة لمتربية في محافظة بغداد
 :ملخص البحث

رعشف اٌّعبٌجبد اٌّعشف١خ عٕذ ِذسسٟ اٌٍغخ اٌعشث١خ فٟ اٌّشدٍخ اٌّزٛسطخ. ٚرىٛٔذ اٌع١ٕخ ِٓ ٘ذف اٌجذش اٌٝ 

( ٚاٌزٞ 0891( ِذسط ِٚذسسخ ِٓ ِذ٠ش٠بد رشث١خ ِذبفظخ ثغذاد اٌىشر الاٌٚٝ. ٚاعزّذد اٌجبدضخ عٍٝ ِم١بط )شّه، 011)

ك الاداح ٚاسزعّبي اٌٛسبئً الادصبئ١خ اٌّلائّخ (، ٚثعذ رطج3111١عشثٗ ٚعشلٗ عٍٝ اٌج١ئخ اٌعشال١خ اٌجبدش )اٌغش٠شٞ، 

رٛصٍذ اٌٝ ٚجٛد فشق رٞ دلاٌخ ادصبئ١خ ٌّصٍذخ اٌّزٛسػ اٌذسبثٟ ٌٍع١ٕخ، اٞ اْ ع١ٕخ اٌجذش رزّزع ثّسز٠ٛبد عب١ٌخ ِٓ 

 اٌّعبٌجبد اٌّعشف١خ.

 اٌّسزٜٛ، اٌّعبٌجبد اٌّعشف١خ، ِذسسٟ اٌٍغخ اٌعشث١خ. الكلمات المفتاحية:

Abstract: 

The aim of the research is to identify the cognitive treatments of Arabic language 

teachers at the intermediate stage. The sample consisted of (100) teachers and teachers from the 

Directorates of Education of Baghdad Governorate, Karkh First. The researcher relied on the 

scale (Shamak, 1983), whose Arab and ethnicity depended on the Iraqi environment, the 

researcher (Al-Ghurairi, 2003), and after applying the tool and using the appropriate statistical 

methods, she concluded that there is a statistically significant difference in favor of the 

arithmetic mean of the sample, meaning that the research sample enjoys high levels of 

treatments. cognitive. 

Keywords: level, cognitive processors, Arabic language teachers. 

 الأولالفصل 
 مشكمة البحث: .1

رعذ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد أدذٜ اٌّذاخً اٌّعشف١خ ٌٍزعٍُ اٌزٟ رسبعذ اٌطٍجخ عٍٝ ع١ٍّبد اسزمجبي اٌّعٍِٛبد 

ٚرشف١ش٘ب ٚرخض٠ٕٙب ِٚٓ صُ ِعبٌجزٙب عٓ غش٠ك اٌزص١ٕف ٚاشزمبق اٌعلالبد ِع اٌعلالبد اٌّّبصٍخ ٌٙب فٟ اٌجٕبء اٌّعشفٟ. 

ٍُ ٚاٌعًّ ، ٟٚ٘ اٌطش٠مخ اٌزٟ ٔسزشجع ثٙب اٌّعٍِٛبد ٚ اٌعلالبد ِٓ اٌزاوشح ٚ ِعبٌجخ فبٌعبًِ اٌذبسُ فٟ اٞ ٔجبح ٠شرجػ ثبٌزع

ِب ٠زُ اسزشجبعٗ ٚرٛظ١فٗ ِٓ أجً اٌٛصٛي اٌٝ اش١بء جذ٠ذح ٚ ِجزىشح ٚ دائّخ ٌٍذ١بح ، فبٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ رإدٞ دٚساً فعبلاً فٟ 

 3112اجٙٗ ثبٌصٛسح اٌزٟ ٠شظٝ ثٙب اٌفشد عٓ ٔفسٗ )اٌعسىشٞ ، وً جذ٠ذ ٠زٛصً ا١ٌٗ اٌفشد ٚو١ف١خ دٌٍٛٗ ٌٍّشىلاد اٌزٟ رزٛ

 :02 .) 

ِٚٓ اسجبة اٌمصٛس فٟ اٌزعٍُ اٌجبِعٟ ٘ٛ رذٟٔ اٌمذسح عٍٝ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد ٌذٜ اٌطٍجخ ِّب ٠جعٍُٙ 

اسرجبغبً ا٠جبث١بً ثبٌزوبء ٟٚ٘ اسبط ٚاْ سشعخ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد رشرجػ  لا٠سزضّشْٚ عمٌُٛٙ عٕذ اٌمشاءح ٚاٌّزاوشح

(. ٚئْ عذَ Nor Wood , 1987: 406ٚوزٌه رشرجػ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ثسشعخ الاسزجبثخ ) الاخزلافبد اٌفشد٠خ فٟ اٌزوبء

لذسح اٌطٍجخ عٍٝ رزوش اٌّعٍِٛبد اٌسبثمخ ٠عٛد اٌٝ عٛاًِ اٌفشً فٟ رش١ِض اٌّعٍِٛبد اٚ عذَ دلخ رخض٠ٕٙب خلاي اٌّعبٌجخ 

ٚرىّٓ اٌّشىٍخ اٌجذش  (،012،،311:ّعشف١ٗ ٌٍّعٍِٛبد ٚأخفبض دسجخ الا٘زّبَ اٌزٞ ٠جذ٠ٗ اٌّذسط خلاي اٌّعبٌجخ )اٌعزَٛاٌ

 ثبٌزسبؤي الارٟ: ِب ِسزٜٛ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ عٕذ ِذسسٟ اٌٍغخ اٌعشث١خ فٟ اٌّشدٍخ اٌّزٛسطخ؟

 اهمية البحث: .2
ٟٔ رفبعٍٟ، ار رإصش اٌّعٍِٛبد اٌّخضٚٔخ فٟ اٌزاوشح ٚرزأصش ثع١ٍّبد اْ ٔظبَ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد ٔظبَ ئٔسب

٠ٚذذس اٌزعٍُ ٚاٌزفى١ش ِٓ ٚجٙخ ٔظش اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد ٔز١جخ اٌزفبعً ث١ٓ إٌّجٙبد اٌج١ئ١خ  الادسان ٚالأزجبٖ

، ( 0،1:  3112ٍّعٍِٛبد ) اٌغش٠شٞ ، ٚاٌّزعٍُ اٌزٞ ٠مَٛ ثبٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌ ٚاٌّعٍِٛبد اٌّشاد رعٍّٙب ٚاٌزفى١ش ثٙب

ٚرٕطٍك اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ِٓ اْ اٌزعٍُ ِذىَٛ ثبٌطش٠مخ اٌزٟ ٔسزمجً ثٙب اٌّعٍِٛبد ٚو١ف١خ رخض٠ٓ ٘زٖ اٌّعٍِٛبد ٚاسزشجبعٙب 

سزخذاِٙب ٌٓ ِشح اخشٜ ، فارا ٌُ ٠ىٓ ٕ٘بن اسزمجبي ج١ذ ٌٍّعٍِٛبد ٌٓ ٠ذذس اٌزعٍُ ، ٚارا ٌُ ٔزّىٓ ِٓ اسززوبس اٌّعٍِٛبد لا

 ( . 21،:  ٠3111ذذس اٌزعٍُ ، ارْ ٌُ رىْٛ ٌذ٠ٕب اٌمذسح عٍٝ الادزفبظ ثزٍه اٌّعٍِٛبد ) س١ٍُ ، 

ٚرشٜ اٌجبدضخ ئْ ِب ٠مَٛ ثٗ اٌّذسسْٛ ِٓ ِعبٌجبد ، ٚع١ٍّبد ، ٚرّض١لاد عٍٝ اٌّبدح اٌذساس١خ اٌّسزذخٍخ ٠عزّذ 

فٟ ثٕبئُٙ اٌّعشفٟ ٚعٍٝ ِب٠ّزٍىٛٔٗ ِٓ ِخضْٚ ِعشفٟ ٚاسع ٚع١ّك عٍٝ ِب٠زٛفش ٌذ٠ُٙ ِٓ اٌخجشاد ٚاٌّعبسف ٚاٌّعٍِٛبد 

أٚظ١ك ٚسطذٟ ، ٚاصاء رٌه فبْ اِزلان اٌّذسط ٌٍّٙبساد ٚاٌخجشاد ٚاٌّعٍِٛبد ٠زُ عٍٝ إٌذٛ إٌّزظُ ِٓ خلاي ِب٠مَٛ ثٗ 

اٌزع١ٍُ ٚالاسززوبس اٌزٟ ٠زُ ِٓ  ِٓ فعب١ٌبد ٚأٔشطخ رع١ّ١ٍخ خلاي د١برٗ اٌذساس١خ ،ٚاْ ادذ ٘زٖ الأشطخ إٌّزظّخ ٟ٘ اسب١ٌت

، خلاٌٙب اوزسبة اٌّعٍِٛبد ٚاٌّعبسف ٚاٌّٙبساد ٚدفعٙب اٌٝ اٌجٕبء اٌّعشفٟ اٌّخضْٚ ، ٚاٌخجشاد اٌّىزسجخ اٌزٟ ٠ّزٍىٙب اٌفشد

ذفع ٚاٌفُٙ ٚرشرجػ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ عٕذ اٌّذسس١ٓ اسرجبغبً ٚاظذبً ثبٌفشٚق اٌفشد٠خ ٌذ٠ُٙ رزّضً فٟ اخزلافبرُٙ فٟ لذساد اٌ

ٚاٌزطج١ك ٚاٌخضْ ، ٚاسزخذاَ اٌّعٍِٛبد ِٚعبٌجزٙب ٚاسزذعبئٙب عٕذ اٌذبجخ ، الاِش اٌزٞ ٠جعً اٌّذسس١ٓ ٠خزٍفْٛ فٟ 
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ِسز٠ٛبد اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد ، ف١صجخ ٌٙزٖ اٌّسز٠ٛبد ل١ّخ رٕجئ١خ عب١ٌخ ثبٌزفٛق ٚالأجبص اٌىفء ) اٌسبِشائٟ ، 

088،  :3، . ) 

( اٌٝ اْ ٕ٘بن فشٚلبً راد دلاٌخ ادصبئ١خ ث١ٓ الاداء عٍٝ الاخزجبس اٌّفبجئ ٚوً  ( schmeck ,1983ٚرٛصً شّه 

( ٚاٌّعبٌجخ اٌّٛسعخ ، ٚاٌّفصٍخ  14،3ِٓ اٌّعبٌجخ اٌع١ّمخ ٚاٌّعبٌجخ اٌّفصٍخ ٚاٌّٛسعخ ، د١ش ثٍغذ اٌّعبٌجخ اٌع١ّمخ ) 

( اٌٝ  mesick : 1984ٚاشبس ١ِسه )، ( 01: 3111اٌغش٠شٞ ، ( ٚ٘زا عبًِ اسرجبغ ا٠جبثٟ ث١ٓ ٘ز٠ٓ اٌّم١بس١ٓ )1، 20)

عذح اسب١ٌت فٟ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد ثز١ّض الافشاد ثععُٙ عٓ ثعط، ار ٠شا٘ب غشائك ِعجشح ٚأسب١ٌت ٠ّبسسٙب الافشاد 

ظ١ُ اٌّذسوبد ٚاٌخجشاد فٟ رى٠ٛٓ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد ٚرٕبٌٚٙب ، فٟٙ ثّضبثخ فشٚق فشد٠خ ث١ُٕٙ فٟ غشائف رٕ

 ( .Mesick : 1984  :26ٚرى٠ٛٓ اٌّعٍِٛبد ِٚعبٌجزٙب ) 

( اْ صعٛثخ الافشاد فٟ رزوش اٌّعٍِٛبد   Kirby & Robinson, 1997ٚافبدد دساسخ و١شثٟ ٚ سٚث١ٕسْٛ )   

 Kirby & Robinson, 1997 : 122رشجع اٌٝ صعٛثزُٙ فٟ اسزخذاُِٙ ٌٍّعبٌجخ اٌّعشف١خ فٟ اٌّشادً اٌّجىشح فٟ اٌزع١ٍُ )

.) 

( اٌٝ ِذٜ ربص١ش اٌزىشاس ِٚسز٠ٛبد اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ فٟ اٌذفع ٚاٌززوش ) 0881وّب اشبسد  دساسخ ) اٌعذي ،     

( اْ اٌزاوشح رزأصش فٟ ٚلزٙب ِٚعبٌجزٙب ثعذد  Davis & Palladion , 2004اوذ د٠ف١ذ ٚثٍذْٚ ) ، ار ( 02:  0881اٌعذي ، 

ارا ٠إصش ٘زا اٌعبًِ فٟ أخفبض  أّ٘ٙب اٌذبٌخ إٌفس١خ ٚالأفعب١ٌخ ٌٍفشد خلاي اسزمجبي اٌّض١شاد اٚاسزشجبعٙبوج١ش ِٓ اٌعٛاًِ، 

دسجخ وّبي ٚدلخ اٌزاوشح فٟ اسزشجبعٙب اٌّعٍِٛبد ، وزٌه دسجخ رم١١ُ اٌفشد ٌٍزاوشح ِٓ د١ش ا١ّ٘زٙب اٌشخص١خ اٚأسجبِٙب 

 ٌّشاد اسزشجبعٙب ، فىٍّب اصدادد ا١ّ٘خ ٚأسجبَ ٚصمخ اٌفشد سًٙ ع١ٍٗ اسزشجبعٙبِع افىبسٖ ٚارجب٘برٗ ٚدسجخ اٌضمخ ثبٌّبدح ا

ٚوزٌه ِذٜ فبع١ٍخ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ أصٕبء اٌزش١ِض ٚاٌزذ١ًٍ ٚاٌزشف١ش ، فىٍّب وبٔذ اٌّعبٌجخ اٌّعشف١خ  ٚصاد وّبي ٚدلخ اٌزاوشح

٠ٚفزشض ِٓ اٌّذسط اْ ٠ّزٍه ِعبٌجخ ، ( Daivs & Palladion  ,2004: 105اوضش فعب١ٌخ ، صاد وّبي ٚدلخ اٌزاوشح )

 3112ِعشف١خ ٌٍّعٍِٛبد عب١ٌخ اٌّسزٜٛ ، ِّب ٠جعً رٍه اٌّعبٌجخ جضءاً ِٓ ِخشجبد إٌظبَ اٌزع١ٍّٟ اٌجبِعٟ ) اٌغش٠شٞ ،

:3 . ) 

 هدف البحث: .3
 في المرحمة المتوسطة. ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ المعالجة المعرفية عند مدرسي المغة العربية

 حدود البحث: .4
 ـ.0200-0202يتحدد البحث الحالي بمدرسي المغة العربية ومدرساتيا في مديرية تربية بغداد الكرخ الاولى، لمعاـ الدراسي 

 تحديد المصطمحات: .5
 المعالجة المعرفػية: عرفيا كؿ مف:

ف طرائؽ ا - لمعالجة تتضمف العمؽ الذي تعالج فيو ىذه المعمومات شمؾ: انيا عممية معالجة المعمومات داخؿ الدماغ ، وا 
 ( . Schmeck , 1983 : 221وىي تمتد بيف السطحية والعمؽ) 

وحؿ المشكلات  والتذكر والتفكير شابماف: أساليب معرفية تشير الى الفروؽ في استراتيجيات الَأداء المميز للافراد في الادراؾ -
 ( . (Shapman & Shapman ,1985 : 299والطريقة التي يستعمميا الفرد في تفسير وتناوؿ مثيرات البيئة  

وتقويـ  والتحميؿ والترميز وذلؾ مف خلاؿ التنظيـ والتصنيؼ الغريري: عممية معرفية تتـ في المجاؿ العقمي لتوسيع الادراؾ -
ستيعابيا والاحتفاظ بيا واسترجاعيا وىي تمتد بيف السطحية والعمؽ ، والتوسيع بالمعمومات المعمومات ونقدىا مف اجؿ تمثميا وا
 (.0223،02ؾتبعاً لطبيعة اليدؼ مف التعمـ )الغريري

رمضاف: مجموعة الآليات والميارات المتعممة التي تنطوي عمى توظيؼ الانشطة العقمية أوالمعرفية المتنوعة والعمميات  -
تحدث بيف عمميتي استقباؿ المعمومات واستعادتيا او تذكرىا او بيف مدخلات الذاكرة المعرفية التي 
 (.0225،00:ومخرجاتيا)رمضاف

 ( . Schmeek, 1983التعريؼ النظري لممعالجة المعرفية : تبنت الباحثة تعريؼ شمؾ  ) 
لاؿ الاجابة عمى فقرات مقياس المعالجة التعريؼ الاجرائي لممعالجة المعرفية : ىي الدرجة التي يحصؿ عمييا المدرس مف خ

 المعرفية المستعمؿ لأغراض البحث الحالي.
 الفصل الثاني

 :جوانب نظرية .1
 المعالجة المعرفية:
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اف المعالجة المعرفية تعتمد عمى التأثيرات التفاعمية لتوجييات اليدؼ اكثر مف اعتمادىا سجلًا واحداً لتوجيو اليدؼ، 
واليدؼ مف المعالجة المعرفية ىو محاولة (، 2992،294:يختمؼ عف تأثيراتيا الفردية )ابو حطبكما اف تأثيرىا المركب قد 

المدرس لفيـ العمميات النوعية المتضمنة في اداء الميمات المعرفية، ومحاولة الوصوؿ الى فيـ أعمؽ لكيفية استرجاع الافراد 
الطيب، المعمومة المختزنة في الذاكرة ، وما يتـ عمى ىذه المعمومات مف معالجات وامكانية استخداميا في مواقؼ جديدة )

(. ويقضي الانساف الكثير مف حياتو يعالج المعمومات عندما ينتبو ويدرؾ ويتعمـ ويحؿ المشكلات ويستدؿ في 26:  0226
عالمو، اي يكتسب الانساف المعرفة ويخزنيا ويستبعدىا. ويشير بعض عمماء النفس الى اف التفكير ىو المعالجة المعرفية 

كوف المعمومات ويرمزونيا ويتمثمونيا ويخزنونيا ويستعيدونيا انما ىـ يفكروف ) الخيري ، اف الافراد عندما يدر  اذلممعمومات 
0220  :02-03 . ) 

 النظام الانساني في المعالجة المعرفية لممعمومات :
 إف طبيعة نظاـ العقؿ الانساني في المعالجة المعرفية يتأثر بتركيب الدماغ في تحديد الاسموب الانساني في المعالجة
المعرفية لممعمومات ، واف الحديث عف العقؿ البشري وطبيعة تركيبو ىو الاساس الذي يفترض الانطلاؽ منو عند تحميؿ أسباب 
ف نظاـ العقؿ الانساني في المعالجة المعرفية لممعمومات  الاختلاؼ بيف الافراد في نمطيـ لممعالجة المعرفية لممعمومات. وا 

عالجات والمخرجات الحركية والذاكرة، وتؤدي الذاكرة دوراً كبيراً في معالجة المعمومات وحفظيا يتألؼ مف المدخلات الحسية والم
ف الذاكرة تتألؼ مف مجاميع خزف، ىي: الذاكرة الحسية، والذاكرة قصيرة الامد، والذاكرة طويمة الامد.  واسترجاعيا. وا 

 الذاكرة الحسية : -1
معرفة تمر مف خلاليا وخاصة عندما يكرر الفرد مشاىدتو او سماعو يطمؽ عمييا احياناً بوابة الوعي، لاف ال

لممعمومات التي تعرض عميو . وتمثؿ ىذه الذاكرة المستقبؿ الاوؿ لممدخلات الحسية مف العالـ الخارجي، فمف خلاليا يتـ 
ية المختمفة سواء البصرية استقباؿ مقدار كبير مف المعمومات عف خصائص المثيرات التي يتفاعؿ معيا عبر المستقبلات الحس

 (.0222،236:او السمعية، الممسية )النوايسة والقطاونة
ويقوـ ىذا النظاـ بدور ميـ لعمميات الذاكرة ، ويتمثؿ في نقؿ صورة العالـ الخارجي بدرجة كبيرة مف الدقة كما 

مف الثانية، مما يؤدي الى بياف مدى  (2,5-2,2تستقبميا حواس الانساف، ومدة بقاء ىذه الصورة في العادة تتراوح ما بيف )
سرعة استقباؿ أجيزة الحس لممعمومات الواردة الييا مف المثيرات، وعادة ما تُربط عممية تخزيف المعمومات الحسية البصرية 
بخصائص زمف الاستجابة في النظاـ الحسي البصري ويستغرؽ المدرس في استخلاص معنى المعمومات التي تستقبميا الحواس 

المثيرات الخارجية فترة زمنية اطوؿ مف الفترة الزمنية التي يستغرقيا ظيور المثير او الموضوع المرئي أماـ الفرد مما يجعؿ  مف
لنظاـ تخزيف المعمومات الحسي دوراً ميماً بالنسبة لعمميات الادراؾ والتعرؼ لكي تتعامؿ مع المعمومات الواردة الييا مف ىذا 

 ( . 209:  2992النظاـ ) الشرقاوي ، 
 الذاكرة قصيرة الامد : -2

وذلؾ لأنيا تستقبؿ المعمومات مف الذاكرة الحسية، وتقوـ  Working Memoryوتسمى ىذه الذاكرة بالذاكرة العاممة 
كرة ويتوقؼ استمرار المعمومات وبقاؤىا في ىذه الذا بترميزىا ومعالجتيا ومف ثـ ارساليا الى الذاكرة طويمة المدى للاحتفاظ بيا

عمى مستوى تنشيط المعمومات فييا، وكذلؾ تقوـ بأستقباؿ المعمومات المراد تذكرىا مف الذاكرة طويمة المدى وتجري عمييا 
بعض العمميات العقمية كتنظيميا  وتحويميا الى اداء معيف وبشكؿ عاـ فاف وجود المعمومات في ىذه الذاكرة يستغرؽ مدة 

ية، واف سعتيا محدودة جداً، ولذلؾ فاف معدؿ النسياف في ىذه الذاكرة كبير جداً نظراً ثان 32 -02قصيرة جداً تتراوح بيف 
 لسعتيا المحدودة عمى التخزيف ولقصر الزمف الذي تستطيع فيو الاحتفاظ بالمعمومات .

 -الذاكرة طويمة الامد : -3
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جداً . ويحدث التعمـ عندما تنتقؿ  وىي نظاـ لمذاكرة يستخدـ للاحتفاظ بكميات كبيرة مف المعمومات لفترات طويمة
المعمومات مف الذاكرة قصيرة المدى وتستقر في مخزف الذاكرة طويمة المدى ، فيي عبارة عف مكاف تجمع خبرات الفرد طيمة 

 وربطيا بغيرىا وتحميميا لكي يُحتَفَظ بيا . حياتو . ومف اىـ وظائفيا القياـ بتغيير المعمومات واعطائيا معاني وتنظيميا
نستخمص مما سبؽ اف نظاـ المعالجة المعرفية لممعمومات لدى الطمبة ىو الذي يتحكـ في عممية حفظ المعمومات 
واسترجاعيا ، واف ىذا النظاـ في إِطاره العاـ وىيكمو ثابت لدى جميع الطمبة . لكف طبيعة العمميات العقمية التي تجري في 

عوامؿ منيا خبرات المدرس وخصائصو الشخصية والتي تنعكس عمى  الدماغ تختمؼ مف شخص لآخر وىذا يرجع الى عدة
 شكؿ استجابة مختمفة مف الطمبة ازاء المعمومات نفسيا مما يخمؽ شيئاً في الافراد في معالجتيـ المعرفية لممعمومات .

 -التشابه بين الحاسوب والانسان في المعالجة المعرفية لممعمومات :
ميات ) المدخلات ، العمميات ، المخرجات ( التي يقوـ عمييا عمؿ الحاسبات الآلية يرى العديد مف العمماء اف عم

 ( .425 - 424:  2996تماثؿ عممية التعمـ الالي ) الزيات ، 
إِف وجود التشابو بيف العمميات المعرفية التي يمارسيا الانساف في اثناء حؿ مشكمة ما، والعمميات التي يقوـ بيا 

في استقباؿ المعمومات او المثيرات الخارجية ومعالجتيا ، وىو وصؼ يجعؿ مف الحاسوب الالكتروني يقوـ الحاسب الالكتروني 
بسمسمة مف الاعماؿ التي تمثؿ الافعاؿ المعرفية او السموكية التي تصدر عف الانساف يؤدي مثؿ ىذا العمؿ ، بمعنى ذلؾ اننا 

 سيا التي يسير فييا الانساف .نبرمج الحاسوب الالكتروني بحيث يسير في الخطوات نف
وليذا يقوـ الحاسوب بأداء عمؿ بدلًا مف الانساف في وقت قصير وبسرعة ومف دوف اخطاء ، وىذا يؤدي الى 

ليذا الاتجاه او ما يسمى بنظرية المعالجة  الاقتصاد في الوقت والجيد والتوازف بيف النظاـ النفسي والآلة ، وقد استعممت نتيجة
 مومات مصطمحات في عمـ النفس معظميا مستعار مف لغة الحاسوب الاكتروني ، واىميا :المعرفية لممع

 ( : وتشمؿ المعمومات والمثيرات والمعطيات والبيانات والتعميمات . Inputالمدخلات )  -2
 ( : وتعني النتيجة النيائية . Outputالمخرجات )  -0
 – 09:  0223ممية تتوسط بيف المدخلات والمخرجات ) الغريري ، ( : وىي ع Processingالعمميات او المعالجة )  -3

 ( وفي ضوء ما تقدـ يمكننا تناوؿ أوجو التشابو والتكامؿ بيف الحاسوب والانساف عمى وفؽ ما يأتي :  32
 يحصؿ الحاسب الالي عمى المعمومات مف خلاؿ قارئ المعمومات اعتماداًعمى العمميات وعمى -2
 ضبط والتحكـ .برامج متعممة لم   
 يقوـ الانساف بتوفير وتخزيف ومعالجة المعمومات اعتماداً عمى عمميات وبرامج متعممة . -0
 تعد معالجة المعمومات بالحاسوب الآلي وفقاً لمبرنامج او البرامج القائمة  -3
تخرج مف الحاسب الالي مطبوعة وبمثؿ يعد قياـ الانساف بمعالجة المعمومات وفقا" لمحددات المعالجة تخرج الاستجابات    

 (0229،05:المفظية او الحركية او الادائية )عمواف
 -افتراضات المعالجة المعرفية لممعمومات:

و انو يمكف فيـ العمميات العقمية بصورة أفضؿ اذا إِف الافتراض الرئيس الذي يقوـ عميو اتجاه معالجة المعمومات ى
نظرنا الييا كبياف مف المدخلات )المعالجة( والمخرجات، وىو السياؽ الذي ينتجو عقؿ الانساف أثناء قيامو بعمميتي التسجيؿ 

  -الرمزي لممعمومات ، وخزانيا ، واستعادتيا :
 ة، نشطة، يكوف فييا الفرد حيوياً فاعلًا.إِف عممية معالجة المعمومات ىي عممية معرفية، ذىني -2
 إِف المعمومات تمثؿ أي حدث يزيد مف اليقيف او يقمؿ مف مقدار الشؾ . -0
 يمكف استخداـ اكثر مف طريقة لمعالجة المعمومات لدى الانساف في وقت واحد . -3
 ات في وقت واحد.يوسع مدى الذاكرة الفورية لدى الانساف في معالجة أكثر مف وحدة مف المعموم  -4
 إِف عممية المعالجة تشير الى مرحمة تخزيف المعمومات وماقد يطرأ عمييا مف تعديؿ او تتعرض لو -5
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 مف فقداف أثناء ىذه المرحمة    
 إِف الوحدة الاساسية لمتحميؿ في معظـ النظريات المعرفية ىي معالجة المعرفية لممعمومات.  -6
 ية التمثيؿ الذاتي للاشياء او الرموز . ويمكف اف تترجـ المكوناتتتضمف معالجة المعرفية الاول -7
 الحسية الى التمثيلات المفاىيمية او اف تحوؿ التمثيلات المفاىيمية الى تمثيؿ مفاىيمي آخر،او اف   
 يترجـ التمثيؿ المفاىيمي الى إِنتاج مركب.   
 : 0223الـ وتيسير فيمو ) قطامي،اف اليدؼ مف عممية تفكير المعالجة المعرفية ىو فيـ الع -8

605 . ) 
 الكائف البشري نشط وفعاؿ في اثناء عممية التعمـ، اذ يبحث عف المعرفة ولا ينتظر حتى تأتي ىذه  -9

 المعرفة اليو كما انو يقوـ بمعالجة ىذه المعمومات أو استخلاص ما ىو مناسب منيا مستفيداً مف    
 قبمي. الخبرات السابقة او التعمـ ال    
 إِف عممية المعالجة التي يجربيا المدرس عمى المعمومات تتـ عبر مراحؿ تتضمف الانتباه الى -22

 المعمومات وترميزىا ،ثـ تحويميا الى تمثيلات عقمية ثـ تخزينيا في الذاكرة بشكؿ يسيؿ      
 استدعاءىا وتذكرىا عند الحاجة .       
 الانتباه او الادراؾ ،اذ اف ما تتـ معالجتو مف معمومات ىيتعتمد عممية المعالجة عمى عوامؿ  -22

 تمؾ التي يركز المدرس عمييا انتباىو في لحظة مف المحظات ، وذلؾ لاف ىناؾ حدوداً لكمية     
 ( . 009:  0222المعمومات التي يستطيع المدرس معالجتيا في موقؼ معيف ) الزغوؿ ،      

 -مومات:مستويات المعالجة المعرفية لممع
 إِف الافراد يمكنيـ المعالجة المعرفية لممعمومات ادراكياً في ثلاثة مستويات ، ىي :

 -مستوى المعالجة السطحي : -1
وتعالج المعمومات فيو عمى وفؽ خصائصيا الفيزيقية الحسية او حسب صفاتيا الشكمية ، مثؿ الصور البصرية لمحروؼ    

 اليجائية .
 -المستوى العميق: -2
وتعالج فيو المعمومات عمى وفؽ صوتيا وذلؾ بعد التعرؼ عمييا وتصنيفيا ، مثؿ وحدات الكلاـ التي تميز نطؽ لفظة مف    

 اخرى وىذا المستوى اكثر عمقاً مف المستوى السطحي . 
 -المستوى الأعمق: -3

رىا مما ىو ماثؿ في البنية وتعالج المعمومات فيو عمى وفؽ معناىا واحدث الترابطات  بيف المعاني المشتقة وغي
 المعرفية لمفرد.
يمكف اف يتـ التمييز بيف عدة مستويات مف تناوؿ كؿ منيا يختمؼ بشكؿ فعاؿ في إِجراء انتقاء المعمومات مف  اذ

 (.2992،028:الذاكرة قصيرة الامد الى الذاكرة طويمة الامد )الشرقاوي
 -مراحل المعالجة المعرفية :

 -: استقبال المعمومات -1
تمر المعمومات خلاؿ عممية استقباليا بما يسمى المسجلات الحاسية . وتكوف ىذه المعمومات في صيغة مف الادراؾ 

( ثانية ، وخلاؿ ىذه الفترة الانتقالية تتحوؿ بعض المفاىيـ الى الذاكرة قصيرة المدى . 2-2,5الخاـ وتتراوح فترة استقباليا )
ات وتوظيفيا عمى كمية المعمومات التي يتاح لممفحوص تحويميا وحمميا الى الذاكرة قصيرة وتتوقؼ درجة الاستفادة مف المعموم

 المدى .
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 -سرعة المعالجة : -2
ىو القدرة عمى التركيز عمى المعمومات المتعمقة واستبعاد المعمومات غير المتعمقة. وىي عممية عقمية ميمة جداً 

حويؿ المعمومات العامة مف الذاكرة الحسية الى الذاكرة العاممة والتركيز عمييا لمذاكرة ، اذ انيا تسيـ في قدرة الفرد عمى ت
 ومعالجتيا معرفياً.

 -الترميز : -3
بعد تسجيؿ المعمومات عف طريؽ المسجلات الحسية فأنيا تحؿ محؿ الذاكرة العاممة او الذاكرة قصيرة المدى، وفي 

مباشرةً في عمميات اخرى، حيث تخضع المعمومات خلاؿ انتقاليا او  بعض الحالات في الذاكرة بعيدة المدى التي تستخدـ
 (2996،429:تحويميا الى ما يسمى بترميز المعمومات )الزيات

 
 مبررات اختيار نموذج شمك لممعالجة المعرفية لممعمومات 

 لجتيا.إِف نموذج شمؾ ىو الاقرب في التعامؿ مع المواد الدراسية لمطمبة في حفظ  المعمومات ومعا -2
 إِف نموذج شمؾ يعطي تصوراً اف ىناؾ اساليب خاطئة في الدراسة كالحفظ مف دوف الفيـ .  -0
 قدـ انموذج شمؾ المعالجة المعرفية بشكؿ متكامؿ مف الناحية النظرية والعممية التطبيقية لمطمبة . -3

 دراسات سابقة .2
 ( مصر : 1991دراسة العدل )  -

اثر استراتيجية معالجة المعمومات ونسبة الذكاء ومستوى التحصيؿ في اداء طمبة الجامعة في ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى 
مدرساً ومدرسة مف طلاب كمية التربية جامعة الزقازيؽ ( 256)وتكونت العينة مف ميمات التعرؼ والاستدعاء قصير المدى

سي)المعدؿ التراكمي( واختبار القدرات العقمية. ودرجات التحصيؿ الدرا وتكونت أداة البحث مف مقياس لمعالجة المعمومات
 وتوصمت الدراسات الى :

وجود تأثير داؿ لكؿ مف استراتيجية معالجة المعمومات ونسبة الذكاء ومستوى التحصيؿ في اداء الطلاب في مياـ التعرؼ  -
 والاستدعاء قصير المدى .

 المعالجة المتتابعة لممعمومات أفضؿ مف اسموب المعالجة المتأنية في اداء مياـ التعرؼ والاستدعاء . ةاستراتيجياف  -
ىناؾ فروؽ لصالح مرتفعي التحصيؿ والذكاء في اداء الميمات التي تتطمب القياـ بالمعالجة المتانية لممعمومات ) العدؿ ،  -

2992 :063 - 320 . ) 
 -العراق :(  1994دراسة السامرائي )  -

ىدفت الدراسة الى ايجاد العلاقة بيف اساليب المعالجة المعرفية لممعمومات والعادات الدراسية لدى طمبة السادس الاعدادي 
ومعرفة فيما اذا كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية في المعالجة المعرفية لممعمومات عمى وفؽ متغيري الجنس والفرع 

( مدرساً ومدرسة مف طلاب الصؼ السادس الاعدادي لمفرعيف العممي والادبي.  433اسة مف)الدراسي. وتكونت عينة الدر 
وتكونت أداة الدراسة مف قائمة أساليب التعمـ ومعالجة المعمومات ) لشمؾ ( لقياس أساليب المعالجة المعرفية، وقاـ الباحث 

 ية :ببناء مقياس لمعادات الدراسية . وتوصمت الدراسة الى النتائج الآت
 ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف أساليب المعالجة المعرفية والعادات الدراسية لدى افراد العينة ذكوراً  -
 واناثاً .   
ادبي( مقابؿ الاناث في فرعي  -عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف اساليب المعالجة وبيف الذكور في الفرع )عممي -

 ادبي -عممي 
دلالة إِحصائية بيف اساليب المعالجة بيف طلاب الفرع العممي وطلاب الفرع الادبي ولصالح طلاب الفرع وجود فروؽ ذوات  -

 ( . 275 -2:  2994العممي )السامرائي ،
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 -( السعودية : 2111دراسة الصافي ) -
ة( ومستوى وسرعة المعالجة ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى الفروؽ في استراتيجيات معالجة المعمومات ) المتتابعة( و) المتأني

منخفض(. وتكونت عينة الدراسة مف طلاب  -ادبي( والتحصيؿ الدراسي )مرتفع -الراجعة الى التخصص الدراسي )عممي
( مدرساً ومدرسة . وتكونت أداة الدراسة مف ميمات 75ابيا حيث بمغت العينة ) –الجامعة . كمية التربية جامعة الممؾ خالد

المستوى المتقدـ )رافف( وميمة لسرعة المعالجة. وتوصمت –لمكممات ، واختبار المصفوقات المتدرجة  الاستدعاء المتسمسؿ
 الدراسة الى:

عمى التوالي  01 , 0 , 0,05 )وجود فروؽ دالة احصائياً لصالح طلاب القسـ العممي في المعالجة المتتابعة والمتأنية عند ) -
 -2: 0222( )الصافي،  0,02( ومستوى المعالجة عند )  0,01المتتابعة )  ، وفي صالح مرتفعي التحصيؿ في المعالجة

04. ) 
  -( العراق : 2113دراسة الغريري )  -

ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى أثر برنامج ستراتيجيات معالجة المعمومات في التحصيؿ الدراسي وانتقاؿ أثر التدريب لطمبة 
( مدرسة ومدرساً في الصؼ الثاني كمية المعمميف، وتـ  72تكونت عينة البحث مف)كمية المعمميف بحسب مستوى ذكائيـ . و 

( مدرساً ومدرسة . وتكونت اداة الدراسة برنامجاً تعميمياً  35توزيع طلاب العينة عمى مجموعتيف تضـ كؿ مجموعة )
، أحدىما لمتحصيؿ الدراسي لمادة عمـ لستراتيجيات معالجة المعمومات مف اعداد الباحث وقاـ الباحث ايضاً ببناء اختباريف 

                                       -النفس التربوي والأخر لانتقاؿ اثر التدريب. وقد توصمت الدراسة الى النتائج الآتية :
التجريبية   وجود فرؽ ذي دلالة احصائية في متوسط درجات التحصيؿ الدراسي وانتقاؿ اثر التدريب بيف الطمبة في المجموعة -

 والمجموعة الضابطة لصالح الطمبة في المجموعة التجريبية .                                                      
وجود فرؽ ذي دلالة احصائية في متوسط درجات التحصيؿ الدراسي ، وانتقاؿ اثر التدريب بيف الطمبة في المجموعة  -

 ح الاناث.    التجريبية بحسب متغير الجنس لصال
لا يوجد فرؽ ذي دلالة احصائية في متوسط درجات أنتقاؿ اثر التدريب بيف الطمبة في المجموعة التجريبية بحسب مستوى  -

 ذكائيـ .
وجود فرؽ ذو دلالة احصائية في متوسط درجات انتقاؿ اثر التدريب بيف الطمبة في المجموعة التجريبية بحسب مستوى  -

 وى الذكاء الجيد.ذكائيـ ، لصالح مست
لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية لمتفاعؿ في زيادة التحصيؿ الدراسي ، وأنتقاؿ اثر التدريب بيف الطمبة في المجموعة  -

 ( . 259 -25: 0223مستوى الذكاء ( )الغريري ، × التجريبية )الجنس
 الافادة من الدراسات السابقة : جوانب 

ي التعرؼ عمى الدراسات التي اجريت عمى متغيرات البحث وانيا زودتنا بالتفسيرات التي اف عرض الدراسات السابقة افادت ف
ساعدت عمى تحديد ابعاد المشكمة وتحديد الاىداؼ ، واتباع الاجراءات المناسبة لتحقيقيا وحسف اختيار العينة واختيار 

 لي فضلًا عف الافادة في تفسير النتائج .الاساليب الاحصائية المناسبة ، مما ساعد عمى تحقيؽ متطمبات البحث الحا
 الفصل الثالث

 منهجية البحث واجراءاته
 -اولًا : منهجية البحث :

اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي في تعرؼ مستوى المعالجة المعرفية عند عينة البحث، وعميو اعتمدت المنيج 
فيو يعتمد دراسة الظاىرة عمى ما  ومف ثـ وصفيا المدروسةالوصفي بنحو عاـ وىو يسعى الى تحديد الوضع الحالي لمظاىرة 

 (.0220،403:توجد عميو في الواقع وييتـ بوصفيا وصفاً دقيقاً )ممحـ



 مستوى المعالجات المعرفية عند مدرسي المغة العربية في المرحمة المتوسطة
 م. د. سجا جواد كاظم

 

 

 ثانياً : مجتمع البحث وعينته:
وتكونت عينة البحث الأولى يتكوف مجتمع البحث مف مدرسي المغة العربية ومدرساتيا في مديرية تربية بغداد الكرخ 

 مدرس ومدرسة، واختيرت ىذه العينة مف مجتمع البحث الحالي بالاسموب الطبقي العشوائي.  (222)مف
 ثالثا: أداة البحث: مقياس المعالجة المعرفية لممعمومات:

( الذي ترجمو  Schmeek1983بعد الاطلاع عمى المقاييس السابقة في ىذا المجاؿ وجدت الباحثة مقياس شمؾ )
نة البحث ويحقؽ ىدفيا، ويتكوف المقياس مف اربعة مجالات ىي: المعالجة المعمقة، والدراسات ( يلائـ عي 0227)الغريري،

( فقرة، ومجاؿ الدراسات 28المنيجية، والاحتفاظ بالحقائؽ العممية، والمعالجة المفصمة.  ويتكوف مجاؿ المعالجة المعمقة مف )
 ( فقرة.24( فقرات، ومجاؿ المعالجة المفصمة مف )7مف )( فقرة، ومجاؿ الاحتفاظ بالحقائؽ العممية 03المنيجية مف )

 طريقة التصحيح:
( لبدائؿ فقرات المقياس وىي ) تنطبؽ عمي، لا تنطبؽ(، لذا فأف ادنى درجة 2.2اعتمدت الباحثة طريقة التصحيح )

 ( درجة.60يحصؿ عمييا افراد العينة في المقياس ىي )صفر( واعمى درجة ىي )
 صدق المقياس:

المقياس خاصية سيكومترية تكشؼ عف مدى تأدية المقياس لمغرض الذي اعد مف اجمو ، او مدى قياسو  اف صدؽ
( . وقد تحققنا مف الصدؽ الظاىري مف خلاؿ عرض المقياس عمى مجموعة مف  478:  0225لما اعد قياسو ) عودة ، 

عينة البحث الحالي. اذ اعتمدنا معياراً لقبوؿ الفقرة المحكميف في العموـ التربوية والنفسية لبياف صلاحيتيا في تطبيقيا عمى 
%( فما فوؽ مف المحكميف موافقتيـ عمييا وبعد الانتياء مف تدقيؽ تأشيرات الخبراء اتضح 82وعدىا صالحة اذا ابدى )

 موافقتيـ عمى صلاحية فقرات المقياس، عدا ثلاث فقرات تـ رفعيا مف المقياس عند تطبيقو.
 ي لممقياس :التطبيق الاستطلاع

لغرض التعرؼ عمى مدى وضوح ودقة المقياس والوقت اللازـ في الاجابة عميو لضماف دقة تطبيقو  قامت الباحثة 
( مدرس ومدرسة تـ اختيارىـ بشكؿ عشوائي مف 02بتطبيؽ استطلاعي لتجريب المقياس وقد شمؿ التطبيؽ عينة مكونة مف )

 ( دقائؽ فقط. 7و افراد العينة في استجاباتيـ عمى المقياس )مجتمع البحث، واف متوسط الزمف الذي استغرق
 ثبات المقياس:

يبيف ثبات المقياس المدى الذي تعزى فيو الفروؽ الفردية في درجات المقياس الى الفروؽ الحقيقية في الخصائص 
ولمكشؼ عف مؤشرات  (Anastasi , 1988 ; 109كما يبيف المدى الذي تعزى فيو الفروؽ الى أخطاء المصادفة ) المقاسة

، وىي اكثر الطرائؽ شيوعاً في تقدير الثبات وقياس – 20 تمت الاستعانة بمعادلة كيودر ريتشاردسوف  ثبات المقياس الحالي
الاتساؽ الداخمي لمفقرات ويستخدـ في الحالات التي تعطى فييا الاجابة درجة واحدة للاجابة الصحيحة و)صفر( للاجابة 

 ( وىو معامؿ ثبات جيد ويمكف الاعتماد عميو.2,83(، فبمغ معامؿ الثبات )636: 2999الخاطئة )زيتوف، 
 الصيغة النهائية لمقياس المعالجة المعرفية:

)الصفر( كأقؿ درجة و  ( فقرة وتراوحت الدرجة الكمية لممقياس بيف59أصبح المقياس بصيغتو النيائية مكوناً مف )
 ( درجة.09,5( كأعمى درجة وبمتوسط فرضي )59)

 رابعا: التطبيق النهائي لممقياس:
( مدرس ومدرسة، وحرصت 222بعد التأكد مف صلاحية المقياس تـ تطبيقو عمى عينة البحث، البالغ حجميا )

الباحثة عمى توزيع استمارات المقياس باشرافيا، كي تكوف اجابة الطمبة معبرة عف رأييـ بشكؿ حر مف غير حرج او تردد، 
يا عمى عدـ ترؾ اي فقرة دوف اجابة لانيا تستخدـ لاغراض البحث العممي، وبعد الانتياء مف التطبيؽ قامت فضلًا عف تشجيع

 (.SPSSالباحثة بتفريغ البيانات لاستخراج النتائج واستخدمت الحقيبة الاحصائية لمعموـ الاجتماعية )
 الفصل الرابع
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 :عرض النتيجة وتفسيرها
الاختبار التائي لعينة واحدة، واظيرت النتيجة اف القيمة التائية المحسوبة لتحقيؽ ىدؼ البحث تـ استعماؿ 

( مما يعني ذلؾ 99( ودرجة حرية )2,25( عند مستوى دلالة )2,98( اعمى مف القيمة التائية الجدولية البالغة )42.500)
ذا الفرؽ لمصمحة متوسط درجات وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسط درجات العينة والمتوسط الفرضي لممقياس وى

 ( يوضح ذلؾ.2العينة، وىذا يشير الى اف طمبة اقساـ التاريخ في كميات التربية يتمتعوف بالمعالجة المعرفية وجدوؿ )
 ( 1جدول ) 

 دلالة الفروق بين متوسط درجات العينة والمتوسط الفرضي لمقياس المعالجة المعرفية
المتوسط  العينة المتغير

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة
المعالجة 
 المعرفية

 داؿ عند مستوى 2,98 22,002 99 09,5 6,037 42,500 222
2,25 

 
 تفسير النتائج:

اظيرت النتيجة اف ىناؾ فرقاً داؿ احصائياً بيف الوسط الحسابي ككؿ والوسط الفرضي لمقياس المعالجة المعرفية 
يتمتعوف  -عينة البحث –وذلؾ بتفوؽ الوسط الحسابي لمعينة عمى الوسط الفرضي، وىذا يشير الى مدرسي المغة العربية 

( إذ يرى اف الاداء عمى الاختبارات العقمية يكوف مف  Corroll , 1976بالمعالجة المعرفية وىذا ما اكده انموذج كاروؿ ) 
( اف الافراد  Schmeek 1983طريؽ وجود عدد قميؿ نسبياً مف المكونات الاساسية لممعالجة المعرفية وانموذج شمؾ ) 

يؼ الفكرة التي يدؿ عمييا يتذكروف المعمومات بشكؿ افضؿ عندما يعالجونيا بعمؽ والتي تتضمف تكريس الانتباه لممعنى وتصن
 .ذلؾ الرمز

  الاستنتاجات :
 إِف المعالجة المعرفية تساعد مدرسي المغة العربية عمى التنوع في استعماؿ مستويات المعالجات. -2
إِف المعالجة المعرفية تساعد مدرسي المغة العربية عمى تحسيف وظائؼ الذاكرة وكيفية التعامؿ مع المعمومات مف حيث  -0
 يزىا وحفظيا واسترجاعيا .ترم

 التوصيات :
امكانية استخداـ مقياس المعالجات المعرفية مف وزارة التعميـ العالي والبحث العممي في جميع الجامعات في بغداد  -2

 والمحافظات لتعرؼ مستوى المعالجة المعرفية عند الطمبة.
 ة عند الطمبة لمنيوض بالعممية التعميمية. توجيو المؤسسات التعميمية الى الاىتماـ بالمعالجات المعرفي -0
عمى معدي المناىج مساعدة الطمبة عمى زيادة مستويات المعالجات المعرفية مف خلاؿ وضع مناىج وبرامج تعميمية معدة  -3

 عمى وفؽ ىذا الغرض.
مف تقميؿ التآكؿ الذي  وضع مناىج تتضمف الكيفية التي يمكف اف يستخدميا في المعالجة المعرفية لممعمومات وتمكنيا -4

 يحدث في الذاكرة بسبب سوء التعامؿ مع المعمومات.
 المقترحات :

إِجراء دراسة عف المعالجة المعرفية وعلاقتيا ببعض المتغيرات مثؿ: انماط الشخصية، والتوافؽ النفسي، والتكيؼ  -2
 الاجتماعي.
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 الأىمية في أساليب المعالجة المعرفية لممعمومات.إجراء دراسة مقارنة بيف طمبة الجامعات الرسمية والجامعات  -0
 مصادر البحث:

  ( ،1991ابو حطب ، فؤاد عبد اللطٌف  : )3، مكتبة الانجلو المصرٌة ، طالقدرات العقلٌة . 
  ( 2112الخٌري، اروة محمد ربٌع  : )ً1، دار افكار للدراسات والنشر ، دمشق، سورٌة، طعلم النفس المعرف . 
 (: التفاعل بٌن بعض استراتٌجٌات ماوراء المعرفة ومستوٌات تجهٌز المعلومات  2115لً محمد ) رمضان، حٌاة ع

، المجلد  مجلة التربٌة العلمٌةفً تنمٌة المفاهٌم والتفكٌر الناقد لدى تلمٌذات الصف الاول الاعدادي فً مادة العلوم ، 
 . 1الثامن ، العدد 

  ( 2111الزغول، عماد عبد الرحٌم  : )دار المٌسرة للنشر والتوزٌع، عمان .دئ علم النفس التربويمبا ، 
  ( 1996الزٌات، فتحً مصطفى  : )ًدار النشر والمنظور المعرفً سٌكولوجٌة التعلم بٌن المنظور الارتباط ،

 . 1للجامعات ، ط
  ( 1999زٌتون، عدنان محمد سلٌمان  :)ًاستراتٌجٌة تربوٌة معاصرة الف باء الادٌب، دمشق . التعلم الذات ، 
  ( 1994السامرائً، عبادة اسماعٌل  :) اسالٌب المعالجة المعرفٌة للمعلومات وعلاقتها بالعادات الدراسٌة لدى

 ، رسالة ماجستٌر غٌر منشورة، جامعة البصرة ، كلٌة التربٌة .طلبة المرحلة الاعدادٌة
  ( عل 2113سلٌم، مرٌم : )1م نفس التعلم ، دار النهضة العربٌة ، بٌروت ، ط . 
  ( 1991الشرقاوي، انور محمد  :)1، القاهرة ، مكتبة الانجلو المصرٌة، طعلم النفس المعرفً المعاصر . 
  ( الفروق فً استراتٌجٌات معالجة المعلومات فً ضوء متغٌري التخصص  2111الصافً، عبدالله بن طه :)

المجلة العلمٌة لجامعة الملك فٌصل ) العلوم الانسانٌة والادارٌة والتحصٌل الدراسً لدى عٌنة من طلاب الجامعة ، 
 ، المجلد الاول ، العدد الاول .(

  ( ً2116الطٌب، عصام عل : ) ً1، عالم الكتب ، القاهرة ، طالذاكرة وتشفٌر المعلومات –علم النفس المعرف . 
  ( 2114العتوم، عدنان ٌوسف  : )) دار المٌسرة للنشر والتوزٌع ،  علم النفس المعرفً ) النظرٌة والتطبٌق ،

 . 1عمان ، الاردن ، ط
  ( دراسة عاملٌة لبعض الجوانب المعرفٌ 1991العدل، عامر محمود :) ،مجلة ة فً اطار نظرٌة تجهٌز المعلومات

 . 12، جامعة الزقازٌق ، مصر ، العددكلٌة التربٌة 
  ( 2115العسكري، كفاح ٌحٌى صالح  : )الجامعة المستنصرٌة. الخطط المستقبلٌة للجامعة ، 
  ( 2119علوان، مصعب محمد شعبان  :)بة تجهٌز المعلومات وعلاقتها بالقدرة على حل المشكلات لدى طل

 الاسلامٌة ، غزة . ، رسالة ماجستٌر منشورة ، الجامعة المرحلة الثانوٌة
  ( 2115عودة ، احمد سلٌمان  : )دار الامل للطباعة والنشر والتوزٌع ،  القٌاس والتقوٌم فً العملٌة التدرٌسٌة ،

 . 5اربد ، الاردن ، ط
  ( 2113الغرٌري، سعدي جاسم عطٌة  :)الجة المعلومات فً التحصٌل الدراسً اثر برنامج استراتٌجٌات مع

، اطروحة دكتوراه غٌر منشورة ، جامعة بغداد ،  وانتقال اثر التدرٌب لطلبة كلٌة المعلمٌن بحسب مستوى ذكائهم
 التربٌة ابن رشد . كلٌة
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 مقٌاس المعالجة المعرفٌة بصورته النهائٌة

 عزٌزي المدرس، عزٌزتً المدرسة :
نضع بٌن اٌدٌكم مقٌاساً للمعالجة المعرفٌة  بما ٌعكس طرٌقة التفكٌر عندك،  وكل فقرة تحتوي على بدٌلٌن )تنطبق، او لا 
تنطبق(، نرجو قراءة كل فقرة بتأن ودقة، واذا وجدت الفقرة تنطبق علٌك ضع علامة صح امام الفقرة التً )تنطبق(، واننا 

 نرٌد استجابتك الحقٌقٌة والواقعٌة للتعامل مع فقرات المقٌاس، علماً ان المقٌاس للأغراض العلمٌة ولا داعً لذكر الاسم.

 لا تنطبق تنطبق الفقرة ت

   وبة فً التعامل مع اسئلة تتطلب مقارنة مفاهٌم اخرىأجد صع 1

   أجد مشقة فً التوصل الى استنتاجات 2

   أجد مشقة فً تنظٌم المعلومات التً اتذكرها 3

   أجد مشقة فً تذكر المادة الدراسٌة اثناء الامتحان الذي درسته 4

   أجد صعوبة فً الاجابة عن اسئلة تتطلب تقوٌماً ناقداً  5

   أجٌب بشكل جٌد عن الامتحانات المقالٌة 6

   غالباً ما تواجهنً صعوبة فً التعبٌر عن افكاري بكلمات مناسبة 7

   أجد صعوبة فً تعلم كٌفٌة الدراسة لمادة معٌنة 8

   أجد صعوبة فً التخطٌط لدراستً عندما اواجه مادة دراسٌة معقدة  9

   إعِداد التقارٌراننً احصل على درجات جٌدة على  11

   غالباً مااحفظ عن ظهر قلب المواد التً لاافهمها  11

   أجد صعوبة فً ملاحظة الاختلافات بٌن الافكار التً تبدو متشابهة  12

   أستطٌع ان اقرر المغزى الاساس من وراء الافلام التً اشاهدها والكتب التً اقرؤها 13

   اننً افكر بسرعة 14

   اساتذتً ٌلقون محاضراتهم بصورة سرٌعة جداً معظم  15

   استطٌع عادة ان اخمن جٌداً وان لم اعرف الاجابة الصحٌحة عن الاسئلة الامتحانٌة 16

   أهمل الاختلافات الموجودة بٌن المعلومات المستقاة من مصادر مختلفة 17

   اقرأ بشكل ناقد 18

   اختزل اكبر قدر من المعلومات لاغراض الامتحانات  19

   لدي فترات منتظمة لمراجعة دروسً اسبوعٌاً  21

   أجد صعوبة عند البدء بدراسة مقرراتً الدراسٌة ومطالعتها 21

   أراجع المادة الدراسٌة بصورة دورٌة خلال الفصل الدراسً 22

   أحتفظ بجدول ٌومً لساعات دراستً  23

   غالباً ما اكتب ملخصاً للمادة التً اقرؤها  24

   أقضً وقتاً فً الدراسة اطول من الوقت الذي ٌقضٌه غالبٌة اصدقائً 25

   اهٌئ العدٌد من الملاحظات للمقرر الدراسً من مصادر عدة 26

   غالباً مااقرأ اكثر مما ٌعطً لً فً الصف  27

   غالباً ما ارجع الى مصادر متعددة لفهم الفكرة   28

   الخص جمٌع المواد التً درستها عند الاقتراب من نهاٌة الفصل او السنة الدراسٌة  29

   ازٌد مفرداتً من خلال اعداد قوائم بالمصطلحات الجدٌدة  31

   استخدم المعجم او القاموس بصورة مستمرة 31

   للمادة وان اتقنت تعلمهااستمر فً دراستً  32

   أرسم الاشكال واضع المخططات البسٌطة لتساعدنً على تذكر المادة الدراسٌة 33

   دائماً ما ابذل جهدأً استثنائٌاً للحصول على جمٌع التفاصٌل المتعلقة بالمادة الدراسٌة 34

   ادرس من خلال حل التمارٌن العلمٌة  35

   الدراسةلً مكان ثابت فً  36

باستطاعتً العثور بسهولة على النصوص الواردة فً الكتب المنهجٌة عندما ٌتطلب  37
 الامر ذلك
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   افضل قراءة المقال الاصلً بدلاً من خلاصته 38

   اعد قائمة بالاسئلة المحتملة واجاباتها عندما اقرأ للامتحان  39

   جٌدة جداً اتعلم المعادلات والاسماء والتوارٌخ بصورة  41

   اجٌب بشكل جٌد على الاختبارات التً تتطلب تعارٌف 41

   إجِاباتً جٌدة فً الامتحانات التً تتطلب اكمال الحل والمعلومات الناقصة 42

   أجد صعوبة فً تذكر التعارٌف 43

   استطٌع القول بأن ذاكرتً ضعٌفة للغاٌة 44

   كما هً فً الكتاب او فً دفتر المحاضرات فً الامتحانات احفظ المادة عن ظهر قلب 45

   أبحث بأستمرار عن الاسباب ما وراء الحقائق 46

   تجعلنً المفاهٌم الجدٌدة افكر بالمفاهٌم المشابهة لها 47

   احاول من خلال دراستً ان اجد اجابات للاسئلة الموجودة فً ذهنً  48

   عادة اصمم طرائق خاصة بً لحل المسائل 49

   بعد مطالعتً لاٌة مادة دراسٌة اتامل وافكر بعمق فً المواضٌع التً قراتها 51

   اتعلم كلمات وافكار جدٌدة لتصور موقف ٌمكن ان تحدث فٌه 51

   عندما اتعلم درساً من المادة الخصه بأسلوبً الخاص 52

   اتعلم المفاهٌم الجدٌدة عن طرٌق التعبٌر عنها بكلماتً الخاصة 53

   أراجع ذهنٌاً الموضوعات التً ادرسها خلال الٌوم 54

   عندما ادرس اصمم نظاماً لتذكر المادة الدراسٌة 55

   أربط الكلمات والافكار الجدٌدة بالكلمات والافكار التً اعرفها سابقاً  56

   أتعلم افكاراً جدٌدة لمقارنتها بالافكار المشابهة لها 57

   قوانٌن استخلصها من خبرتً وتجربتًاحول الحقائق الى  58

   عند تعلم المفاهٌم الجدٌدة غالباً ما اضع لها تطبٌقات عملٌة 59

 
 
 
 


