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   المستخلص 
أثر ) ٌرمً البحث معرفة   

استراتٌجٌة الممهى العالمً فً 

التحصٌل والتفكٌر التؤملً لدى 

س الإعدادي فً طلاب الصؾ الخام

شرع الباحث  موضوعات البلاؼة (

لتحمٌك هدفه بصٌاؼة الفرضٌتٌن 

 الصفرٌتٌن الآتٌتٌن : 

ٌن متوسطات تحصٌل طلاب مجموعة البحث ( ب0ٓ٘ٓلا ٌوجد فرق دال احصابٌا عند مستوى دلالة )  -ٔ
التجرٌبٌة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة باستعمال استراتٌجٌة الممهى العالم0ً ومتوسطات  
تحصٌل طلاب مجموعة البحث الضابطة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً 

  . الاختبار التحصٌلً المعد لهذا الؽرض

( بٌن متوسطات تحصٌل طلاب مجموعة 0ٓ٘ٓاحصابٌا عند مستوى دلالة )  لا ٌوجد فرق دال -  -ٕ
البحث التجرٌبٌة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة باستعمال استراتٌجٌة الممهى العالم0ً ومتوسطات  
تحصٌل طلاب مجموعة البحث الضابطة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً 

 . ممٌاس التفكٌر التؤملً 

كان المنهج شبه التجرٌبً ذا الضبط الجزبً لمجموعتً البحث و الاختبار البعدي فً تحصٌل البلاؼة 

هو ما اعتمده الباحث0  ثم طبك ممٌاس التفكٌر التؤملً . تمثل مجتمع البحث بطلاب الصؾ الخامس 

بلؽت عٌنة البحث  الأدبً فً المدارس الاعدادٌة والثانوٌة فً لضاء الحسٌنٌة فً محافظة كربلاء0 اذ

( طالبا للمجموعة التجرٌبٌة التً تدرس على وفك استراتٌجٌة الممهى العالم0ً و ٖٓ( طالبا0 )ٔٙ)

 ( طالبا للمجموعة الضابطة التً تدرس على وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة . ٖٔ)

جموعتً كافؤ الباحث مجموعتً البحث بعدة بمتؽٌرات 0 وظهر ان لا فرق ذي دلالة احصابٌة بٌن م   

(0 وحددت موضوعات البلاؼة الاربعة لكتاب اللؽة العربٌة للعام ٘ٓ.ٓالبحث عند مستوى دلالة )

( 3ٖ(كمادة علمٌة 0 وصاغ الباحث الاؼراض السلوكٌة اذ بلػ عددها )ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓالدراسً )

صنٌؾ ؼرضا سلوكٌا موزعة على الموضوعات الاربعة0 ممثلة للمستوٌات المعرفٌة الأربعة الأولى لت

بلوم0 فٌما أعد الباحث خططا تدرٌسٌة لكل مجموعة من مجموعتً البحث0 وكانت اداة البحث اختبارا 

( فمرة0 اما التفكٌر التؤملً فمد تبنى الباحث ممٌاس ٕٖتحصٌلٌا فً موضوعات البلاؼة تكون من )

ات التفكٌر ( فمرة تمٌس مستوٌ 0ٔٙ( والذي تكون من )  ٕٓٓٓ  Kember et elكٌمبر وزملابه ) 

 التؤمل0ً موزعة على اربعة مستوٌات ربٌسة . 

تم تحمك الصدق للاداتٌن بعد عرضهما على الخبراء والمحكمٌن0 ثم طبك الباحث الاختبار وممٌاس    

التفكٌر التؤملً على طلاب المجموعتٌن 0 وعند المعالجة الاحصابٌة0 اما نتابج البحث فمد تفولت 

 تدرس على وفك استراتٌجٌة الممهى العالمً على طلاب الضابطة التًالمجموعة التجرٌبٌة التً 

أثر استراتٌجٌة المقهى العالمً فً التحصٌل والتفكٌر التأملً لدى 

 عدادي فً موضوعات البلاغةلإا طلاب الصف الخامس

 الشريفي حسن خليفة يحيى .م.أ

 القادسية جامعة / التربية كلية
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تدرس فً ضوء الطرٌمة الاعتٌادٌة فً كل من الاختبار التحصٌلً وممٌاس التفكٌر التؤملً 0 خرج  

 البحث بتوصٌات عدة منها : 

ها ضرورة اعتماد استراتٌجٌة الممهى العالمً فً تدرٌس البلاؼة للصؾ الخامس الأدب0ً لأن -ٔ

 حمك نتابج جٌدة . 

 العناٌة بدرس البلاؼة واعطابه أهمٌة أكبر لاهمٌته فً فهم النصوص الأدبٌة0 شعرها ونثرها .  -ٕ

تفعٌل دور المدرسٌن بالعناٌة بالتفكٌر التؤمل0ً وتضمٌن مناهج اللؽة العربٌة أنشطة وأسبلة  -ٖ

 تنمً وتطور التفكٌر عند الطلاب . 

 Abstract : 

    The research aims to find out (the impact of the global café strategy on 

the achievement and reflective thinking of fifth grade middle school 

students on rhetoric topics). The researcher proceeded to achieve his 

goal by formulating the following two zero hypotheses: 

1- There is no statistically significant difference at the level of significance 

(0.05) between the averages of achievement of the students of the 

experimental research group who study rhetoric topics using the global 

café strategy, and the averages of achievement of students of the control 

research group who study rhetoric topics in the usual way in the 

achievement test prepared for this purpose. 

2- 1- There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the averages of achievement of the students 

of the experimental research group who study rhetoric topics using the 

global café strategy, and the averages of achievement of students of the 

control research group who study rhetoric topics in the usual way in the 

reflective thinking scale. 

The semi-experimental approach with partial control of the two research 

groups and the post-test in the collection of rhetoric was what the 

researcher adopted, then the reflective thinking scale was applied. The 

research community is represented by students of the fifth literary grade in 

preparatory and secondary schools in Al-Husseiniyah district in Karbala 

Governorate, as the research sample reached (61) students, (30) students 

for the experimental group that studies according to the global café  
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strategy, and (31) students for the control group that studies According to 

the usual way. 

    The researcher rewarded the two research groups with several 

variables, and it appeared that there was no statistically significant 

difference between the two research groups at the level of significance 

(0.05) a behavioral purpose distributed over the four topics, representing 

the first four cognitive levels of Bloom's classification, while the researcher 

prepared teaching plans for each of the two research groups, and the 

research tool was an achievement test in rhetoric topics consisting of (32) 

paragraphs, while reflective thinking the researcher adopted the Kemper 

scale and his colleagues (Kember et al. 2000), which consisted of (16) 

items that measure levels of reflective thinking, distributed over four main 

levels. 

    The validity of the two tools was achieved after presenting them to the 

experts and the arbitrators, then the researcher applied the test and the 

reflective thinking scale to the students of the two groups, and when the 

statistical treatment was done, as for the results of the research, the 

experimental group that studies according to the global café strategy 

outperformed the control students that study in the light of the usual 

method in each From the achievement test and the reflective thinking 

scale, the research came out with several recommendations, including: 

1- The necessity of adopting the global café strategy in teaching rhetoric 

for the fifth literary class, because it achieved good results. 

2- Paying attention to the study of rhetoric and giving it greater importance 

due to its importance in understanding literary texts, its poetry and prose. 

3- Activating the role of teachers by caring for reflective thinking, and 

including Arabic language curricula with activities and questions that 

develop and develop thinking among students. 
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 مشكلة البحث :

تعد البلاؼة من المواد التً تتبوأ مكانة بارزة بٌن المواد الاخرى لٌس فمط مواد اللؽة العربٌة           
فحسب 0 بل فً جمٌع المواد الاخرى لما لها من اهمٌة فً فهم النصوص والآٌات المرآنٌة من جهة 0 

 واكتشاؾ جمالٌاتها وروعتها من جانب آخر0  

ٌس البلاؼة ضعفا واضحا0 فالطرابك التً تعتمد فً تدرٌسها لا تزال هً الطرابك التملٌدٌة وٌشهد تدر   
 والالمابٌة مما ٌولد مللا ظاهرا لدى الكثٌر من الطلبة . 

ان عدم فهم الطلبة لما ٌلمى علٌهم فً تدرٌس البلاؼة وسلبٌتهم 0 اضطرهم الى الاعتماد على الحفظ       
فهم والتفكٌر مما اضعؾ تحصٌله فً مادة البلاؼة0 وٌرجع هذا الى طرٌمة التدرٌس والاستظهار بدلا من ال

التملٌدٌة التً طالما اتبعها المدرسون فً شرح المادة الجافة التً تعد اكثر حاجة تبنً اسالٌب وطرابك 
 ( 0ٙٙ 7ٕٓٓحدٌثة فً اٌصالها الى أذهان الطلبة وفكرهم. ) مدكور0 

ٌمة مثلى تتلاءم مع كافة الموالؾ التعلٌمٌة 0 فافضل طرلة للتدرٌس هً ان وٌرى الباحث انه لا طر   
لاتكون هنان طرٌمة واحدة فمط فً الدرس الواحد 0 من هنا ظهر اتجاه فً عملٌة التعلٌم والتعلم ٌدعو إلى 

 . تنوٌع التدرٌس وعدم الالتصار على اسلوب اوطرٌمة او استراتٌجٌة واحدة ٌلتزم بها المدرس

شكلة ضعؾ مستوى التحصٌل فً البلاؼة ترتب علٌه تدنً مستوى الطلبة فً جمٌع فروع اللؽة وم   
العربٌة0 وعانت البلاؼة وبدا علٌها الوهن ظاهرا فً سٌر تعلمها وتعلٌمها0 ووصلت ذروة المعاناة عندما 

 تحول درس البلاؼة الى الؽاز وطلاسم تحتاج الى حلول . 

مرات ومنها المإتمر العلمً الحادي عشر الذي عمد فً الجامعة المستنصرٌة فٌما اكدت بعض المإت        
على توصٌات عدة منها 0 تؤكٌد تطوٌر استراتٌجٌات التدرٌس وطرابمها0 لتواكب التطورات المتسارعة فً 

 ( 7ٔ-0ٔٔ ٕ٘ٓٓعملٌتً التعلٌم والتعلم ) الجامعة المستنصرٌة 0 

عؾ تحصٌل الطلبة فً كلٌات التربٌة فً مادة البلاؼة وجاءت ( ضٕٕٓٓولد أكدت دراسة )العادل0ً    
( لتإكد ضعؾ الطلبة فً تحلٌل النصوص الادبٌة واستنباط المٌم الجمالٌة منه ٕ٘ٓٓدراسة )العٌساوي0 

(0  فضلا عن الدراسات الاخرى التً اكدت هذا الضعؾ 0 والزٌارات 5٘.ص0ٕٓٓ٘)العٌساوي 0
 نوٌة . الاستطلاعٌة لبعض المدارس الثا

وٌرى الباحث ان تبنً المدرسٌن طرابك واستراتٌجٌات حدٌثة0 توجب العناٌة بالتفكٌر ودمجه مع طرٌمة   
التدرٌس ومعرفة آثارها الاٌجابٌة على الطلبة وتحصٌلهم المعرف0ً عندها سٌكون الطالب أكثر فاعلٌة فً 

 اٌجاد الحلول المناسبة للمشكلات التً تواجهه. 

التؤملً فمد استحوذ على عناٌة الكثٌر من التربوٌٌن بوصفه نمطا للتفكٌر0 الذى ٌجب  اما التفكٌر   
استعماله فً  برامج إعداد المعلمٌن وتدرٌبهم 0 اذ لم ٌصبح دور المعلم ملمن للدرس وتمدٌم المعلومات 0 

على الاختٌار من  بل لابد من أن ٌموم بدور مساعدة والموجه للطلاب على اتمان المهارات 0 وتنمٌة لدرتهم
 (. ٗٗٔ:  5ٕٓٓكم المعلومات الكثٌفة المحٌطة بهم نتٌجة الانفجار المعرفى )إبراهٌم 0

وٌرى الباحث ان مدرسً اللؽة العربٌة ٌشكون على الدوام من انخفاض ممارسة التفكٌر لدى طلبتهم0    
 التربوٌة التً تواجههم نتٌجةوخاصة التفكٌر التؤمل0ً اذ ؼاب التؤمل والاستبصار والنظر فً المشكلات 
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0 وهذه مشكلة بحد ذاتها تضاؾ الى مشكلة صعوبة درس  لعدم تمكنهم من الاحاطة بهذ النوع من التفكٌر 
فمد شعر الباحث بوجود مشكلة حمٌمٌة فً تدرٌس البلاؼة العربٌة0 وفهم البلاؼة لدى الطلاب0 من هنا 

احساسه بعدم جدوى الطرابك التملٌدٌة المتبعة من لبل المدرسٌن الطلاب للتفكٌر التؤملً لدٌهم0 فضلا عن 
داخل ؼرفة الصؾ . وان الاستراتٌجٌات الحدٌثة لد تكون اكثر فاعلٌة فً اٌصال المادة العلمٌة إلى اذهان 
الطلبة 0وخاصة استراتٌجٌات التعلم النشط 0 وربما ٌكون هذا البحث اسهاما علمٌا فً اثراء الحركة 

ً تؽٌٌر ومؽادرة الطرابك التملٌدٌة والاتجاه نحو التعلم النشط واستراتٌجٌاته المتعددة ومنها الفكرٌة ف
 الممهى العالمً .

وفً ضوء ما سبك ٌمكن تحدٌد مشكلة البحث فً محاولة الاجابة عن السإال الآتً : هل تسهم    
ي وتفكٌرهم التؤملً فً استراتٌجٌة الممهى العالمً فً زٌادة تحصٌل طلاب الصؾ الخامس الاعداد

 البلاؼة العربٌة  ؟ 

  :أهمٌة البحث 

ٌنماز العصر الحالً بتمدمه العلمً والتكنلوج0ً وما على النظام التربوي الا اللحاق بركب التطور    
العلمً والتكنلوجً الحثٌث0 وهذا ما شهده النظام التربوي من اصلاحات وتجدٌد حمٌمً لمواجهة التحدٌات 

ثلت فً تطوٌر اسالٌب وطرابك واستراتٌجٌات جدٌدة لتنمٌة تفكٌر الطالب وزٌادة مهاراته فً الراهنة تم
 لدرته على حل المشكلات التً تعترض تعلمه . 

تعد الثورة المعلوماتٌة الحدٌثة0 وانفتاح العالم بعضه على بعض0 حتى اصبح لرٌة صؽٌر0 لد ألمى    
أحد أوجه النشاط الذي أثر وٌإثر فً المنظومة التربوٌة بظلاله على جٌع نواحً الحٌاة0 والتعلٌم 

 والتعلٌمٌة. 

تنوعت الاستراتٌجٌات المستعملة فً التدرٌس 0 وٌعد اختٌار المعلم لاحدى هذه الاستراتٌجٌات من    
أولوٌات جودة العملٌة التعلٌمٌة0 ومهما تكون هذه الاستراتٌجٌات الحدٌثة فً التدرٌس علٌها ان تضع 

م هو محور العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة 0 وتساهم فً جعل دوره أكبر 0 عندها نرى المعلم مشرؾ المتعل
 وموجه للعملٌة التعلٌمٌة .

وٌرى الباحث اٌضا ان استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة وان لالت صدى واسعا فً التربٌة والتعلٌم0 الا      
ا0 بسبب للة الامكانٌات المتاحة لتجربتها0 وضعؾ البنى انها ما تزال بعٌدة عن التطبٌك الفعلً فً مدارسن

 التحتٌة لمدارسنا وعدم توفر المستلزمات التربوٌة لها . 

ان استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة تموم بتحمٌك التفاعل بٌن أطراؾ العملٌة التعلٌمٌة0  فضلا عن تعٌٌن    
درس لتحمٌك الاهداؾ المحددة سلفا ... وانها لا الأعمال التً ٌموم بها كل من المدرس والطالب وتوجٌه ال

تهتم بالجانب المعرفً فمط0 انما تتعداه الى الجانب الوجدان0ً من طرٌك التفاعل الاجتماعً مع الطلاب0 
واساسا فً عملٌة  للأفكارعندها ٌكون للمدرس دور ممٌز سواء مٌسرا أم مرشدا أم مساعدا أم مصدرا 

 (  ٘ٓٔ: 7ٕٓٓتفً بالتدرٌس فمط ) الحلاق0 التواصل بٌن الطلبة ولا ٌك

ومن الاستراتٌجٌات الحدٌثة التً تعد المتعلم هو المحور فً عملٌة التعلم هً استراتٌجٌات التعلم النشط0    
وفٌها ٌستعمل كل طالب لدراته الذهنٌة وتفكٌره فً سبٌل تحمٌك هدؾ معٌن كسبا لمعارؾ ومهارات أو 

 ( 55ٔ: ٕٔٓٓوجدانات ) عبٌد وآخرون0 
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وٌعد التعلم النشط من المفاهٌم الجدٌدة التً تحث على مشاركة المتعلم الفاعلة فً النشاطات العلمٌة      
المختلفة. ولد ظهر التعلم النشط فً أواخر المرن العشرٌن0 وزادة العناٌة به فً اوابل المرن الحادي 

م والمتعلم من طرٌك تفعٌل دورٌهما بحٌث والعشرٌن0 وٌتطلب التعلم النشط تؽٌٌرا حمٌمٌا أدوار المعل
وٌعد التعلم النشط عملٌة تعلٌمٌة تسمح للطالب  0ٌوضع الطالب ؼً للب العملٌة التعلٌمٌة ومشاركا فٌها 

بالتحدث والاصؽاء الجٌد والتفكٌر العمٌك فضلا عن المراءة والكتابة من طرٌك استعمال طرابك واسالٌب 
 (  ٕ٘ - ٕٓ: 0ٕٓٔٙ متعددة0  ) أمبو سعٌدي وهدى

وٌرى الباحث ان الطالب على وفك هذا النوع من التعلم مطالب منه ان ٌكون هو المحور والمساهم    
الاول فً عملٌة التعلم0 الذي ٌؤخذ المبادرة والتصدي لهذه العملٌة بهمة ونشاط عال0 اما المعلم فٌنصر 

المنسك ما بٌن مجموعات التعلم النشط لٌتمكن دوره فً التوجٌه والارشاد وان ٌكون المٌسر0 والمشرؾ و
 من تطوٌر تفكٌره وبالتالً حل المشكلات التً تعترضه فً عملٌة التعلم . 

( بان من ٌجعل المتعلمٌن أكثر فاعلٌة ومشاركة فً عملٌة العلٌم والتعلم هو التعلم 7ٕٔٓلذا ترى أسعد )   
رٌك البحث والاكتشاؾ0 فضلا عن مشارتهم فً اتخاذ النشط  0 وٌمكنهم كذلن من التعلم بالممارسة0 عن ط

 ( 0ٔٔ 7ٕٔٓالمرارات المرتبطة بتعلمهم .) أسعد0 

اما استراتٌجٌة الممهى العالمً فهً احدى استراتٌجٌات التعلم النشط التً تزٌد تحصٌل الطلاب العلمً    
اركة جمٌع طلاب الصؾ من خلال تفاعل الطالب مع مادة الدرس0 اذ تموم هذه الاستراتٌجٌة على مش

الواحد0 فضلا عن تنمٌة لدرة الطلاب على اعطاء ملخص لما ٌتم تداوله ومنالشته داخل المجموعة . ) 
(   فٌما أشار كل من ) سامناثا وخوانٌتا ( الى ان الممهى العالمً تعد ٘٘:ٕٙٔٓامبو سعٌدي وهدى0 

عزٌز التعلم التعاونً وتساعد الافراد على محادثة بسٌطة0 لكنها فاعلة فً الولت نفسه. اذ تعمل على ت
المشاركة فً حوار بناء0 وتتٌح حوارات الممهى العالم0ً التفكٌر سوٌا بشكل ابداعً كجزء من محادثة 

 (  Tan Juanita ٕٓٓ٘:3٘واحدة مترابطة . ) 

الذي تإدٌه هذه  أن بناء استراتٌجٌات ملابمة وحدٌثه لتعلٌم التفكٌر أمر ؼاٌة فً الأهمٌة 0 وذلن للدور  
الأسالٌب فً صمل شخصٌة التلمٌذ 0 فضلاً عن أنها تعلب دوراً ربٌسا فً مساعدة المعنٌٌن على وضع 

 الخطط المناسبة لخلك جٌل مبدع ٌستطٌع حل المشكلات التً تعترضه طٌلة حٌاته . 

ٌجد عدداً من  -رى الباحثكما ٌ -والذي ٌرجع إلى المران الكرٌم والسنة النبوٌة الشرٌفة والتراث الإسلامً
الأدلة والشواهد التً تإكد الاعتراؾ بإمكانٌة تؽٌر سلون الإنسان وعاداته ومهاراته واتجاهاته بل ضرورة 

 هذا التؽٌٌر أحٌاناً .

والتفكٌر أحد هذه المفاهٌم التً ٌستطٌع الإنسان من طرٌك عملٌة التعلٌم أن ٌعرؾ مهاراته وٌطورها     
 لال تفاعله مع ما ٌنشده من ثمافة وعلم.وأن ٌكتسبها من خ

( من أهم أدوات المعلم والمدرس فى المدرسة0 لانه ٌنبههم ٕ٘ٔٓوالتفكٌر التؤملً بحسب ما ٌرى لٌو )    
لمحتوى التفكٌر0 وأهدافه التى ٌعمل على تحمٌمها ؛ وكٌفٌة استخدامه فى تحوٌل المعلومات إلى معارؾ 

:   ٕ٘ٔٓ  Liuفى الفصل 0أو فى الأداء من خلال البحث العلمى . )  وخبرات تظهر فى الأداء المهنى 
ٔٗ٘) 

وٌرى سعادة أن التفكٌر التؤملً هو عبارة عن نمط متفرد من التفكٌر المرتبط بالمعرفة أو الوع0ً أو    
 ٘ٗ: ص ٖٕٓٓالتؤمل الذات0ً وٌموم على مرالبة الذات والنظر الى الأمور بعمك أكثر . ) سعادة : 
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( على أنه عند تدرٌب الطلبة على استعمال التفكٌر التؤملى  ٌتم تحفٌزهم  5ٕٕٔٓوٌإكد برادشو)      
على استعماله من طرٌك تعرٌضهم لمشكلة أو مولؾ ما ٌصعب علٌهم التعامل معه0 فٌذهبون للتؤمل لتحلٌل 

وأداء أفضل.  هذا المولؾ إلى أجزابه 0وفهم العلالات الموجودة فٌه0 من أجل تحمٌك تؽٌٌر سلوكً
Bradshaw (ٕٕٓٔ  :ٕٖٗ ) 

ٌعدُّ علم البلاؼة من اوابل العلوم0ِ التً عنً بها العرب لحاجتهم الٌها فً فهم اعجاز المران0 وهً      
لٌستْ فناً مستملاً عن اللؽة0 فهً تساعد اللؽة على اداء وضٌفتها0 لأنها وسٌلة الالناع الفكري0 اذ لا تفصل 

(0 وأصبحتْ 7ٖٙ: ٕٔٔٓ بٌن الفكرة والكلمة0 ولا بٌن المضمون والشكل)خلٌل 0بٌن العمل والذوق0 ولا
البلاؼة سبٌلاً تفضً إلى رحاب المرآن0 ومعالم ٌهتدي بها الدارسون0 وٌستعٌن المفسرون بما فٌها من 
ومضات مشرلة0 ولمحات بدٌعة0 ومن هنا كانتْ البلاؼة ممدمة لدراسة كتاب الله وتفسٌره0 وإدراكاً 

صاحته وبلاؼته0 وصار الاساتذة لا ٌمدمون على تدرٌس كتب التفسٌر إلا بعد أن ٌلمّ طلابهم بطرؾ من لف
 (.ٖٕ: ٕٔٔٓالبلاؼة)مطلوب وكامل0

والبلاؼة عنصر اصٌل تلتمً مع الادب فً الؽاٌات والاهداؾ المخطط لها0 و لٌتذوق المتلمً الجمال    

اد الادٌبُ نمله من ومشاعر وعواطؾ0 فالبلاؼة تعد العلم الادب0ً وٌحس بإحساسِ الادٌب0 وبكل مما ار

الذي ٌزوده بالوسابل التً ٌستعٌن بها الادٌب فً تعبٌره0 وتساعده فً تذوق العمل الادب0ً فهً فن ٌنمً 

 (.7ٗ: ٕٗٓٓالذوق0 وٌذكً الحس0 )الوابلً 0 

درٌس اللؽة العربٌة وفروعها0 وٌسعى البحث الحالً الى تجرٌب استراتٌجٌة حدٌثة0 كمحاولة جدٌدة لت   

اذ ٌعد هذا البحث أول محاولة فً العراق والوطن العربً) فً حدود علم لباحث ( ٌتم فٌها تطبٌك هذه 

 عات البلاؼة على وجه الخصوص .   الاستراتٌجٌة ) الممهى العالمً ( فً اللعة العربٌة وفروعها 0 وموضو

رؾ على أثر استراتٌجٌة الممهى العالمً فً التحصٌل والتفكٌر : ٌهدؾ البحث الحالً الى التع هدؾ البحث
 التؤملً لدى طلاب الصؾ الخامس الأدبً فً موضوعات البلاؼة. 

 : لتحمٌك هدؾ البحث صاغ الباحث الفرضٌتٌن الصفرٌتٌن الآتٌتٌن :  فرضٌات البحث

لاب مجموعة ( بٌن متوسطات تحصٌل ط0ٓ٘ٓلا ٌوجد فرق دال احصابٌا عند مستوى دلالة )  .ٔ
البحث التجرٌبٌة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة باستعمال استراتٌجٌة الممهى العالم0ً ومتوسطات  
تحصٌل طلاب مجموعة البحث الضابطة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً 

  . الاختبار التحصٌلً المعد لهذا الؽرض
( بٌن متوسطات تحصٌل طلاب مجموعة 0ٓ٘ٓلالة ) لا ٌوجد فرق دال احصابٌا عند مستوى د- .ٕ

البحث التجرٌبٌة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة باستعمال استراتٌجٌة الممهى العالم0ً ومتوسطات  
تحصٌل طلاب مجموعة البحث الضابطة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً ممٌاس 

 التفكٌر التؤملً

 البحث الحالً على : ٌمتصر  : حدود البحث

 الحد المكانً: طلبة اعدادٌة ) الٌالوت ( من مدارس لضاء الحسٌنٌة لتربٌة كربلاء  -ٔ
  ٖٕٕٓ - ٕٕٕٓالحد الزمانً : الفصل الدراسً الاول للعام الدراسً  -ٕ
 .الحد البشري: طلبة الصؾ الخامس الادبً  -ٖ
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لبلاؼة التً ستدرس لطلاب موضوعات ا -الجزء الأول  -الحد المعرفً : كتاب اللؽة العربٌة  -ٗ

 الصؾ الخامس الادبً

 تحدٌد المصطلحات : 

  عرفها كل من :الاستراتٌجٌة : 

طعٌمة بانها: مجموعة متجانسة ومتتابعة مـن الخطوات ٌترجـمها المدرس الـى أدءآت0 وتحركات تلابم  -
هـدؾ 0أو مجموعة من خصـابـص المـتعلم وطبٌـعة  الـمادة الدراسـٌة والإمكانات المتاحـة لتحــمٌك 

 (  5ٖٔ: 3ٕٓٓالأهداؾ التً سبك تحدٌدها. )طعٌمة0

عدد من المبادئ والأفكار التً تتناول مٌداناً من مٌادٌن النشاط الإنسانً تناولاً  -( بؤنها:5ٕٓٓالتمٌمً)  -
ات شاملاً متكاملاً وتكون ذات  دلالة على وسابل العمل ومتطلباته0 واتجاه مساراته بمصد إحداث تؽٌر

مطلوبة وصولاً إلى تحمٌك أهداؾ محددة0 آخذة بنظر الاعتبار الوالع واحتمالات المستمبل فتنطوي على 
 (.3ٕٓ: 5ٕٓٓلابلٌة المرونة والتعدٌل والتؽٌر على وفك متطلبات العمل ) التمٌم0ً 

 الممهى العالمً : عرفها : 

- ( Tan Brown 2005 ) اعد الطلبة على التفاعل فٌما بٌنهم بانها : محادثة بسٌطة0 فاعلة ومإثرة0 تس
 Tan  )فً حوار بناء0 وتشكٌل علالات بناءة بٌن المتعلمٌن0 تكشؾ امكانٌات جدٌد داخل الفصل.

Brown 2005: 83 ) 

وٌعرفها الباحث بؤنها احدى استراتٌجٌات التعلم النشط0 والتً تم اعتمادها فً تدرٌس طلاب الصؾ  -
ٌبٌة (0 ٌتم من خلالها شحذ ذاكرة الطلبة ومشاركتهم فً الاجابة عن الخامس الأدبً ) المجموعة التجر

 الاسبلة المطروحة بروح العمل الجماعً واكتشاؾ الاجابة الصحٌحة . 

 التحصٌل : 

ًَ وذَهَبَ مَا سُواهُ 0 وحَصَلَ فلُانٌ على شًءٍ : أدَرَكَهُ ونَالَهُ )المعجم  -لؽةً : حَصَلَ الشًَءُ حُصُولاً: بمَِ
 (.0ٔ75 535ٔط 0 الوسٌ

 اصطلاحا : 

مدى ما حممه الطلاب من نتاجات التعلم نتٌجة مرورهم بخبرة تدرٌسٌة  "-( بؤنه:ٕٔٓٓعرّفه زٌتون) -

 ( 0ٗ75 ٕٔٓٓمعٌنة0 الأمر الذي ٌكشؾ لنا مدى تمدم الطلاب تجاه أهداؾ" ) زٌتون0 

اد الدراسٌة الممررة له فً كل "مدى لدرة الطالب على استٌعاب المو ( بؤنهٕٓٔٓعرّفه ) نصر الله  -
مرحلة من المراحل التعلٌمٌة ومدى لدرته على تطبٌمها بعد نملها من المعلم فً مدة معٌنة 0 وٌطلب منه 
بعد تعلمها ان ٌموم بتطبٌمها حتى ٌستطٌع المعلم من معرفة المستوى المعرفً الذي وصل الٌه من خلال 

طى له التً ٌدل انجازه لها على المستوى الذي بلؽه" )نصر المٌام بإنجاز الفعالٌات والمهام التً تع
   (.ٕٕ٘:صٕٓٔٓالله0

الدرجات التً ٌحصل علٌها طلاب المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة من  التعرٌؾ الاجرابً للتحصٌل :
ا خلال الاختبار البعدي الذي أعده الباحث وطبمه فً نهاٌة التجربة0 فً موضوعات البلاؼة الممرر تدرٌسه

 على الطلبة . 
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 التفكٌر التؤملً : عرفه كل من : 

( فٌعرّفه بؤنه التفكٌر المرتبط بالمعرفة الذاتٌة والوعً الذات0ً والذي ٌعتمد على النظر  ٕٔٔٓمحمد )  -

  (   ٕ٘:  ٕٔٔٓالمعمك للأمور0 ومرالبة النفس 0. )محمد0 

فٌه الفرد المولؾ الذي ٌصادفه0 وٌحلله  ( بؤنه التفكٌر الذى  ٌتؤمل  5ٕٓٓالعتوم والجراح وبشارة  )  -

) العتوم والجراح  .إلى عناصره0 لفهمه للوصول إلى النتابج 0 وتموٌمها على وفك الخطط الموضوعة

  (  ٕٖٔ:  5ٕٓٓوبشارة :

هً الدرجة التً ٌنالها الطلاب لإجاباتهم  على فمرات الممٌاس ) التفكٌر التؤملً ( التعرٌؾ الاجرابً : 

  ه الباحث .الذي اعتم

( بؤنه : ثانً صفوؾ المرحلة الاعدادٌة فً العراق والتً 55ٓٔعرفته )وزارة التربٌة  الخامس الادبً :
 (.ٗ:ص55ٓٔتستؽرق الدراسة فٌها ثلاث سنوات)وزارة التربٌة0

 البلاؼة : 

ل الى ه( : " بلػ الشًء بلوؼا0 وبلاؼا0 وصل وانتهى0 وتبلػ بالشًء0 وصٔٔلال ابن منظور ) لؽة : 
  (0ٗٔ5 5٘ٙٔمراده0 والبلاغ: ما ٌتبلػ به0 وٌتوصل الى الشًء المطلوب " . ) ابن منظور0 

 اصطلاحا : عرفها كل من : 

عرفها الآمدي بؤنها: اصابة المعنى0 مع ادران الؽرض بؤلفاظ عذبة وسهلة وسلٌمة0 خالٌة من التكلؾ0 لا 
 ( 0ٖ3ٓ 7ٖٓص دون الؽاٌة  ) الآمدي0تبلػ الحذر الزابد لدر الحاجة0 ولا ٌنمص نمصا ٌنم

عرفها ابو المجد بؤنها : تعبٌر عن معنى الفكرة فً عبارة واضحة فصٌحة تؤسر النفس 0 وتثٌر الوجدان0 
مع ملاءمتها للوضع الذي ٌمال فٌه0 وحال الاشخاص الذٌن ٌخاطون0 والكلام الفصٌح0 وما ٌطابك ممتضى 

 (  0ٔ7ٕٓٔٓسبن . ) أبو المجد0 الحال0 وكان واضحا0 سهل اللفظ0 جٌد ال

عرفها حمادي بؤنها: " مطابمة الكلام لممتضى حال من ٌخاطب به0 مع فصاحة مفرداته وجمله0 واصابته 
 ( 0ٕٔٗ ٕٗٔٓبموالع الالناع من العمل0 والتؤثٌر من الملب " . ) حمادي0 

 الفصل الثانً : 

 اطار نظري : 

عناٌة واسعة خلال السنوات الماضٌة0 بالرؼم من انها لٌست  : نالت هذه النظرٌةالنظرٌة البنابٌة   -ٔ
جدٌدة0 اذ ٌمكن ملاحظة البداٌات نحو النظرٌة من طرٌك ما لام به سمراط وافلاطون وأرسطو0 الذٌن 
فصلوا المول  جمٌعا عن تكوٌن المعرفة0 اذ ٌعد النموذج البنابً أحد النماذج المابمة على النظرٌة البنابٌة0 

المتعلم هدفا للعملٌة التعلٌمٌة0 فهو الذي ٌموم بالبحث عن المعرفة0 ومحاولة الوصول الى لدر  الذي ٌجعل
كبٌر من الحلول لمشكلة ما مستعملا فً ذلن لدراته0 ومهاراته0 وامكانٌاته الخاصة0 لذلن فان هذا النموذج 

 ( 73: ٌٕٔٓٓساعد على تنمٌة التفكٌر لدى المتعلمٌن . ) اسماعٌل0 وهمام0 
وٌرى الباحث ان التعلم البنابً هو شكل من أشكال بناء المعرفة0 فالطالب ٌستطٌع بما ٌمتلكه من خبرة     

 ودراٌة من انتاج الحلول للمشكلات التربوٌة التً لد تعترض مسٌرته العلمٌة . 
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ات جاهزة ( من مبدأ ؼاٌته ان المدرس لا ٌمدم معلوم7ٕٓٓوتنطلك البنابٌة كما ٌعبر عنها ) زٌتون0      
وعلى طبك من ذهب الى المتعلم0 بل ٌمدم له توجٌهات سدٌدة0 فضلا عن ان التعلٌم لٌس عملٌة تراكمٌة 
للمعرفة ٌموم من خلالها المتعلم ببناء معرفته حجرا فوق حجر0 وانما هو ابداع للمعرفة وانتاج لها تجري 

 (  0٘ٓ  7ٕٓٓعمب . ) زٌتون0  تؽٌرات فً التراكٌب الموجودة لدى المتعلم لد تملبها رأسا على
وٌنظر التعلم البنابً للطالب بؤنه نشط0 واٌجابً ؼٌر سلب0ً وان المعرفة لا ٌمكن استمبالها من الخارج0    

او من أي فرد0 انما هً تفسٌر الأحاسٌس ومحاولة معالجتها من الطالب نفسه أثنان المعرفة0 بلحاظ انه هو 
 هو المٌسر والمشرؾ والموجه للعملٌة التربوٌة .  محور عملٌة التعلم بٌنما المعلم

من هنا ٌرى الباحث ان البنابٌة0 ساندة للتعلم النشط 0 فالطالب ٌبنً معارفه من خلال خبراته الماضٌة     
وربطها بالنشاطات الحالٌة0 فالطالب ٌبنً معارفه بنفسه اما المعلم فهو موجه ومشرؾ ومٌسر للعملٌة 

 التربوٌة .
 النشط : التعلم 

وتعتمد  فلسفة هذا النوع من التعلم على تحفٌز المتعلمٌن فً الموالؾ التعلٌمة التعلمٌة0 وتشتمل    
اجراءات التدرٌس على تفعٌل دور المعلم عن طرٌك والتجرٌب والعمل باتكال المتعلم على نفسه0 اذ ٌركز 

مٌة التفكٌر لدٌهم0 وٌبتعد عً فضلا عن تنالتعلم النشط على لدرة المتعلم على حل المشكلات0 والعمل الجما
 ( . ٙٔ: ٕٕٔٓ) عبد السلام0              ن التركٌز على الذاكرة والتلمٌن ع كثٌرا

 ( الآتً: ٕٙٔٓومن خصابص التعلم النشط كما أوردها ) امبو سعٌدي وهدى0    
 فعال  -ٔ
 مخطط له -ٕ
 فٌه التزام -ٖ
 ٌموم على التعاون فهو موالؾ اجتماعٌة -ٗ
 فهو مختلؾ الأسالٌب والاستراتٌجٌات  التعلم النشط متفاوت0 -٘
 ( 7ٕ-ٕٙ:ٕٙٔٓالتعلم النشط هو خبرة وحصٌلة الخبرة . ) أمبو سعٌدي وهدى0  -ٙ

وٌرى الباحث ان التعلم النشط ٌزٌد من فاعلٌة التدرٌس وٌذب به الى مدٌات تكاد تكون مثالٌة لما ٌمدمه    
لٌب تولض أذهان الطلاب وتحفزهم على من دعم واسناد للمدرس والمتعلم بما [أتً من طرابك واسا

 المزٌد من التفاعل والنشاط فً ؼرفة الصؾ .  

 (ان هنان فرولا واضحة ما بٌن التعلم التملٌدي  والآخر النشط وهً كالآتً :ٕٔٔٓوٌرى )الشمري0

 النشط  التعلم التملٌدي

 اهدافه معلنة وٌشارن الطلبة فً وضعها. أهدافه لٌست معلنة.-ٔ

 ٌشترن الطلاب والمعلم فً تحدٌد نظام العمل معاً. لمعلم نظام العمل بنفسه.ٌفرض ا-ٕ

 دور الطالب فٌه سلب0ً فهو مجرد متلمً  -ٖ

 للمعلومات وؼٌر مشارن فٌها. 

 الطالب مشارن فاعل ومنالش داخل مجموعات 

 التعَلمُ.

 لا ٌستعمل الطالب التعَلمُ او ٌحاول تطبٌمه فً -ٗ

 موالؾ اخرى.

 الطالب التعَلمُ وٌحاول تطبٌمه فً  ٌستعمل

 موالؾ متنوعة.
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 ٌتلمى ما ٌمُال له من معلومات ومعارؾ-٘

 وٌكتب ما ٌمُلى علٌه وٌعمل كما طُلِب منه . 

 ٌبحث عن العلالة وٌصل بٌن المعلومات التً 

 أكتشفها بنفسه.

 ٌعتمد المعلم على التلمٌن ولا ٌسمح للطلاب -ٙ

 عزٌز اللازم للطلاب.بالمنالشة 0 ولا ٌعطً الت

 ٌكون دور المعلم مٌسرا ومرشدا وموجها 0 

وٌتمبل الآراء والنماشات 0وٌعزز الطلاب عند 
 اجاباتهم.

 الطَالب ٌفكر وٌتؤمل فٌما ٌتعلمهُ وٌمٌمَ نفسه بنفسه. لا ٌفُكَر ولا ٌتؤمل الطالب فٌما ٌتم تعلمَه.-7

 (.ٕٔٔٓ:7ٔ)الشمري0 

تباط بٌن التفكٌر النشط والتؤمل0 اذ ان التؤمل عادة ما ٌمود الى التفكٌر لحل وٌرى الباحث ان هنالن ار   
بعض المشكلات التً تستعصً على الطالب. من هنا فان استراتٌجٌات التعلم النشط ومنها استراتٌجٌة 
الممهى العالم0ً ما هً الا صدى للتفكٌر والتفكٌر التؤملً تحدٌدا وهذا ما دعى الباحث تبنً هذه 

 ستراتٌجٌة ومعرفة أثرها فً التفكٌر التؤملً للطلاب . الا

 استراتٌجٌة الممهى العالمً : 

تعد هذه الاستراتٌجٌة من مخرجات التعلم النشط0 تموم فكرتها على اساس ان مهمة ٌموم بها جمٌع أفراد    
على منسك الفصل0 من خلال تحرن أفراد المجموعة الواحدة الى اماكن عدة فً الصؾ مع الابماء 

المجموعة فً مكانه 0 حتى ٌعطً للمجموعة السابمة ملخصا للأفكار0 للسإال المعطى لها حٌنما تحضر 
 ( ٘٘: ٕٙٔٓالمجموعة الجدٌدة . ) امبو سعٌدي وهدى0 

وأول من اعتمد استراتٌجٌة الممهى العالمً هً سنؽافورة0 وطبمتها فً شتى المجالات فً المطاع    
لتعلٌم والأعمال التجارٌة0 والمنظمات ؼٌر الحكومٌة0 فضلا عن مإسسات المجتمع الحكوم0ً كالصحة وا

المدن0ً وأدى انتشار الممهى العالمً الى الاسهام بإبداع ثمافة تعلٌم فرٌدة ومستمبلٌة تسعى مجتمع أكثر 
 ( Tan, Brown0ٕٓٓ٘:3٘)   انفتاحا وشمولٌة.

الى ترابط العناصر أو الاجزاء بصورة نشطة ومتطورة  ٌستند الحوار فً استراتٌجٌة الممهى العالمً   
باستمرار0 اذ تكون سهلة الاستعمال0 وؼالبا ما تسفر عن نتابج رابعة ومذهلة0 وترتب المجموعات فً 
محادثة صؽٌرة على طاولات صؽٌرة كما فً المماهً العادٌة0 مع السماح للطلبة بالتنمل ما بٌن 

ما بٌنهم0 والامة روابط جدٌدة للأسبلة المتعلمة بمحاور الدرس0 وحٌنها تتم المجموعات0 ثم تبادل الافكار فٌ
مشاركة هذه الافكار فً اثناء انتمالهم بٌن الطاولات فً مواعٌد عدة0  مما ٌإدي الى تطور المحادثة0 

 ( 0ٕٕٓ ٕٕٓٓوبربط المحادثات ٌتم توصٌل المعرفة كلما ازدادت المشاركات. ) براون0 

الطلاب على تلن الطاولات الصؽٌرة0 ٌولظ الرؼبة المتؤصلة بعمك فً المجتمع من طرٌك وٌعد جلوس    
الافادة من الممارسة المدٌمة المتمثلة كون البشر ٌلتمون فً مجموعات صؽٌرة وٌتبادلون الحدٌث بنحو 

تملٌدٌة0 أو ؼٌر رسمً بشؤن ما ٌدور فً أذهانهم وللوبهم0 وربما ٌدعم ذلن تمدٌم ضٌافة بسٌطة كالمهوة ال
ؼٌرها0 مما ٌإدي الى تكوٌن روابط اٌجابٌة من الاسترخاء مع الأصدلاء0 مما ٌبرر نجاح حوارات الممهى 

 ٖٔ:Vagt,Brown,Lsaacs0ٕٖٓٓالعالمً 

تستطٌع محادثات الممهى العالمً من تملٌل المسافة بٌن الاذكى والالل ذكاء بطرٌمة عملٌة وبناءة0 اذ    
الحرٌة فً الابتكار0 وتحفز الاسبلة التً تدور فً الملب والعمل والروح0 وفً ذات تشجع الابداع وتوفر 

الولت0 تخلك ساحة لعب متكافا لٌتمكن الجمٌع من المساهمة0 ان جلوس الافراد على تلن الطاولات 
الصؽٌرة0 ٌولظ رؼبتهم المتؤصلة بعمك فً المجتمع من الاستفادة من الممارسات المدٌمة المتمثلة فً 
 جلوس البشر فً مجموعات صؽٌرة وٌتبادلون الأحادٌث بشكل ؼٌر رسم0ً حول ما ٌدور فً أذهانهم من 



ون، العدد ) بوية ، المجلد الرابع والعشر ي الآداب والعلوم التر
 
 2٢2٢( لسنة ١( الجزء)2مجلة القادسية ف

 

ٖ3٘ 
 

 

 

 

أفكار0 مما ٌولد روابط اٌجابٌة فٌما بٌنهم0 وهذا ما ٌبرر نجاح حوارات الممهى العالمً. ) فوجت0 براون0 
 (  ٖٕٓٓاسحاق0 

شكال التعلم النشط 0 لما تحمل معها من وٌرى الباحث ان استراتٌجٌة الممهى العالمً هً شكل من أ   
 تشارن الافراد فٌما بٌنهم0 وكل من مكانه ٌستطٌع الاجابة عن السإال المطروح من المعلم. 

 خصابص الممهى العالمً: 

 اولا / الاٌمان بالجمٌع :

وللعدٌد من  اعتمد الممهى العالمً فً مختلؾ المجالات0 وفٌما بٌن العدٌد من الفبات العمرٌة المتعددة0   
الاؼراض0 وفً العدٌد من المجتمعات والمنظمات المختلفة0 انها تعمل لان الافراد بإمكانهم العمل بشكل 
جٌد معا0 وٌمكن ان ٌكون العمل ابداعً وذو لوة ادران وتؤمل فٌما اذا شارن الافراد فً محادثات نشطة 

ٌدعونا الى الابتعاد عن جمٌع التصورات وهادفة حول الأسبلة التً تتحدث عن المحاور الربٌسة0 وهذا 
المعتمدة حالٌا بشؤن من ٌنبؽً له ان ٌشارن0 ومن ٌتم اختٌاره0 وكل التحلٌل السابك الذي لا اساس له0 
فنحن الٌوم ازاء التركٌز على تجمع النوع الحمٌمً للنظام0 والذي ٌختلؾ عما ٌجري اعتماده مع آلٌة الفرز 

 المتعددة . 

 :  ثانٌا / التنوع

من الضروري بمكان ملاحظة تنوع الأمكنة والأؼراض التً ٌستمل فٌها الممهى0 وتنوع المشاركٌن فً    
الممهى العالمً وتشجٌعهم علٌه0 فنحن بحاجة الى التنوع وتوضٌح ؼنً للمٌمة التً نعٌش فٌها0 نحن 

ظام معمد0 فضلا عن بحاجة الى تبادل وجهات النظر للحصول على صورة دلٌمة لأي مشكلة معمدة أو ن
حاجتنا الى العدٌد من العٌون والآذان والملوب المنخرطة فً وجهات النظر هذه0 اذا كٌؾ ٌمكن لنا من 
انشاء صورة دلٌمة عن الكل اذا لم نحترم حمٌمة ان كل واحد منا ٌرى شٌبا مختلفا بسبب السإال: من نحن؟ 

ا العدٌد من وجهات النظر المتعددة0 عندها ٌكون لدٌنا وأٌن هو مكاننا فً هذا النظام؟ فمط حٌنما ٌكون لدٌن
 المعلومات الكافٌة لاتخاذ لرارات جدٌدة. 

 ثالثا / الدعوة :  

هنالن شعور رابع فً الممهى العالمً بالدعوة0 وٌتم الانتباه لخلك مساحة جٌدة من الترؼٌب0 فضلا عن    
 عوة تفتمدها اؼلب عملٌاتنا . الضٌافة0 فالممهى العالمً ٌخلك روحا من الترحٌب والد

 رابعا / الاصؽاء :

حٌنما ٌتشارن الأفراد فً محادثة هادفة0 تعم البهجة والفضول الؽرفة كلها0 وٌمترب الافراد بعضهم من    
بعض جسدٌا0 وتدل وجوههم على الاصؽاء الحاد0 وٌضحى الجو مشحونا بعناٌة بعضهم البعض0 ٌتحول 

بعضهم البعض فً أحاٌٌن كثٌرة0 ٌصبح هنالن تحدٌا لعودة الافراد لهذه  الى هدوء عال0 تكسرها ضحكات
 المحادثات. 

 خامسا / الحركة : 

فً الممهى العالم0ً ٌتنمل الأفراد من طاولة الى أخرى0 لكنها اكثر من حركة جسدٌة0 فنحن حٌنما    
 ل من طاولة الى طاولة أخرى نتحرن0 نترن وراءنا أدوارنا0 ومفاهٌمنا المسبمة0 وٌمٌنا فً كل مرة ننتم
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نفمد الكثٌر من ذواتنا فنصبح أكبر0 نحن نمثل الآن محادثة بٌن عدة أفراد0 نبتعد عن شكوكنا الصؽٌرة0 
 وعن  الاحساس الضٌك بالنفس الى رحاب 0 اذ ٌمكن للأفكار الجدٌدة ان تكشؾ عن نفسها . 

 سادسا / أسبلة جٌدة :  

ها0 مثل كل المحادثات الجٌدة0 ربما تنجح أو تفشل بناء على ما نتحدث جلسات الممهى العالمً وحوارات   
عنه0 أما الأسبلة الجٌدة0 فهً تلن التً نهتم بها ونرٌد الاجابة عنها0 للاتصال بٌن بعضنا البعض0 انها 

ن دعوة للاستكشاؾ والمخاطر والمؽادرة0 للاستماع0 للتخل0ً فالأسبلة الجٌدة تساعدنا فً أن نكون فضولٌٌ
 وؼٌر مترددٌن0 وهذا ما ٌفتح لنا الطرٌك دابما لمفاجبة البصٌرة الجدٌدة . 

 سابعا / الطالة :  

الأفراد فً الممهى العالمً هم نشطون وملهمون ومتحمسون ومبدعون0 بعٌدا عن الملل والازعاج0    
شًء رابع عندما  فٌسود الضحن0 وٌكثر اللعب مع اخطر المشكلات . مما ٌدل على مدى استمتاع الجمٌع0

  ( Brown & Isaacs" 2005:9 )ٌتم اكتشاؾ حمٌمة المجتمع البشري . 

ٌشٌر أوزبل فً نظرٌته المعرفٌة إلى أن التعلم هو  موالؾ ٌتفاعل فٌها المتعلم 0الهدؾ التفكٌر التؤملً : 

ن نشط بطبٌعته 0وٌتفاعل منها إعادة بناء البنٌة المعرفٌة لدٌه0 وتطوٌر استراتٌجٌات التفكٌر0 فالإنسان كاب

مع البٌبة التً ٌوجد فٌها0 و الموالؾ الجدٌدة بؤسلوب ٌرتكز على محاولة تنظٌم0 أو إعادة تنظٌم ما ٌمتلكه 

 (. ٖٕ: 7ٕٓٓمن معارؾ وخبرات واختٌار الاستجابات فً محاولة لتحمٌك ما ٌهدؾ الوصول إلٌه )نوفل0

خبراته بطرٌمة جدٌدة لحل ما ٌواجهه من مشكلات ( على أن العمل ٌكٌؾ  ٕٓٔٓوٌإكد رسلان )     

وموالؾ ؼامضة0 وٌتم التنظٌم  باستعمال أنواع مختلؾ من التفكٌر0 فالتفكٌر التؤملً كنشاط عملً ٌعتمد 

على لدرة الفرد0 ومٌله 0وخبرته عند مواجهته للمولؾ المُشكل 0 وعلٌه أن ٌختار من بٌن خبراته 

 ( ٙ٘ٔ:   ٕٓٔٓشكل الذي ٌواجهه . ) رسلان0 0ومعارفه ما ٌلابم المولؾ المُ 

وٌرى الباحث ان التفكٌر التؤملً ٌعتمد على خبرات الفرد السابمة فً بناء معرفته الجدٌدة0 فضلا عن    

 . اعتماده على ممدرة الفرد فً التكٌؾ مع المشكلات التً ٌواجها

 أهمٌة التفكٌر التؤملً : 

لنا ان نبٌن أهمٌته فً المرآن الكرٌم0 اذ أكدت آٌات عدة على التؤمل ن تحدثنا عن التفكٌر التؤملً لابد إ   

" أفلا ٌنظرون الى الابل كٌؾ خلمت * والى السماء كٌؾ رفعت  والتدبر والتفكرفً هذا الكون0 لال تعالى:

 (  ٕٓ-5ٔ-3ٔ-7ٔ) الؽاشٌة0   * والى الجبال كٌؾ نصبت * والى الارض كٌؾ سطحت "

ا فً الارض فانظروا كٌؾ بدأ الخلك ثم الله منشا النشؤة الآخرة ان الله على كل ولوله تعالى " لل سٌرو

  (ٕٓ) العنكبوت0شٌا لدٌر" 

وٌرى الباحث ان الآٌات المرآنٌة تبٌن للماصً والدانً النظرة الماصرة التً ٌنظر لها من ٌدعً ان    

التؤمل وسٌلة للإٌمان0 وبمدرة الخالك عز الدٌن الاسلامً لد أهمل العمل والفكر0 اذ جعل المرآن الكرٌم من 

 وجل وفردانٌته.      
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 مهارات التفكٌر التؤملً :  

تعددت هذه المهارات تبعا لتعدد آراء الباحثٌن0 فمنهم من عدها على لسمٌن0 ومنهم من صنفها على    

الآخرٌن الذٌن اكدوا  أساس اربعة مجالات 0 الا ان الباحث أخذ بوجهة النظر التً تبناها عدد من الباحثٌن

 وجود خمس مهارات اساسٌة0 وهً كالآتً : 

الرإٌة البصرٌة : لدرة الفرد على منالشة أولٌات المشكلة وجوانبها0 وتكوٌن رسم0 أو شكل  -ٔ

 بصرٌاً. ٌوضح مكوناتها 0 بتبٌان شكل العلالات

العلالات ؼٌر  الكشؾ عن المُؽالطات: لدرة الفرد على توضٌح المشكلة ونماط ضعفها 0 بتحدٌد -ٕ

 المنطمٌة0 فً انجاز المهام التربوٌة.

الوصول إلى استنتاجات: لدرة الفرد على الوصول إلى نتابج مناسبة0 والتوصل الى علالات   -ٖ

 معٌنة0 عن طرٌك رإٌة مضمون المشكلة . 

إعطاء تفسٌرات ممنعة: لدرة الفرد فً تناول النتابج بشكل منطمً ومترابط0 مستندا الى معارؾ  -ٗ

 ابمة0.س

 (  ٘-0ٕٗٓٓوضع حلول ممترحة: محاولة حلول منطمٌة للمشكلة الموجودة0)عفانة0 واللولو0   -٘

بلػ العرب مكانة كبٌرة فً البلاؼة0 وفصاحة اللسان حتى لبل الأسلام 0 وزادت فصاحة لسانهم    البلاؼة :
كلام بلٌػ وفصٌح0 وصور عندما جاء الاسلام لما حمل فً آٌاته ما أعجز العرب من أن ٌؤتوا بمثله من 

"  )  ومن الناس من ٌعجبن لوله فً الحٌاة الدنٌاذلن كتاب الله فً مواضع كثٌرة0 منه لوله تعالى : " 
 ( .  ٕٗٓالبمرة آٌة : 

تطورت البلاؼة العربٌة بمجًء الاسلام0 وازدهرت كثٌرا0 وباتساع الرلعة الاسلامٌة0 ازدادت البلاؼة    
 (  7٘:  53ٗٔمٌع نواحً .) ابو رضا0 نوعا وكما0 مثلما فً ج

وٌرى الباحث ان البلاؼة تطورت كثٌرا بعد مجًء الاسلام0 وخاصة فً العصر العباسً وهو العصر    
الذهبً للثمافة والعلوم والآداب كما ٌوصؾ0 اذ انتملت البلاؼة من عصر الشفاه الى المتون0 اذ الفت العدٌد 

 من الكتب فً البلاؼة . 

البلاؼة كثٌرا فً المرن الخامس الهجري على ٌد عدد كبٌر من العلماء منهم عبد المادر  ازدهرت   
الجرجانً صاحب كتابً دلابل الاعجاز واسرار البلاؼة0 والزمخشري فً الكشاؾ0 فضلا عن السكاكً 

 (  ٙٗ:  55ٙٔوابن الأثٌر والمرطاجنً وؼٌرهم . ) عبدالله0 

ً م    حببا0ً فً حال ابتعد المدرس فٌه عن التلمٌن0 وحشو أذهان الطلبة إن الدرس البلاؼً ٌبمى درسا
بالمعلومات0 اذ ان الطرٌمة الاعتٌادٌةّ فً تدرٌس علم البلاؼة تإدي الى عدم الوصول بالافراد الى 
الاهداؾ المرجوة والمطلوبة0 فهً تفصلُ علمَ البلاؼةِ عن درس الادب0 وتعالجها فً دروس مستملة 

عر الطالب فٌها بالتكلؾ0 فٌمؾ مولؾ والشنَّ الحٌرة فٌما له من لٌمة أدبٌة0 وٌحددُّ بؤسلوب نظري ٌش
المصطلحات الادبٌة البلاؼٌة0 وٌمدُّمها من دون الاحساس بالمعان0ً وٌحفظُ الماعدة من أجل الامتحان فٌها0 

 (. 5ٓٔ: 55ٖٔ)شحاته 0  وان تعلٌلاتهم للأحكام البلاؼٌة لا صلة لها بالذوق.
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 ؾ تدرٌس البلاؼة : أهدا

 اما أهداؾ تدرٌس البلاؼة فهً على النحو الآتً :    

 تمكن المتعلم من الكشؾ عن اعجاز المرآن الكرٌم0 وفصاحته0  -ٔ
ادران المتعلمٌن للعلالة بٌن الأدب والبلاؼة 0 من خلال دراسة تذولٌة جمالٌة لاظهارها فً هذه  -ٕ

 العلالة . 
 تلفة فً النص الأدبً . معرفة اسرار الجمال وجوانبه المخ -ٖ
 المدرة على معرفة الخصابص الفنٌة للنص الأدب0ً وفهمه وتذوله .  -ٗ
 استخدام المتعلمٌن اللؽة استخداما تمكنهم من خلالها تحمٌك ؼاٌاتهم .  -٘
 لدرة المتعلمٌن من الاستفادة من علوم البلاؼة المختلفة فً تحمٌك الفهم0 والافهام0.  -ٙ

 (  ٖٖ٘:  ٕٙٓٓ) عطٌة0 

 لدراسات السابمة : ا

 دراسات تناولت استراتٌجٌة الممهى العالمً : 

لم ٌجد الباحث أي دراسة سابمة تناولت استراتٌجٌة الممهى العالمً خلا دراسة واحدة فمط فً مادة    

 الكٌمٌاء لطلاب الصؾ الاول المتوسط0 واعتمدها الباحث كدراسة سابمة . 

الممهى العالمً فً تحصٌل مادة الكٌمٌاء و التفكٌر المنتج عند ( أثر استراتٌجٌة ٕٕٓٓدراسة حمٌد0 )

  . طلاب الصؾ الأول المتوسط

هدفت الدراسة الى معرفة أثر هذه الاستراتٌجٌة فً تحصٌل طلاب الصؾ الاول المتوسط فً مادة 

 الكٌمٌاء و التفكٌر المنتج لدٌهم . 

 الآتٌتٌن:   ولؽرض تحمٌك هدؾ البحث تم صٌاؼة الفرضٌتٌن الصفرٌتٌن

( بٌن متوسط تحصٌل طلاب 0ٓ٘ٓلا ٌوجد فرق ذو دلالة احصابٌة عند مستوى دلالة )  -ٔ
المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون موضوعات البلاؼة باستعمال استراتٌجٌة الممهى العالم0ً ومتوسط  

بار التحصٌلً تحصٌل طلاب المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون على وفك بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً الاخت
  . لمادة الكٌمٌاء المعد لهذا الؽرض

( بٌن متوسط تحصٌل طلاب 0ٓ٘ٓلا ٌوجد فرق ذو دلالة احصابٌة عند مستوى دلالة )  -ٕ

المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون على وفك استراتٌجٌة الممهى العالم0ً ومتوسط  تحصٌل طلاب 

 عتٌادٌة فً اختبار التفكٌر المنتج .المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون على وفك الطرٌمة الا

اعتمد الباحث المنهج شبه التجرٌبً ذي الضبط الجزبً لمجموعتً البحث ذات الاختبار البعدي لكل من  

تحصٌل الكٌمٌاء والتفكٌر المنتج0 وتحدد مجتمع البحث بطلاب الصؾ الاول المتوسط فً مدٌرٌة تربٌة 

( طالبا للتجربٌة ٖٓطالبا0 بوالع ) 0ٙٗ بلؽت عٌنة البحث ٕٕٓٓ-5ٕٔٓللعام الدراسً  ٕبؽداد/ الكرخ 

( طالبا للضابطة التً تدرس على وفك الطرٌمة ٖٗالتً تدرس على وفك استراتٌجٌة الممهى العالم0ً و)

 ( ؼرضا سلوكٌا ممثلة للمستوٌات الست ٕٓٗالاعتٌادٌة0 صٌؽت الاؼراض السلوكٌة اذ بلػ عددها )
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( ٓٗ( خطة تدرٌسٌة لكل مجموعة0 تم اعداد اختبار تحصٌلً من )ٖٗاد )لتصنٌؾ بلوم0 فضلا عن اعد

فمرة موزعة على  ٘ٔالمكون من  فمرة موضوعٌة من نوع ) الاختٌار من متعدد (0 واختبار التفكٌر المنتج

خمس مهارات0 تحمك الباحث من صدق وثبات الاختبارٌن بعد عرضهما على مجموعة من الخبراء0 

ر على طلاب الصؾ الاول المتوسط فً مادة الكٌمٌاء 0 استخدم الباحث الوسابل وجرى تطبك الاختبا

كرونباخ0 معادلة كوبر0 معادلة حجم الأثر ( طبك –الاحصابٌة الآتٌة : ) الاختبار التاب0ً معادلة الفا 

الباحث الاختبار على طلاب مجموعتً البحث ) التجرٌبٌة والضابطة (0 وخرجت الدراسة باستنتاجات 

دة منها: افضلٌة التدرٌس على وفك هذه الاستراتٌجٌة0 والذي أسهم فً رفع مستوى التفكٌر المنتج ع

للطلاب0 اسهم التدرٌس على وفك استراتٌجٌة الممهى العالمً بجعل الطلاب محور العملٌة التعلٌمٌة من 

طلاب وتعزٌز البنٌة طرٌك تهٌبة بٌبة تعلٌم جذابة وتفاعلٌة ونشطة من طرٌك الحوار والمنالشة بٌن ال

المعرفٌة لدٌهم . ولد أوصى الباحث الى توجٌه عناٌة المدرسٌن الى تنمٌة التفكٌر المنتج بطرٌمة تتٌح نمل 

هذا التفكٌر من ؼرفة الصؾ الى الحٌاة العملٌة. فضلا عن عمد دورات لتدرٌب مدرسً الكٌمٌاء للمراحل 

 (7ٔ3-5ٖٙ(: ٕٕٓٓد0 وعبد الامٌر) المختلفة. والترح الباحثان التراحات عدة .) حمٌ

 دراسات تناولت التفكٌر التؤملً  :  

( مستوى التفكٌر التؤملً لدى طلبة البكالورٌوس والدراسات العلٌا فً جامعة 7ٕٓٓ) الشكعة0  -ٔ

 النجاح الوطنٌة .

معة هدفت الدراسة الى الكشؾ عن المستوى الذي ٌتمتع به طلبة البكالورٌوس والدراسات العلٌا فً جا

النجاح الوطنٌة فً التفكٌر التؤمل0ً فضلا عن تحدٌد مستوى التفكٌر التؤملً تبعا لبعض المتؽٌرات ) نوع 

( طالبا وطالبة0 ولمٌاس ٔٗٙالكلٌة0 الجنس0 والمستوى الدراسً( اجرٌت الدراسة على عٌنة مكونة من ) 

فمرة. اظهرت النتابج ان مستوى ( ٖٓالتفكٌر التؤملً طبك الباحث ممٌاس اٌزنن وولسون الذي تضمن ) 

طلبة البحث فً التفكٌر التؤملً كان جٌدا0 كما أظهرت النتابج ان هنان فروق ذات دلالة احصابٌة عند 

( فً مستوى التفكٌر التؤملً لدى الطلبة بٌن طلبة الكلٌات العلمٌة والانسانٌة ٘ٓ.ٓمستوى الدلالة ) 

البكالورٌوس والماجستٌر ولصالح طلبة الماجستٌر0 بنما لم  ولصالح طلبة الكلٌات الانسانٌة0 وبٌن طلبة

ٌكن للجنس فروق دالة احصابٌا0 واوصى الباحث بضرورة عناٌة الكلٌات فً اعداد المناهج الدراسة 

وتدرٌسها لتنمٌة التفكٌر التؤملً لدى الطلبة. فضلا عن تدرٌب أعضاء الهٌبة التدرٌسٌة على استراتٌجٌات 

 (٘ٗٓٔٔ: 7ٕٓٓ) الشكعة0 تعلٌم التفكٌر . 

 ( :ٕٔٔٓالاستاذ )  -ٕ

هدفت هذه الدراسة  مستوى المدرة على التفكٌر التؤملً لدى معلمً العلوم فً المرحلة الأساسٌة بؽزة   

إلى الكشؾ عن مستوى المدرة على  استخدام التفكٌر التؤملً فً حل المشكلات التعلٌمٌة )كإعداد 

الأعمال الكتابٌة للطلاب0 والتخطٌط الفعاّل للدرس( التً ٌواجهها معلمً العلوم   الامتحانات 0والتركٌز على

فى ضوء بعض المتؽٌرات الجنس 0والخبرة التعلٌمٌة 0والمإهل العلمً 0والمإسسة التعلٌمٌة( 0تكونت 

ملً (  من المعلمٌن والمعلمات 0 استخدمت الدراسة اختبار مستوى التفكٌر التؤ3ٓٔعٌنة الدراسة من ) 

 المكون من تسع مشكلات تعلٌمٌة ٌواجهها معلمو العلوم0 أظهرت نتابج الدراسة: أن مستوى المدرة على 
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التفكٌر التؤملً الذي ظهر من خلال التؤمل فً المشكلات التعلٌمٌة التً ٌواجهها معلمو العلوم عند تنفٌذهم 

 ًف وأنه لا توجد فروق دالة إحصابٌا0ً للمهمات التعلٌمٌة ٌمل عن المُعِدل مما أثر على أدابهم بالسلب 

المدرة على التفكٌر التؤملً فً مواجهة هذه المشكلات ٌرجع إلى متؽٌرات الجنس أو المإهل العلمً أو 

المإسسة  التعلٌمٌة أوفً مستوى المدرة0 بٌنما توجد فروق دالة إحصابٌاً على التفكٌر التؤملً فً انهمان 

فعاّلة 0والتدرٌس بالاكتشاؾ ٌرجع إلى متؽٌر الخبرة التعلٌمٌة 0ولصالح الطلاب فى الأنشطة الصفٌة ال

 ذوي الخبرة الطوٌلة.

فعالٌة استخدام استراتٌجٌات التفكٌر المتشعب فً تدرٌس الأحٌاء لتنمٌة مهارات  ( 3ٕٔٓ) محمد0  -ٖ

 التفكٌر التؤملً والتنظٌم الذاتً للتعلم لدى طالبات المرحلة الثانوٌة 

الى الكشؾ عن فاعلٌة استخدام هذه الاستراتٌجٌات فً تدرٌس الأحٌاء وتنمٌة مهارات  هدؾ البحث   

التفكٌر التؤملً والتنظٌم الذاتً للتعلم لدى طالبات المرحلة الثانوٌة0 اعتمدت الباحثة المنهج التجرٌبً 

طالبة0  5ٓوالتصمٌم شبه التجرٌب0ً وتمثلت عٌنة البحث طالبات الصؾ الأول الثانوي وكان عددهن 

موزعات على مجموعتٌن0 تجرٌبٌة وضابطة وبنفس العدد0 اعدت الباحثة اختبار مهارات التفكٌر التؤملً 

( عبارة بثلاث ٓٗ(  فمرة اختبارٌة0 فٌما اعدت ممٌاسا للتنظٌم الذاتً للتعلم تضمن )ٕٓالمكون من )

ابج ان هنان فروق ذات دلالة استجابات0 ثم اخضعت الاختبار والممٌاس للصدق والثبات0 واظهرت النت

احصابٌة بٌن متوسط درجات طلاب المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً اختبارات مهارات 

التفكٌر التؤملً وأبعاده لصالح طلاب المجموعة التجرٌبٌة . كذلن ٌوجد فروق ذات دلالة احصابٌة بٌن 

طة فً ممٌاس التنظٌم الذاتً للتعلم وأبعاده متوسط درجات طلاب المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضاب

لصالح طلاب المجموعة التجرٌبٌة0 ثم أوصت الباحثة بتوجٌه نظر الباحثٌن على اعداد وتطوٌر مناهج 

التعلٌم الثانوي على ضرورة تدرٌب معلمً الاحٌاء على كٌفٌة تنمٌة مهاراتهم فً التفكٌر المختلفة لدى 

بعض الممترحات الخاصة بتطوٌر مناهج الاحٌاء فً ضوء استراتٌجٌات التفكٌر طلابهم . فضلا عن 

 ( ٘٘ٔ-ٕ٘ٔ: 3ٕٔٓ) محمد0 المتشعب. 

 منالشة الدراسات السابمة : 

( مع البحث الحالً باعتمادها المنهج التجرٌبً فً تحمٌك أهداؾ ٕٕٓٓاتفمت دراسة حمٌد ) -

اعتمدت المنهج التجرٌب0ً فٌما اعتمدت دراستا ( اذ 3ٕٔٓالبحث. وهذا ما سارت علٌة دراسة محمد )

 (على المنهج الوصفً . ٕٔٔٓ( و الاستاذ )7ٕٓٓالشكعة )

تنوعت هذه الدراسات فً تحدٌدها ل ) المرحلة الدراسٌة0 المادة 0 حجم العٌنة 0 البلد( كل حسب  -

عة بحثه على طلبة ( المرحلة المتوسطة0 فٌما طبك الشكٕٕٓٓطبٌعة دراسته0 فمد اختارت دراسة حمٌد )

( فطبك الباحث 3ٕٔٓالبكالورٌوس والدراسات العلٌا0 دراسة الاستاذ على المعلمٌن0 اما دراسة محمد )

تجربته على المرحلة الثانوٌة0 بٌنما اختار الباحث فً هذا البحث المرحلة الاعدادٌة0 اما المادة الدراسٌة 

( مادة العلوم0 فٌما اختار 3ٕٔٓء0 ودراسة محمد )( مادة الكٌمٌإٕٓٓفاختار الباحث فً دراسة حمٌد )

طالبا0 بٌنما فً البحث الحالً  ٗٙ( ٕٕٓٓالبحث الحالً مادة البلاؼة0 كانت حجم العٌنة فً دراسة حمٌد )

 طالبا0 واجرٌت الدراستان فً العراق .  ٔٙ
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ما اختار البحث ( التفكٌر المنتج كؤحد انواع التفكٌر كمتؽٌر تابع0 بٌنٕٕٓٓاختارت دراسة حمٌد) -

 ( .  3ٕٔٓالحالً التفكٌر التؤملً كمتؽٌر تابع. وهكذا فعلت دراسة محمد )

 .  0ٙٔ بٌنما فً هذه الدراسة  ٗٙ( ٕٕٓٓاما حجم العٌنة فمد كان حجمها فً دراسة حمٌد)  -

 مجالات الافادة من الدراسات السابمة : 

 تً : افادت الدراسات السابمة الباحث فً مجالات عدة وهً كالآ

 التعرؾ على منهجٌة التً استعملت فً هذه الدراسات وتطبٌك الاجراءات حتى تناسب البحث   -ٔ

 اعداد الاطار النظري للدراسة الحالٌة .  -ٕ

 الاطلاع على عدٌد الكتب والمصادر التً تضمنتها الدراسات السابمة .  -ٖ

 -الفصل الثالث : منهج البحث وإجراءاته :

نهج المناسب لتحمٌك فرضٌات لتجرٌبً لتحمٌك أهداؾ بحثه0 بوصفه الماعتمد الباحث منهج البحث ا

 . البحث

 أولا : التصمٌم التجرٌبً: 

اختار الباحث التصمٌم شبه التجرٌبً ذو الضبط الجزبً لمجموعتً البحث0 التجرٌبٌة والضابطة0    

 ( .  ٔا ٌمثله الشكل ) مكافبا بٌن المتؽٌرات0 واختبار بعدي للتحصٌل واختبار التفكٌر التؤمل0ً كم

 الاختبار البعدي  المتؽٌر التابع المتؽٌر المستمل المجموعة

استراتٌجٌة الممهى  التجرٌبٌة 

 العالمً

 التحصٌل -ٔ

 

 

التفكٌر  -ٕ

 التؤملً 

 اختبار التحصٌل 

 

 اختبار التفكٌر التؤملً
 الطرٌمة الاعتٌادٌة الضابطة

 ( التصمٌم التجرٌبً للبحث ٔالشكل ) 

 ا : مجتمع البحث وعٌنته :ثانٌ

ٌتؤلؾ مجتمع البحث من جمٌع طلاب الصؾ الخامس الادبً فً المدارس الثانوٌة  مجتمع البحث :

-ٕٕٕٓلضاء الحسٌنٌة0 للعام الدراسً )  –والاعدادٌة النهارٌة  الحكومٌة التابعة لمدٌرٌة تربٌة كربلاء 

 (  ٔ( وكما ٌبٌن جدول )  ٖٕٕٓ
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 الصؾ الخامس الأدبً  –المدارس الثانوٌة والاعدادٌة فً لضاء الحسٌنٌة  ( ٔجدول )           

مجموع  عدد الشعب اسم المدرسة ت

 الطلاب 

 93 3 ع. الٌالوت للبنٌن  1

 53 2 ث. الوثبة للبنٌن 2

 38 1 ع. المدى للبنٌن 3

 32 1 ع. المهٌمن للبنٌن  4

 216 7 المجموع 

 

ن عدد المدارس الثانوٌة والاعدادٌة التً فٌها طلاب من الصؾ الخامس ( نلحظ ا ٔومن جدول )    

 ( طالبا  ٕٙٔ( مدارس فمط0 ٌنتظم فٌها )  ٗالأدبً بلػ ) 

:  ولع الاختٌار على اعدادٌة ) الٌالوت ( وهً احدى المدارس النهارٌة التابعة لمدٌرٌة تربٌة عٌنة البحث

بٌا بطرٌمة السحب البسٌط0 بسبب ان عدد الطلبة مناسبا لضاء الحسٌنٌة اختٌارا عشوا-محافظة كربلاء

( طالبا0 وبعد  5ٖلتطبٌك التجربة0 وتتكون من ثلاث شعب للصؾ الخامس الادبً اذ بلػ عدد طلابها ) 

( طالبا0 واختار  5ٔاستبعاد الطلبة الراسبٌن والبالػ عددهم طالبان0 اصبح مجموع الطلاب النهابً ) 

وهً ) ب ( لتمثل المجموعة التجرٌبٌة0  وهً) أ ( لتمثل المجموعة الضابطة 0  واحدة من الشعب الثلاث

( ٌبٌن توزٌع  ٔ( طالبا للمجموعة الضابطة. والجدول )  ٖٔ( طالبا للمجموعة التجرٌبٌة0 و )  ٖٓ) 

 الطلاب على المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة . 

 ( ٔجدول ) 

عدد الطلاب لبل  مجموعةال

 الاستبعاد 

عدد الطلاب 

 المستبعدٌن

عدد الطلاب 

 المستبعدٌن 

 30 2 32 التجرٌبٌة 

 31 - 31 الضابطة 

 61 2 63 المجموع
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 ثالثا : تكافإ مجموعتً البحث : 

حرص الباحث مكافؤة مجموعتً البحث فً بعض المتؽٌرات التً لد تإثر على مصدالٌة نتابج    

عتً البحث0 وهذه المتؽٌرات هً ) العمر بالأشهر0 التحصٌل للعام السابك0 اختبار الذكاء ( وعند مجمو

اختبار الدلالة للفرق بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة للمتؽٌرات السابمة باستخدام الاختبار التابً 

لمٌم المحسوبة كانت ألل من لعٌنتٌن مستملتٌن اظهرت النتابج ان الفرق لٌس ذو دلالة احصابٌة0 اذ ان ا

(0 وبذلن فان المجموعتٌن  ٓٙ( وبدرجة حرٌة )  ٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة ) ٕالمٌم الجدولٌة التً هً )

 متكافبتٌن فً المتؽٌرات السابمة جمٌعها وكما ٌشٌر الجدول أدناه . 

 واختبار الذكاء( تكافإ مجموعتً البحث فً متؽٌر العمر الزمنً والتحصٌل الدراسً  ٕجدول ) 

 المجموعة

 

 

 المتؽٌرات

  المٌم التابٌة  طالب ٖٔضابطة  طالب ٖٓتجرٌبٌة 

 الدلالة

 

 المرار
الوسط 

 الحسابً

الانحرا

ؾ 

المعٌار

 ي

الوسط 

 الحسابً

الانحرا

ؾ 

المعٌار

 ي

الجدول

 ٌة 

المحسو

 بة

العمر الزمنً 

 بالشهور

204.6

3 

3.10 204.8

0 

2.85  

 

 

2 

 

-

0.227 

ؼٌر 

 دالة 

متكافبتا

 ن

التحصٌل 

الدراسً 

 السابك

70.93 9.29 71.16 10.8

0 

-

0.088 

ؼٌر 

 دالة 

متكافبتا

 ن 

ؼٌر  0.309 5.11 23.19 5.99 23.63 اختبار الذكاء 

 دالة 

متكافبتا

 ن 

 

( ان التكافإ فً متؽٌرات البحث الثلاثة )العمر بالشهور0 التحصٌل للعام الدراسً  ٌٕتضح من جدول )    

0 اختبار الذكاء ( ظهرت ؼٌر دالة مما ٌعنً ان طلاب المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة متكافبتان السابك

 فً تلن المتؽٌرات . 

 : للتحمك من السلامة الخارجٌة 0 تمت العمل بالآتً  :  رابعا : ضبط المتؽٌرات الدخٌلة

 للعٌنة . ابعاد أثر التحٌز فً اختٌار عٌنة البحث0 اذ تم الاختٌار بشكل عشوابً -

تضمنت التجربة متؽٌرا واحدا للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة0 وهذا الامر أبعد تؤثٌر التعدد فً  -

 المتؽٌرات . 

وحد الباحث مادة الدراسٌة لمجموعتً البحث0 وتمثلت بالموضوعات الاربعة الخاصة بالبلاؼة   -

 . (مٖٕٕٓ-ٕٕٕٓفً كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الخامس عدادي للعام الدراسً ) 
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ضبط الباحث مع مدرس المادة الظروؾ الطبٌعٌة للمجموعتٌن من انارة وتهوٌة وحجم ونوعٌة المماعد  -

 مما ٌسمح بحرٌة الحركة للطلاب . 

م بوالع حصة لكل  ٕٕٕٓ/ٓٔ/ٖٕتوحٌد مدة التجربة للمجموعتٌن اذ بدأت ٌوم الاحد الموافك  -

 م.  ٖٕٕٓ/ٕٔ/5ٕمجموعة وانتهت ٌوم الخمٌس الموافك  

 خامسا : مستلزمات البحث : 

حدد الباحث المادة العلمٌة التً ستدرس اثناء التجربة من لبل المجموعتٌن التجرٌبٌة  تحدٌد المادة العلمٌة :

(0 وتضمنت الموضوعات الاربعة الخاصة ٖٕٕٓ-ٕٕٕٓوالضابطة للفصل الاول0 للعام الدراسً ) 

ممرر للصؾ الخامس الاعدادي ) التورٌة0 حسن التعلٌل0 بموضوع البلاؼة من كتاب اللؽة العربٌة ال

 التكرار0 الالتباس ( 

بعد ان اطلع الباحث على الاهداؾ العامة لتدرٌس البلاؼة للصؾ الخامس  صٌاؼة الأهداؾ السلوكٌة :

الادب0ً ومحتوى المادة الدراسٌة0 صاغ الباحث اهدافا سلوكٌة فً ضوء الأهداؾ العامة لتدرٌس اللؽة 

ربٌة للمرحلة الاعدادٌة0 واهداؾ تدرٌس المادة التً أعدتها وزارة التربٌة0 وفً ضوء طبٌعة البحث الع

الحال0ً فضلا عن محتوى المادة الدراسٌة ) البلاؼة ( الممرر تدرٌسها فً التجربة الحالٌة0 وشملت هذه 

حلٌل (0 اذ بلػ تطبٌك0 التالالأهداؾ تصنٌؾ بلوم للمستوٌات المعرفٌة الاربعة الأولى ) التذكر0 الفهم0 

( لبٌان آرابهم  ٔهدفا سلوكٌا0 عرضها الباحث على عدد من الخبراء والمتخصصٌن ملحك )  (ٕٖ)عددها 

فً سلامة صٌاؼة الاهداؾ0 وشمولها للمادة العلمٌة الممررة ودلة تصنٌفها0 وبعد الأخذ بآراء الخبراء0 

% ( فؤكثر كنسبة موافمة 03ٓ وأعتمد الباحث نسبة ) عدلت بعض الأهداؾ واعٌد صٌاؼة البعض الآخر

عداد إ (0 ٕ( هدفا سلوكٌا0 ملحك )   ٕٖعلى الفمرة0 فبلػ عدد الاهداؾ السلوكٌة فً صٌؽتها النهابٌة )  

التخطٌط هو تصور عملً واعداد نفسً للموالؾ التدرٌسٌة التً ٌحتاجها المدرس فً  الخطط التدرٌسٌة :

ى تعلٌمً معٌن ولولت محدد0 من خلالها ٌحمك اهدافا تعلٌمٌة بصورة هادفة من الصؾ الدراسً لمستو

طرٌك اختٌار أنشطة محددة ووسابل تعلٌمٌة وأسبلة تموٌمٌة وتنشٌطٌة مناسبة لتحمٌك أهداؾ علمٌة 

 (.0ٙٗ ٕٕٔٓوتعلٌمٌة بزمن ملابم0 بكل سهولة وٌسر. ) السفٌان0ً 

طط التدرٌسٌة الموابمة لموضوعات البلاؼة والممرر وفً ضوء ذلن أعد الباحث مجموعة من الخ   

تدرٌسها فً التجربة وعلى وفك الاهداؾ السلوكٌة للمادة . اذ اعد الباحث خطتٌن0 الاولى  للمجموعة 

التجرٌبٌة التً ستدرس على وفك استراتٌجٌة الممهى العالم0ً والثانٌة  للمجموعة الضابطة التً ستدرس 

(0 ثم عرض الباحث الخطط على مجموعة من الخبراء  ٌٖة ملحك ) على وفك الطرٌمة التملٌد

 (   ٔوالمتخصصٌن فً اللؽة العربٌة وآدابها0 وطرابك تدرٌس اللؽة العربٌة0 ملحك ) 

من متطلبات هذا البحث اعداد أداتٌن لمٌاس المتؽٌرٌن التابعٌن0 الاول: اختبار سادسا : أداتا البحث :  

  ب فً مادة البلاؼة0 والثانً: لٌاس التفكٌر التؤملً.تحصٌلً لمٌاس تحصٌل الطلا
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أعد الباحث اختبارا تحصٌلٌا لمٌاس تحصٌل الطلاب فً المجموعتٌن لمعرفة  أولا : الاختبار التحصٌلً :

أثر استراتٌجٌة الممهى العالمً التً استعملها الباحث فً التجربة فً تحصٌل طلاب الصؾ الخامس 

 للمجموعة التجرٌبٌة. ومر الاختبار التحصٌلً بعدة خطوات هً : الادبً فً مادة البلاؼة 

: والهدؾ منه فً هذا البحث هو لٌاس تحصٌل طلاب عٌنة البحث ) الصؾ تحدٌد هدؾ الاختبار -ٔ

الخامس الأدبً (  فً موضوعات البلاؼة التً تدرس ضمن كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الخامس 

 الاعدادي.  

: ولٌصد بها خارطة طرٌك0 أو خطة تفصٌلٌة الخارطة الاختبارٌة ( اعداد جدول المواصفات )  -ٕ

ٌحدد فٌها نوع الاختبار وعدد فمراته0 والاهمٌة النسبٌة لكل موضوع دراسً أو فصل دراس0ً مع الأخذ 

  ( 0ٔ35 ٕٔٔٓبنظر الاعتبار تمسٌم الفمرات على الأهداؾ الموضوعة لأجل الاختبار ) الجابري0 

ة الاختبارٌة التً اتسمت بشمولها لموضوعات البلاؼة من كتاب اللؽة العربٌة للصؾ اعد الباحث الخارط

 الخامس الاعدادي0 شاملا للأهداؾ السلوكٌة على وفك الآتً : 

تحدٌد الاهمٌة النسبٌة للموضوع : وهً محددة بؤربعة موضوعات وهً ) التورٌة0 حسن التعلٌل0  -ٔ

النسبٌة للموضوع فً ضوء عدد صفحات كل موضوع من التكرار0 الالتباس (0 وتم حساب الاهمٌة 

 الموضوعات : 

 عدد صفحات الموضوع                              

 X  100%  ______________________الاهمٌة النسبٌة للموضوع = 

 العدد الكلً لصفحات جمٌع الموضوعات                          

معرفً : حسب الباحث الاهمٌة النسبٌة للاهداؾ فً ضوء تحدٌد الأهمٌة النسبٌة للمستوى ال -ٕ

 المستوٌات الاربعة الاولى لتصنٌؾ بلوم وهً ) التذكر0 الفهم0 التطبٌك0 التحلٌل ( كما ٌؤتً : 

 عدد الاهداؾ السلوكٌة فً كل مستوى                               

 X  100%        ______________________الاهمٌة النسبٌة للموضوع = 

 العدد الكلً للأهداؾ                                     

حساب عدد الأسبلة لكل مستوى : ساعد معرفة الاهمٌة النسبٌة لكل موضوع ولكل مستوى فً  -ٖ

 حساب عدد الأسبلة لكل خلٌة : 

دد الكلً لفمرات الع Xالأهمٌة النسبٌة للمستوى  Xعدد الفمرات لكل خلٌة = الاهمٌة النسبٌة للموضوع  

 ( ٌوضح ذلن .  ٗالاختبار . وجدول )  
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 ( جدول المواصفات ) الخارطة الاختبارٌة ( للاختبار التحصٌلً ٗجدول ) 

عدد 

الأسبلة 

 الكلً 

الاهمٌة  الاهداؾ

 النسبٌة

 للموضوع

عدد  

 الصفحات

 الموضوع

 تذكر فهم تطبٌك تحلٌل 100%

0.20 0.30 0.20 0.30 

 التورٌة 3 30% 3 2 3 2 10

 حسن التعلٌل 2 20% 2 1 2 1 6

 التكرار 2 20% 2 1 2 1 6

 الالتباس 3 30% 3 2 3 2 10

 المجموع 10 100% 10 6 10 6 32

 

اعد الباحث اختبارا تحصٌلٌا فً ضوء المادة الدراسٌة التً درستها المجموعتٌن صٌاؼة فمرات الاختبار : 

فً ضوء مستوٌات بلوم المعرفٌة الاربعة الاولى ) التذكر0 الفهم0 التطبٌك0 التحلٌل التجرٌبٌة والضابطة0 و

(0 وكان من نوع الاختٌارات الموضوعٌة لان هذه الاختبارات شاملة وتؽطً معظم المادة الدراسٌة0 فضلا 

التصحٌح0  عن امكانٌة الاجابة عنها بطرٌمة سرٌعة0 وهً بعٌدة عن التحٌز والظلم وتشعر الطالب بعدالة

وٌعد اختبار الاختٌار من متعدد  ، (5ٖٔ: ٕٕٓٓ) دحلان0  .فضلا عن انها تتسم بصدق وثبات عالٌٌن 

اكثر أنواع الاختبارات فاعلٌة0 وٌؽطً مساحة كبٌرة من محتوى المادة الدراسٌة والاهداؾ0 فٌما ٌمل فٌه 

 (  7ٖٕ:  55ٙٔالتخمٌن0 وهو اكثر التصادا بالولت. ) حمدان0 

( فمرة من نوع الاختٌار من متعدد0 فٌما بلؽت  ٕٖوبلػ عدد الفمرات الاختبارٌة الكلً للاختبار )    

 (  ٗالبدابل اربعة لكل سإال0 ملحك ) 

 صدق الاختبار  

فصدق الاختبار التحصٌلً  (0ٔٔ3 55ٌٓٔعنً ممدرة الاختبار على لٌاس ما وضع لأجله )داود 0   

بكامله منوط بصدق فمراته0 فإذا لم تكن فمراته صادلة فلا ٌكون ٌكمن فً صدله0 وصدق الاختبار 

 (0ٕٔ ٕٕٓٓختبار صادلاً.)الظاهر0 الا

ً للأؼراض السلوكٌة التً صمم من اجل     ولكً ٌكون الاختبار الذي اعده الباحث صادلا0ً ومناسبا
 عدد من الخبراء  تحمٌمها0 استعمل صدق المحتوى0 عرض الباحث الاختبار مع الاهداؾ السلوكٌة على
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( فً المناهج 0وطرابك التدرٌس والمٌاس والتموٌم  0لاستطلاع آرابهم  فٌه  ٔوالمتخصصٌن )الملحك 
ولبٌان ملاءمة كل فمرة للهدؾ السلوكً الذي وضعت لمٌاسه وسلامة صٌاؼتها والمستوٌات التً تمٌسها 

ؤكثر من اتفاق الآراء بٌن %( ف3ٓومدى ملاءمتها لمستوى الطلاب عٌنة البحث0 وبحصول نسبة )
المحكمٌن فً صلاحٌة الفمرات0 وفً ضوء ذلن عدل الباحث التعدٌلات اللازمة على عدد من الفمرات 

( فمرة اختبارٌة ٕٖوأعادت صٌاؼة العدد الآخر منها0 وأصبح عدد الفمرات الاختبارٌة بشكلها النهابً )
 لبلاؼة0 وحمك الباحث الصدق فً الاختبار .(0 موزعة على الموضوعات الاربعة من مادة اٗ)الملحك 

 تعلٌمات الاختبار :
صاغ  الباحث تعلٌمات الاختبار0 طرٌمة الإجابة عنه0 بحٌث تكون واضحة للطلاب0 اذ اشتملت على    

المعلومات الخاصة بالطالب0  وزمن الإجابة عن الاختبار0 ولد وضع الباحث انموذج للاجابة لفمرات 

ٌت للفمرة التً تكون إجابتها صحٌحة  درجة واحدة0 وللفمرة التً تكون إجابتها خاطبة الاختبار 0 اذ أعط

 ( درجة.ٕٖاو متروكة أو تحمل أكثر من إجابة درجة الصفر  وبذلن أصبحت الدرجة الكلٌة للاختبار) 

 التطبٌك الاستطلاعً للاختبار :

ت الاختبار0  وضوح فمراته 0 تم تطبٌك  : حتى ٌتمكن الباحث من معرفة ول التجربة الاستطلاعٌة الاولى
( طالبا من طلاب الصؾ الخامس الأدب0ً وفً ضوء ٓٗالاختبار على العٌنة الاستطلاعٌة المكونة من )

تطبٌك الاختبار على العٌنة الاستطلاعٌة 0 تبٌن للباحث ان متوسط الولت الذي استؽرله الطلاب فً 
وتم تحدٌد متوسط الزمن الازم للاختبار التحصٌلً بالزمن الذي ( دلٌمة 0  ٕٗالاجابة عن الاختبار كان ) 

 استؽرله كل طالب فً الاجابة عن فمرات الاختبار ممسوما على عدد الطلاب على وفك المعادلة الآتٌة : 

 ..الزمن الذي استؽرله الطالب الأول+الزمن الذي استؽرله الطالب الثانً+ الثالث+الرابع .

 -----------------------------------------متوسط الولت =   

 عدد الطلبة الكلً                                                            

 التحلٌل الاحصابً لفمرات الاختبار : 

ض تحمٌمها الهدؾ تعُد عملٌة التحلٌل الإحصابً لفمرات الاختبار على درجة بالؽة من الأهمٌة0ّ لؽر       

الذي صمّمت من أجله0 عبر تحسٌن الاختبارات من خلال احتساب معاملات الصعوبة والتمٌٌز لفمراتها0 

واستبعاد الفمرات الضعٌفة أو العمل على إعادة صٌاؼتها0 وحذؾ ؼٌر الصالحة منها. 

 (.ٕٓٔٓ:ٕٓٓ)الكبٌس0ً

( طالبا من طلاب الصؾ الخامس الأدبً  5ٔطبك الباحث اختباره على عٌنة استطلاعٌة تكونت من )    

فً مدرستً ) ثانوٌة الوثبة للبنٌن 0 واعدادٌة المهٌمن للبنٌن (0 بعد الاتفاق مع مدرسً المادة0 وبعد التؤكد 

( موعد  ٕٕٕٓ/  ٕٔ/  ٖٔمن دراسة الطلاب لموضوعات البلاؼة0 فٌما حدد ٌوم الثلاثاء الموافك ) 

اء من اجراء الاختبار0 رتب الباحث الدرجات التً حصل عٌها الطلاب من لاجراء الاختبار0 وعند الانته

% من الدرجات0 وبلػ عدد 7ٕ% من الدرجات0 وادنى 7ٕأعلى درجة الى أدنى درجة0 ثم اختار اعلى 

 ( طالبا0 ثم لام الباحث بتحلٌل فمرات الاختبار على النحو الآتً :   ٓ٘الطلاب للمجموعتٌن ) 
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 ة : معامل صعوبة الفمر -ٔ

بعد ان رتب الباحث الدرجات كما ذكر آنفا0 تم حساب معامل صعوبة كل فمرة من فمرات الاختبار0 فوجد 

( 0 وفً ضوء هذه النسبة فمد عدت فمرات الاختبار ممبولة0 اذ  3٘.ٓ – ٕٖ.ٓانها كانت تنحصر بٌن ) 

( )  3ٓ.ٓ – ٕٓ.ٓبٌن )  ٌشٌر بلوم وآخرون الى ان فمرات الاختبار تعد ممبولة0 اذا كانت تنحصر ما

 (  7ٓٔ: 7ٕٓٓالكبٌس0ً 

 معامل تمٌٌز الفمرة : 

ٌمصد بتمٌٌزِ الفمرة لدرة الفمرة على التمٌٌزِ بٌن الطلبة ذوي المستوٌات العلٌا0 والطلبة ذوي المستوٌات  

 ( 73: 7ٕٓٓ)العزاوي 0  الدنٌا0 فٌما ٌخص الصفة الظاهرة التً ٌمٌسها الاختبار 

معامل تمٌٌز كل فمرة من فمرات اختبار البلاؼة باستعمال معدلة تمٌٌز الفمرة0 وجد ان وبعد حساب    

(0 مما ٌعنً ان فمرات الاختبار جمٌعها ممٌزة وجٌدة0  ٗ٘.ٓ – ٖٖ.ٓمعامل التمٌٌز ٌنحصر ما بٌن ) 

 ,Eble)( فؤعلى 0)ٓ. ٖٓ( إلى أن الفمرات تعد صالحة إذا تمتعت بنسبة تمٌٌز ) Ebelوٌشٌر اٌبل) 

1973, p. 405)   

 

 فعالٌة البدابل الخاطبة : 

ٌعد البدٌل جٌدا اذا جذب الٌه عددا من الطلاب المتفولٌن اكبر من الطلاب الضعفاء0 وعكس ذلن ٌعد    

 (0ٕٔ٘ ص55ٖٔؼٌر فعال ان حدث العكس/ عندها وٌنبؽً حذفه.  )عودة0 

د من الطلاب الضعفاء أكثر مما ٌجذبه من الطلبة والبدٌل الذي ٌعد اكثر فاعلٌة هو الذي ٌجذب الٌه عد   

الالوٌاء أو المتمٌزٌن0 وبعد ان اجرى الباحث العملٌات الاحصابٌة اللازمة لذلن0 وجد ان البدابل الخاطبة 

لفمرات الاختبار لد جذبت الٌها عددا من طلاب المجموعة الدنٌا أكثر مما جذبته من طلاب المجموعة 

 حث الى ابماء البدابل جمٌعا دون حذؾ أو تعدٌل . العلٌا0 مما حدى بالبا

 

 ثبات الاختبار : 

ٌمصد بثبات الاختبار0 التوصل إلى النتابج نفسها عند إعادة تطبٌك الاختبار على العٌنة نفسها0 وفً     

زمن محدد بٌن اسبوع و اسبوعٌن0 إذ ان للة المدة لد تتٌح فرصة للتذكر0 وطولها لد ٌتٌح فرصة لنمو 

 (0 ٕٕٔ: 55ٓٔ)داود وانور 0 فراد ومن ثم ٌتؽٌر أداإهم الأ

ً اذا كان ٌإدي إلى النتابجِ     و ٌعد الثبات من مواصفات الاختباِر التحصٌلً الجٌد0 وٌعد الاختبار ثابتا

نفسها فً حال تكراره خاصة إذا كانت الظروؾُ نفسها المحٌِطة بالاختبارِ والمستجٌِب متماثلة فً كلا 

 .التطبٌمٌنِ 

اختار الباحثُ طرٌمة إعادة الاختبار لحسابِ ثبات اختبَار تحصٌل البلاؼة 0 وتعنً إعادة الاختبار على     

اسبوعٌن0 إذ إعتمدت درجات عٌنّة التحلٌل  -العٌنةِ نفسها بمرور مدة من الزمن تنحصر ما بٌن اسبوع

(  0       ٕٕٕٓ/  ٕٔ/  ٖٔوافكِ ) الإحصابً نفسها0 وبعد أن طبكّ الباحث الاختبار ٌوم الثلاثاء الم

أٌام0 وبعد تصحٌح  ٓٔ( وبفارق زمنً  ٕٕٕٓ/  ٕٔ/  ٕٕواعاد الاختبار ٌوم الخمٌس الموافك  ) 

لحساب ثبات  -رٌتشاردسون  –الإجابات 0 تحمك الباحث من ثبات الاختبار باستعمال معادلة كٌودر 

ً اذا كان معامل ٌعد هذا مإش(0 و3ٗ,ٓالاختبار اذ بلػ معامل الثبات ) راً جٌدا0ً اذ ان الاختبار ٌعد جٌدا

  (.0ٕٙٔ ص575ٔ( فاكثر. )ابو لبدة0 7٘.ٓثباته ٌبلػ )
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طبك الباحث الاختبار التحصٌلً للبلاؼة على مجموعتً البحث0 بعد ان اخبر الطلاب  تطبٌك الاختبار :  

سة وبمساعدة مدرسً المادة بعد ( فً المدر  ٕٕٕٓ/ٕٔ/5ٕبذلن لبل مدة مناسبة0 ٌوم الخمٌس الموافك ) 

ان لرأ الباحث فمرات الاختبار خشٌة عدم وضوح بعض فمراته0 فٌما أشرؾ الباحث نفسه على اجراء 

 الاختبار . 

شرع الباحث حال الانتهاء من الاختبار بتصحٌح اجابات الطلاب0 وخصص درجة  تصحٌح الاختبار :

للفمرة التً تكون اجابتها خاطبة0 وعوملت الفمرة  واحدة للفمرة التً تكون اجابتها صحٌحة0 وصفرا

المتروكة0 أو التً تحمل أكثر من اجابة واحدة0 معاملة الفمرة ؼٌر الصحٌحة0 وعلٌه فمد كانت الدرجة 

( درجة0 اما أدنى درجة فكانت )صفرا (0 فٌما كانت اعلى درجة حصل علٌها  ٕٖالكلٌة للاختبار) 

  ( درجات .     5ة0 اما أوطؤ درجة تم الحصول علٌها فكانت ) ( درج ٖٔالطلاب فً الاختبار ) 

اطلع الباحث على عدد من الأدبٌات والدراسات السابمة المتعلمة بهذا النوع من ممٌاس التفكٌر التؤملً : 

التفكٌر0 ولما كان البحث ٌستهدؾ التعرؾ على المستوٌات التً ٌتمتع بها الطلاب فً التفكٌر التؤملً 0 لذا 

( فمرة  0ٔٙ( والذي تكون من )  ٕٓٓٓ  Kember et elد تبنى الباحث ممٌاس كٌمبر وزملابه ) فم

 تمٌس مستوٌات التفكٌر التؤمل0ً ولد توزعت على اربعة مستوٌات ربٌسة كما ٌؤتً : 

العمل الاعتٌادي : وٌتضمن كل ما تعلمه الفرد سابما من خلال الاستعمال المتكرر0 واصبح نشاطا  -

 ابٌا. ٌنفذ تلم

 الفهم : وٌتضمن استٌعاب المفاهٌم وادراكها دون التؤمل فً دلالاتها0 ومعانٌها. -

التؤمل: وٌشٌر الى جمٌع الانشطة العملٌة والانفعالٌة التً ٌشترن فٌها الأفراد0 لاكتشاؾ خبراتهم  -

 وصولا الى تمدٌرات جدٌدة .

ي على تحولات اساسٌة فً وجهات التؤمل النالد : وهو أعلى مستوى فً التفكٌر التؤمل0ً وٌنطو -

 النظر0 وٌتم حٌن ٌستطٌع الفرد تبرٌر وجهات نظره0 وأفكاره0 ومشاعره0 واجراءاته.

 (  ٖٙ:  ٕ٘ٓٓ) رٌان0 

-معارض-ؼٌر متؤكد-موافك-وخصص لكل مستوى أربع فمرات0 على سلم استجابة خماسً) موافك تماما

لبدابل الخمسة الاوزان الآتٌة كما موضح فً معارض بشدة (0 ولأؼراض التحلٌل الاحصابً اعطٌت ل

 (   ٘جدول )  
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 ( ٌبٌن اوزان بدابل ممٌاس التفكٌر التؤملً ٘جدول ) 

 الوزن البدٌل

 5 موافك تماما

 4 موافك

 3 ؼٌر متؤكد

 2 معارض

 1 معارض بشدة

 ( درجة .  ٙٔ( درجة0 والل درجة هً )  3ٓوعندها تكون درجة الممٌاس الكلٌة ) 

ٌعد الاختبار صادلا0 اذا حمك الؽاٌة التً صمم من اجلها0 أو الخاصٌة التً أعد لمٌاسها .)  صدق الأداة : 

 ( وتم التؤكد من صدق الممٌاس بطرٌمتٌن :  ٕ٘ٗ: 5ٕٓٓعلام0 

الصدق الظاهري: لاستخراج مإشر الصدق الظاهري للممٌاس فمد عرض الباحث فمرات الممٌاس  -ٔ

عدد من الخبراء لمعرفة آراءهم حول مدى صلاحٌة الممٌاس ووضوحها من  بمجالاته الاربعة على

الناحٌتٌن اللؽوٌة والتربوٌة0 ولد عدل الخبراء بعضا من فمراته0 الا انهم لم ٌحذفوا اٌا من الفمرات وبذلن 

 % . 3ٓبمً الممٌاس على نفس فمراته الاصلٌة0 وبنسبة اتفاق بلؽت اكثر من 

لبناء من أهم أنواع الصدق المستعملة مع المماٌٌس النفسٌة والتربوٌة ) صدق البناء: ٌعد صدق ا  -ٕ

 ( واستنتج الباحث هذا النوع من الصدق من خلال الدلابل والمإشرات الآتٌة :  ٕٕٓ: ص 3ٕٓٓابو لبدة0 

: لحسب معامل الارتباط بٌن درجة كل فمرة والدرجة الكلٌة  ارتباط الفمرة بالدرجة الكلٌة للممٌاس -ٔ

( اذ ان فمرات الممٌاس ٘ٓ.ٌٓاس0 استعمل الباحث معادلة بٌرسون0 وكانت جمٌعها دالة عند مستوى ) للمم

 . جمٌعها تسٌر باتجاه واحد فً الممٌاس

: حسب الباحث معاملات الارتباط بٌن كل فمرة والدرجة ارتباط الفمرة بالمجال الذي تنتمً الٌه  -ٕ

( 0 وهذا ٌعنً ان الفمرة تمٌس المجال الذي تنتمً ٘ٓ.ٓ)  الكلٌة لمجالها وظهر ان جمٌعا دالة عند مستوى

 الٌه فعلا . 

: وتمثل باستعمال معامل ارتباط بٌرسون معامل ارتباط درجة المجال بالدرجة الكلٌة للممٌاس  -ٖ

لاٌجاد العلالة الارتباطٌة بٌن درجات كل مجال من المجالات0 والدرجة الكلٌة للممٌاس0 وعند العودة الى 

 (  .٘ٓ.ٓلدلالة الاحصابٌة لمعاملات الارتباط اتضح انها دالة احصابٌا عند مستوى ) جداول ا

: وللتحمك من ثبات الممٌاس0 استخرج الباحث الاتساق الداخلً لممٌاس التفكٌر التؤملً ككل0  ثبات الممٌاس

ضح فً جدول )  كرونباخ ( وكما مو –ولكل مستوى من مستوٌاته الاربعة0 وذلن باستعمال معادلة ) ألفا 

ٙ   ) 
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 ( ٌبٌن معامل ثبات مستوٌات التفكٌر التؤملً ٙجدول ) 

 معامل الثبات  تسلسل الفمرات  مستوٌات التفكٌر التؤملً

 0.62 13 90 50 10 العمل الاعتٌادي

 0.63 14 100 60 20 الفهم

 0.64 15 110 70 30 التؤمل 

 0.67 16 120 80 40 التؤمل النالد

 0.77  الممٌاس ككل

   

 ٕٓ: لام الباحث بتطبٌك الممٌاس بصٌؽته الأولٌة على عٌنة عشوابٌة مكونة من )  التطبٌك الأولً للممٌاس

( طالب0 من ؼٌر عٌنة البحث الاساسٌة0 للتؤكد من وضوح العبارات0 وفهمها0 وتحدٌد الولت المستؽرق 

مفهومة0 وان ولت للإجابة عن فمراته فً الاجابة عن فمراته0 واتضح ان جمٌع فمرات الممٌاس واضحة و

 ( دلٌمة .  ٕ٘( دلٌمة0 وبمتوسط ممداره ) 3ٕ – ٕٕما بٌن ) 

( على عٌنة البحث من طلاب  ٘: طبك الباحث ممٌاس التفكٌر التؤملً ملحك )  التطبٌك النهابً للممٌاس

با0 ٌوم الخمٌس ( طال ٔٙالصؾ الخامس الأدبً للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة0 اذ بلػ عددهم ) 

 ( .     ٕٕٕٓ/ٕٔ/5ٕالموافك ) 

استعمل الباحث الاسالٌب الاحصابٌة الخاصة بالبحث عن طرٌك الحمٌبة الاحصابٌة )  الوسابل الاحصابٌة : 

SPSSوكما ٌؤتً : ( لتحلٌل البٌانات 

تحلٌل  ( لعٌنتٌن مستملتٌن: إجراء التكافإ بٌن مجموعتً الدراسة وفT.Testًالاختبار التابً )  -ٔ

 نتابج الاختبارٌن ألبعدٌٌن

(: استعملت فً تكَافإ مجموعتً البحث فً التحصٌلِ الدراسً للوالدٌن ٕمعادلة مربع كاي )كا -ٕ

 وكذلن وفً الصدق الظاهري للأهداؾ السلوكٌة وأداة الأختبار.

 ً معادلة معامل الصعوبة: حساب معامل صعوبةِ فمرات اختبار التحصٌل وممٌاس التفكٌر التؤمل -ٖ

 معادلة تمٌٌز الفمرة: حساب معامل تمٌٌز الفمرات فً اختبارِ التحصٌلِ وممٌاس التفكٌرِ التؤملً  -ٗ

معامل ارتباط بٌرسون :  لاستخراج ثبات أداتً البحث وإٌجاد علالة درجة الفمرة بالدرجة الكلٌة  -٘

الداخلٌة بٌن الدرجةِ الكلٌةّ وإٌجاد علالة درجة الفمرة بالدرجة الكلٌة للمجال وإٌجاد معامل الارتباطات 

 للممٌاسِ والدرجة الكلٌةّ المجالات.

 معادلة ألفا كرونباخ: لاستخراج ثبات ممٌاس التفكٌر التؤملً  -ٙ

.ٕٓ-رٌتشاردز-معادلة كٌودر -7 ًّ  : استعملت لحسابِ معامل ثباتِ فمراتِ الاختبارِ التحصٌل
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 الفصل الرابع : 

لٌها البحث بعد إجراء التجربة على وفكِ الاجراءاتَ التً اعتمدَها ٌتضمن هذا الفصل النتابج التً توصّل إ

 فً الفصلِ الثالثِ 

 عرض النتابج وتفسٌرها : 

  أولا : عرض النتابج : -ٔ

: للتحمك من صحة الفرضٌةّ الصفرٌةّ الأولى وهً : لا ٌوجد فرق  عرض نتابج اختبار التحصٌل -1
ات تحصٌل طلاب مجموعة البحث التجرٌبٌة ممن ( بٌن متوسط0ٓ٘ٓدال احصابٌا عند مستوى دلالة ) 

ٌدرسون موضوعات البلاؼة باستعمال استراتٌجٌة الممهى العالم0ً ومتوسطات  تحصٌل طلاب مجموعة 
البحث الضابطة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً الاختبار التحصٌلً المعد لهذا 

إجابة الطلاب لعٌنة البحث0 بعد تطبٌك اختبار التحصٌلِ فً تمّ ذلن من طرٌك تصحٌح أوراق  .الؽرض
( لعٌنتٌن مستملتٌن لمعرفة دلالة الفرق T.testموضوعاتَ البلاؼةِ 0 ولد استخدم الباحث الاختبارَ التابًِ )

( ٘ٓ,ٓالاحصابٌة بٌن متوسطً تحصٌل طلاب المجموعتٌن )التجرٌبٌة والضابطة( عند مستوى دلالَة )
( 0 وذلن لاختبار الدلالة الاحصابٌة للفرق بٌن متوسطٌن حسابٌٌن لدرجات طلاب 5٘ة )وبدرجةِ حرٌّ 

  .(  7المجموعتٌن فً الاختبار التحصٌلً النهابً 0 وكانت النتابج على كما مثبتة "فً الجدول ) 
 ( ٌبٌن المتوسطة الحسابً والانحراؾ المعٌاري لاختبار التحصٌل فً البلاؼة  7جدول )     

 عددها موعةالمج

المتوسطا

ت 

 الحسابً

الانحرافا

ت 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة 

 المٌمتان التابٌتان

 المرار  الدلالة 
 الجدولٌة  المحسوبة

لصالح  دالة  2 5.52 59 4.78 22.2 30 التجرٌبٌة

 التجرٌبٌة 
 4.57 15.58 31 الضابطة

 

(   ٕ.ًٕٕ لتحصٌل طلاب المجموعةَ التجرٌبٌةّ بلػ ) ( أن المتوسّط الحساب 7"ٌتبٌن من الجدول )    

( 0 وبلػَ المتوسط الحسابً لتحصٌل طلاب المجموعةِ الضابطة )  73.ٗوبانحراؾ معٌَاري لدره )

(0 فهً أعلى  ٕ٘.٘( وأن المٌمة التابٌة المحسوبة بلؽت )  7٘.ٗ( 0 وبانحراؾ معٌاري لدره )   3٘.٘ٔ

(0 وهذا ٌدل على تفوّق تحصٌل طلاب المجموعةِ التجرٌبٌة الذٌن   ٕالبالؽة )  من المٌمة التابٌة الجدوّلٌة 

درسوا البلاؼة باستعمال استراتٌجٌةّ )الممهى العالمً( على تحصٌل طلاب المجموعة الضَابطة الذٌن 

درسوا موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة0 وعلٌه ترفض الفرضٌةّ الصفرٌة التً وضعها الباحث 

ً تإكّد أن لٌس هنان فرق ذو دلالةَ إحصابٌة بٌن متوسط تحصٌل مجموعتً البحث فً اختبار الت

( بٌن 0ٓ٘ٓهنانَ فرق ذو دلالةَ احصابٌة عند مستوى )التحصٌل البعدي0 ولبلتْ الفرضٌةّ البدٌلة أي )

 ً( ومتوسط متوسط تحصٌل الطلاب الذٌن درسوا موضوعات البلاؼة باستعمال استراتٌجٌة )الممهى العالم
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تحصٌل الطلاب الذٌن درسوا موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً التحصٌل ولصالح المجموعة 

 التجرٌبٌة(.

  : عرض نتابج ممٌاس التفكٌر التؤملً -2

لا ٌوجد فرق دال احصابٌا عند مستوى دلالة للتحمكِ من صحةِ الفرضٌةّ الصفرٌةّ الثانٌة وهً :     -ٖ
تحصٌل طلاب مجموعة البحث التجرٌبٌة ممن ٌدرسون موضوعات البلاؼة  ( بٌن متوسطات0ٓ٘ٓ) 

باستعمال استراتٌجٌة الممهى العالم0ً ومتوسطات  تحصٌل طلاب مجموعة البحث الضابطة ممن 
ٌدرسون موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً ممٌاس التفكٌر التؤملً . تم ذلن من طرٌك تصحٌح 

-Tٌنة البحث بعد تطبٌك ممٌاس التفكٌر التؤملً 0 استخدم الباحث الاختبار التابًِ )أوراق إجابة الطلاب لع
test لعٌنتٌن مستملتٌِنِ لمعرفة دلالة الفروق الاحصابٌة بٌن متوسطًَ درجات طلاب المجموعتٌن )

بار ( 0 وذلن لاخت5٘( وبدرجة حرٌة )٘ٓ,ٓالتجرٌبٌة والضابطة فً التفكٌر التؤملً عند مستوى دلالة )
الدلالة الاحصابٌة للفرق بٌن المتوسطٌن الحسابٌٌن لدرجات تحصٌل طلاب المجموعتٌن فً الاختبار 

  . (  8  ) الجدول"التحصٌلً النهابً 0 وكانتْ النتابجِ على وفك ما مبٌنة فً

( المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري لدرجات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً  3جدول )   
 بٌك ممٌاس التفكٌر التؤملً  تط

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابً

الانحرا

ؾ 

المعٌار

 ي

درجة 

 الحرٌة 

 المٌمتان التابٌتان

 المرار الدلالة 
 المحسوبة

الجدول

 ٌة 

لصالح  دالة  2 6.33 59 5.05 51.13 30 التجرٌبٌة

 التجرٌبٌة 
 2.74 44.58 31 الضابطة

 

(  ٖٔ.ٕ٘ول أعلاه أن المتوسط الحسابً لدرجَات طلاب المجموعة التجرٌبٌة بلػ   ) ٌتبٌن من الجد   

(0 وبلػَ المتوسِط الحسابً لدرجات طلاب المجموعة الضابطة  ٘ٓ.٘وبانحراؾ معٌارِي لدره ) 

لى (0 وهً أع  ٖٖ.ٙ(0 وأن المٌمةَ التابٌة المحسوبة بلؽت)  7ٗ.ٕ(0 وبانحراؾ معٌارِي لدره )  3٘.ٗٗ)

(0 وهذا ٌدل على تفوّق تحصٌل طلاب المجموعةِ التجرٌبٌةّ الذٌن   ٕمن المٌمةِ التابٌة الجدولٌة البالؽة ) 

درسوا البلاؼةَ باستعمال استراتٌجٌةّ )الممهى العالمً ( على تحصٌل طلاب المجموعة الضابطة الذٌن 

ً 0 وعلٌه ترفض الفرضٌةّ الصفرٌةّ التً درسوا موضوعات البلاؼة بالطرٌمةِ الاعتٌادٌة فً التفكٌر التؤمل

وضعها الباحث التً تإكد أن لٌس هنان فرق ذو دلالةَ إحصابٌةّ بٌن متوسط درجات مجموعتً البحث فً 

( 0ٓ٘ٓأي ان )هنانَ فرق ذو دلالة إحصابٌةّ عند مستوى )التفكٌرِ التؤملً البعدي0 ولبلت الفرضٌة البدٌلة 

ب الذٌن درسوا مادة البلاؼة باستعمال استراتٌجٌةّ )الممهى العالمً( بٌنَ متوسط تحصٌل درجات الطلا

ومتوسط تحصٌل الطلاب الذٌن درسوا موضوعات البلاؼة بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً التفكٌر التؤملً ولصالح 

 .المجموعة التجرٌبٌة(
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 ثانٌا : تفسٌر النتابج : 

 النتابج المتعلمة بالتحصٌل الدراسً :  –أ 

( تفوق طلاب المجموعة التجرٌبٌة التً درست موضوعات  7تابج البحث المثبتة فً جدول ) أظهرت ن   

البلاؼة على وفك استراتٌجٌة الممهى العالمً على طلاب المجموعة الضابطة التً درست مادة البلاؼة 

 على وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة فً التحصٌل0 وٌعزي الباحث ذلن الى : 

راتٌجٌة ) الممهى العالمً ( كان فاعلا فً تحصٌل موضوعات البلاؼة0 ان التدرٌس فً ضوء است  -ٔ

 اذ وفرت الاستراتٌجٌة بٌبة تعلٌمٌة استثنابٌة0 نشطة لا تتسم بالجمود .

ان الطالب فً ظل هذه الاستراتٌجٌة هو العنصر الاساس والفاعل0 وهو المشارن فً البحث عن  -ٕ

عتٌادٌة التً تتسم بالتلمٌن والتكرار0 وٌكون دور الطالب فٌها المعرفة0 وبنابها0 على العكس من الطرٌمة الا

 سلبٌا وؼٌر مشارن فً العملٌة التعلٌمٌة . 

وفرت استراتٌجٌة الممهى العالمً جوا اٌجابٌا وتعاونٌا واضحا بٌن الطلاب أنفسهم0 من طرٌك  -ٖ

هم بطرح أفكارهم0 الأنشطة داخل المجموعات0 وبٌن الطلاب ومدرسهم من جانب آخر0 من طرٌك مشاركت

اونٌة0 دون الشعور بالخوؾ ومنالشة أفكار الآخرٌن0 فضلا عن الحوار المنالشة فً مجموعات تع

 . والخجل

ان تبادل الآراء والحوار والمنالشات التً نحدث بٌن الطلاب وجها لوجه زاد من فهم موضوعات  -ٗ

 جاعها عند الحاجة . البلاؼة الؽامضة على أساس فهمهم العمٌك لها0 والمدرة على استر

ان استعمال استراتٌجٌة الممهى العالمً لد عزز من ثمة الطالب بنفسه0 وشعر حٌنها بدوره  -٘

 الاٌجابً 0 فضلا عن تعزٌز البنى المعرفٌة للطلاب جمٌعا . 

كل هذه الأسباب والمزاٌا ساعدت على تحسٌن مستوى تحصٌل الطلاب لموضوعات البلاؼة عندما  

 راتٌجٌة الممهى العالمً . درست فً ضوء است

 النتابج المتعلمة بالتفكٌر التؤملً :  –ب 

( تفوق تحصٌل الطلاب الذٌن درسوا فً ضوء استراتٌجٌة ) الممهى العالمً ( وهم 3ٌتبٌن من الجدول )   

فً  المجموعةِ التجرٌبٌة0ّ على تحصٌل  الطلاب الذٌن درسوا فً ضوء الطرٌمةِ الاعتٌادٌة وهم الضابطة

 ممٌاسِ التفكٌرِ التؤمل0ً ولد عزى الباحث هذا التفوق إلى :

لعب  استعمال هذه استراتٌجٌةّ )الممهى العالمً(  دوراً كبٌرا فً رفع مستوى التفَكٌر التؤمل0ً من  -ٔ

خلالِ طرٌمتها الممٌزة0 وعناٌتها بطرٌمةِ تفكٌر الطلاب0 مما زاد من فهم الطلاب للعلالات بٌن عناصر 

 وجعلهم ٌتحمسون لفهم موضوعات البلاؼة.   الموضوع

ان المنالشة والحوار الذي كان ٌدور فً ظل استعمال استراتٌجٌة ) الممهى العالمً ( لد منح  -ٕ

الطلاب فرصة لاٌجاد أكبر لدر ممكن من وضع الحلول والممترحات للمشكلات المطروحة0 أدى هذا الى 

 زٌادة تفكٌرهم التؤملً ومهاراته .   
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ستعمال استراتٌجٌة ) الممهى العالمً ( فرصا كثٌرة للوصول الى الاستنتاجات0 والتؤمل أتاح ا -ٖ

 النالد 0 من شؤنه توفٌر فرصة لاكتساب وتطوٌر مهارات الطلاب فً التفكٌر  . 

 ثالثا : الاستنتاجات: 

 فً ضوء نتابج البحث الحالً ٌخلص الباحث الى عدة استنتاجات منها :    

لد زاد كثٌرا جراء استعمال هذه الاستراتٌجٌة المطورة ) الممهى العالمً ( فً  ان تحصٌل الطلاب -ٔ

 موضوعات البلاؼة0 أفضل من التدرٌس على وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة . 

كما اسهم التدرٌس على وفك هذه الاستراتٌجٌة  الممهى العالم0ً فً رفع مستوى التفكٌر التؤملً  -ٕ

 ثر من التدرٌس على وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة  لدى طلاب الصؾ الخامس الأدب0ً اك

ساعدت مهارات التفكٌر التؤملً على التمكن من النظر الى موضوعات البلاؼة من مختلؾ  -ٖ

 جوانبها0 والكشؾ عن العلالات المابمة بٌنها . 

 ان التخطٌط لفهم موضوعات البلاؼة0 واستدعاء المعرفة السابمة لد ازداد فً ظل التفكٌر التؤملً. -ٗ

 رابعا : التوصٌات :  

   : فً ضوء النتابج التً خرج بها البحث الحالً ٌوصً الباحث بالآتً

ضرورة تبنً استراتٌجٌة الممهى العالمً كؤحد استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة فً تدرٌس البلاؼة  -ٗ

 للصؾ الخامس الأدب0ً لأنها حمك نتابج جٌدة . 

لما له من أهمٌة كبٌرة فً فهم النصوص الأدبٌة0 العناٌة بدرس البلاؼة واعطابه أهمٌة أكبر  -٘

 شعرها ونثرها . 

اعطاء دور اكبر للعناٌة بالتفكٌر التؤملً من لبل المدرسٌن 0 وتضمٌن مناهج اللؽة العربٌة أنشطة  -ٙ

 وأسبلة تنمً وتطور التفكٌر عند الطلاب . 

    : خامسا : الممترحات

  :الدراسات الآتٌة  استكمالا للبحث الحالً ألترح الباحث اجراء

 اجراء دراسة مماثلة لكشؾ العلالة بٌن استراتٌجٌة الممهى العالمً والتفكٌر الابداعً .  -ٔ

اجراء دراسة فً مواد اللؽة العربٌة الاخرى تعتمد متؽٌري البحث عٌنهما0 ولمراحل دراسٌة  -ٕ

 اخرى . 

 ة العربٌة وطلابهم . اجراء دراسة وصفٌة لمعرفة مهارات التفكٌر التؤملً عند مدرسً اللؽ -ٖ

 المصادر : 

 المرآن الكرٌم  

 (.التعلم المبنى على المشكلات الحٌاتٌة .عمان:دار المسٌرة.5ٕٓٓإبراهٌم 0بسام عبدالله طه ) -ٔ

ه( 0 لسان العرب0 دار صادر0 بٌروت للطباعة 7ٔٔابن منظور0 جمال الدٌن محمد بن مكرم0 ) ت     -ٕ

 م. 5٘ٙٔوالنشر0 
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(: الواضح فً البلاؼة والبٌان والمعانً والبدٌع0 دار جرٌر ٕٓٔٓد السٌد ) أبو المجد0 أحم    -ٖ

 للنشر والتوزٌع0 عمان0 الاردن  

( : البلاؼة العربٌة بٌن المٌمة والمعٌارٌة0 دار الكتب المصرٌة0  53ٗٔابو رضا0 سعد0 )    -ٗ

 الماهرة . 

0 ٔجمعٌة عمال المطابع التعاونٌة0 طأبو لبدة0 سبع محمد0 مبادئ المٌاس النفسً والتعلٌم التربوي0   -٘

 .575ٔعمان0 

(. مستوى المدرة على التفكٌر التؤملً لدى معلمً العلوم فً ٕٔٔٓالأستاذ 0محمود حسن )    -ٙ

 .7ٖٓٔ-5ٕٖٔ( 0ٕ) ٖٔالمرحلة الأساسٌة بؽزة .مجلة جامعة الأزهر . سلسلة العلوم الإنسانٌة.

م النشط0 دار ابن النفٌس للنشر والتوزٌع0 عمان0 ( : استراتٌجٌات التعل7ٕٔٓأسعد0 فرح أٌمن)   -7

 الاردن.   

 ( أثر استخدام انموذج التعلم البنابً ٕٔٓٓاسماعٌل0 رضوان0 وهمام عاطؾ)   -3

 3ٓٔ( : استراتٌجٌات التعلم النشط ٕٙٔٓامبو سعٌدي بن خمٌس0 وهدى بنت علً الحوسنٌة)   -5

 للنشر والتوزٌع والطباعة0 عمان0 الاردن .   0 دار المسٌرةٕاستراتٌجٌة مع الامثلة التطبٌمٌة0 ط

م( استراتٌجٌات التعلم  ٕٙٔٓأمبو سعٌدي0 عبدالله بن خمٌس0 وهدى بنت علً الحوسنٌة )     -ٓٔ

 0 دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة0 عمان0 الاردن   ٕاستراتٌجٌة مع الامثلة التطبٌمٌة0 ط  3ٓٔالنشط 

ه(: الموازنة بٌن أبً تمام والبحتري0 تحمٌك محمد محً الدٌن)  7ٖٓالآمدي0 حبٌب بن أوس )ت    -ٔٔ

 د.ت(   

 م.0ٕٓٓ5 لسنة ٕٔٙالتمٌم0ً عواد جاسم محمد: المنهج وتحلٌل الكتاب0 دار الكتب والوثابك ببؽداد  -ٕٔ

( : مناهج البحث فً التربٌة وعلم النفس الأسس والأدوات0 ٕٔٔٓالجابري0 كاظم كرٌم رضا )    -ٖٔ

 لطباعة والنشر0 بؽداد0 العراق .  مكتبة النعٌمً ل

(0 توصٌات كلٌة ٕ٘ٓٓالجامعة المستنصرٌة0 المإتمر العلمً الحادي عشر للتربٌة والتعلٌم) ى  -ٗٔ

 التربٌة الاساسٌة0 بؽداد0 العراق 

(: اللؽة والتفكٌر النالد0 دار المسٌرةللنشر والتوزٌع0 عمان0  7ٕٓٓالحلاق0 علً سامً علً)   -٘ٔ

 الاردن.    

( : مناهج اللؽة العربٌة وطرابك تدرٌسها بٌن النظرٌة ٕٗٔٓي0 حسن خلباص ) حماد   -ٙٔ

 والتطبٌك0 دار الفراهٌدي للنشر والتوزٌع0 بؽداد0 العراق  

(: أثر استراتٌجٌة الممهى العالمً فً التفكٌر المنتج عند طلاب ٕٕٓٓحمٌد0 وعبد الامٌر)   -7ٔ

      .م ٕٕٓٓجامعة بؽداد0 –ابن الهٌثم  –بٌة لٌة الترك الصؾ الأول المتوسط .رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة0

(: مناهج البحث التربوي 0 دار الحكمة للطباعة والنشر 0 55ٓٔداود0 عزٌز حنا0 وأنور حسٌن)  -3ٔ

 بؽداد.

 0 المكتبة الفلسطٌنٌة0 فلسطٌن  ٕ( : زاد المعلم فً التعلٌم والتعلم0 طٕٕٓٓدحلان0 عمر علً )     -5ٔ

حمود و طه علً حسٌن0 طرابك تدرٌس اللؽة العربٌة 0 دار الكتب للطباعة الدلٌم0ً كامل م   -ٕٓ

  555ٔوالنشر0 بؽداد0 

 (.العملٌات المعرفٌة للعادٌٌن وؼٌر العادٌٌن. الماهرة: الأنجلو المصرٌة.  ٕٓٔٓرسلان 0شاهٌن)    -ٕٔ
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0 المجلد الأول0 عالم الكتب0 ٕرإٌة منظومٌة0 ط  –زٌتون0 حسن حسٌن: تصمٌم التدرٌس -ٕٕ

 .ٕٔٓٓالماهرة0 

(: النظرٌة البنابٌة واستراتٌجٌات تدرٌس العلوم0 دار الشروق0 7ٕٓٓزٌتون0 عاٌش محمود0 )   -ٖٕ

 عمان0 الاردن 

 ( : تدرٌس مهارات التفكٌر مع مبات الامثلة التطبٌمٌة0 دار الشر ٖٕٓٓسعادة0 جودة أحمد )  -ٕٗ
ة0 كلٌة التربٌة0 محافظة المهرة0 م ( : طرابك التدرٌس العامٕٕٔٓالسفٌان0ً هلال محمد علً )    -ٕ٘

 جامعة حضرموت0 الٌمن  

 0 الدار المصرٌة اللبنانٌة   ٕ(: تعلٌم اللؽة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌك0 ط55ٖٔشحاتة0 حسن)    -ٕٙ

مستوى التفكٌر التؤملً لدى طلبة البكالورٌوس والدراسات العلٌا فً  7ٕٓٓالشكعة0 عل0ً    -7ٕ

 .     7ٕٓٓ(  ٗ) ٕٔة جامعة النجاح للأبحاث) العلوم الانسانٌة ( المجلد جامعة النجاح الوطنٌة .مجل

استراتٌجٌة فً التعلم النشط0 وزارة التربٌة والتعلٌم0  ٔٓٔ( : ٕٔٔٓالشمري0 ماشً بن محمد )    -3ٕ

 المملكة العربٌة السعودٌة (

وتطوٌرها 0 طعٌمة 0رشدي احمد .الاسس العامة لمناهج تعلٌم اللؽة العربٌة0 اعدادها 0    -5ٕ

 . 0ٕٓٓ3 دار الفكر العربً للطبع والتوزٌع ــ الماهرة 0 ٕوتموٌمها0ط

( مبادئ المٌاس والتموٌم وتطبٌماته التربوٌة والإنسانٌة 0  ٕٕٓٓالظاهر 0 زكرٌا محمد وآخرون )   -ٖٓ

 0 المطابع الإنسانٌة 0 عمان 0 الأردن  ٔط

لً لدى طلبة الصؾ العاشر الاساسً فً عادل رٌان0 دلالة التماٌز فً مستوٌات التفكٌر التؤم -ٖٔ

 -العدد العشرون -ضوء فاعلٌة الذات الرٌاضٌة0 مجلة جامعة المدس المفتوحة للابحاث والدراسات

   ٕٓٔٓحزٌران 

 ( : مدخل الى البلاؼة العربٌة0 المكتبة الوطنٌة مصر.       55ٙٔعبدالله0 محمد حسٌن0 )    -ٕٖ

 اسٌات تصمٌم التدرٌس0 دار الصفاء0 عمان .  ( أسٕٔٓٓعبٌد0 ماجد السٌد وآخرون )  -ٖٖ

(.تنمٌة مهارات  5ٕٓٓالعتوم0 عدنان ٌوسؾ والجراح0 عبدالناصر ذٌاب وبشارة 0موفك )   -ٖٗ

 التفكٌر .عمان : دار المسٌرة.  

0 دار دجلة 0 للنشر ٔ(: المٌاس والتموٌم فً العملٌة التدرٌسٌة 0ط7ٕٓٓالعزاوي 0 رحٌم ٌونس)   -ٖ٘

 والتوزٌع 0 عمان.

( الكافً فً أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة0 دار الشروق للنشر  ٕٙٓٓعطٌة0 محسن عل0ً )     -ٖٙ

 والتوزٌع0 عمان .  

(. مستوى مهارات التفكٌر التؤملً فً مشكلات التدرٌب  ٕٕٓٓعفانة 0عزوو اللولو0 فتحٌة  )   -7ٖ

(0 ٔ) ٘العلمٌة. جامعة عٌن شمس.  المٌدانً لدى طلبة كلٌة التربٌة بالجامعة الإسلامٌة بؽزة. مجلة التربٌة

ٔ-ٖٙ. 

 ٕعودة 0 أحمد سلمان 0 وفتحً حسن 0 أساسٌات البحث العلمً فً التربٌة  والعلوم الإنسانٌة 0 ط  -3ٖ

 م.0ٔ55ٖ جامعة الٌرمون 0 

0 دار دٌبونو لتعلٌم ٔ(: تنمٌة التفكٌر بؤسالٌب مشولة 0 ط7ٕٓٓالكبٌسً 0 عبد الواحد حمٌد )  -5ٖ

 ردن.التفكٌر 0 عمان الا

 



ون، العدد ) بوية ، المجلد الرابع والعشر ي الآداب والعلوم التر
 
 2٢2٢( لسنة ١( الجزء)2مجلة القادسية ف

 

ٗٓ3 
 

 

 

 

 

0 العالمٌة  ٔ(: الاحصاء التطبٌمً فً العلوم الاجتماعٌة 0 طٕٓٔٓالكبٌس0ً وهٌب مجٌد )   -ٓٗ

 المتحدة 0 بٌروت 0 لبنان.

فعالٌة استخدام استراتٌجٌات التفكٌر المتشعب فً تدرٌس الأحٌاء لتنمٌة مهارات   3ٕٔٓمحمد0    -ٔٗ

حلة الثانوٌة0 مجلة البحث العلمً فً التربٌة العدد التفكٌر التؤملً والتنظٌم الذاتً للتعلم لدى طالبات المر

 0 كلٌة التربٌة جامعة لناة السوٌس . 3ٕٔٓالتاسع عشر0

 (. موسوعة المصطلحات التربوٌة. عمان: دار المٌسرة   ٕٔٔٓمحمد0 السٌد علً ) -ٕٗ

 م( 7ٕٓٓمدكور0 علً أحمد 0 طرق تدرٌس اللؽة العربٌة0 دار المسٌرة0 عمان0   -ٖٗ
0 ٕعبد الرحٌم. تدنً مستوى التحصٌل والإنجاز المدرسً )أسبابه وعلاجه( 0 ط نصر الله0 عمر -ٗٗ

 م.ٕٓٔٓدار وابل للنشر والتوزٌع0 عمان0 الأردن0 

 (.تطبٌمات عملٌة فً تنمٌة التفكٌر باستخدام عادات العمل .عمان :الأردن.7ٕٓٓنوفل0 محمد بكر)   -٘ٗ

تراتٌجٌات التدرٌس0 مطبعة البحٌرة0 ( ) هنداوي0 صفوت توفٌك ) د.ت(اسٓٗهنداوي0 ب.ت:     -ٙٗ
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