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 الفنون التطبيقية بناء أداة لتقويم مشاريع طالبات قسم
 م.م. زينب رضا حمودي                                                      م.م.تسواهن تكليف مجيد

 الفصل الأول

 مشكلة البحث وأهميته والحاجة إليه: 

طور المجتمع ونقلاته النوعيةةة والتاريةيةةة مةةة مرىلةةة الةة  يقترن وجود الجامعة بالفكر والعلم والحضارة التي تتحكم بسياقات ت

مرىلة أخرى أرق  منها، لذلك كانت الجامعة ومازالت مؤسسة تتميز بحكم طبيعتها وبحكم المهام التي تؤديهةةا عةةة المؤسسةةات ا خةةرى، 

جامعةةة تفةةتم المجةةاا أمةةام الموا ةة  وتكون منطلق الحركة الفكرية ومةة ا التطةةورات التةةي تحةةى  قةةي اةةت  أقطةةار العةةالم المتقىمةةة    قال

والقابليات العقلية وإعةةىاد م ليكونةةوا ال ةةفوة المةتةةارة مةةة رجةةاا الفكةةر والةةرأع وال ةةناعة، لترقةةع بةةذلك المسةةتوى المعي ةةي والعلمةةي 

لا يعنةةي والتعلةةيم العةةالي     (1)والنهضوع والحضارع لضمان مستوى عااٍ مةةة اقاقةةة المجتمةةع ون ةةر المعرقةةة وت ةةجيع البحةة  العلمةةي   

الح وا عل  مؤ لات معترف بها يناا مة خلالها ال ةص طريقاً بانضمامه إل  الطبقة المتعلمة، بل يكون دور الجامعةةة تهي ةةة اةةةص 

يحمل بىاخله قيماً متنوعة ومُثلُ ومعارف يستطيع بواسطتها ان يكةةون عضةةواً منتجةةاً لمجتمعةةه ، كمةةا أن الجامعةةة تقةةوم ب اةةبا  الحاجةةات 

  والطال  الجامعي  و مةرجات التعلةةيم (  2)لفكرية والارتقاء بمستوى التفكير ومحاربة الضحالة والتسطم قي الجوان  العلميةالمعرقية وا

العالي ومبرر وجوده   قالطال   ىف وم ا العملية التعليمية    ومة  نا يج  أن يبذا ا تمام قائق وجهى متميز قةةي العنايةةة ب ةةان الطالةة  

ىراته الفكرية وال ة ية  ولا يةتلف دور كلية الفنون الجميلة عة بقية الكليةةات قةةي  ةةذا المجةةاا، إب أنهةةا تبةةذا جهةةىاً   تعليماً، وتطوير ق

متواصلاً للارتقاء بالمستوى العلمي للطلبة، قهي تسع  جا ىة لإعةةىاد مىرسةةية ومةةىربية باخت اصةةات الفنةةون قةةي المةةىار  الثانويةةة ، 

 يلاً عالياً كما وتسا م قي بناء الذوق العةةام وتنميتةةه مةةة خةةلاا مةتلةةف الن ةةاطات التةةي تقةةوم بهةةا الكليةةة قضلاً عة إعىاد كوادر مؤ لة تا

وبالاخت اصات كاقة وتقوم بتىري  ورعاية الموا   الفنية مة خلاا دورات التعليم المستمر التةةي تقيمهةةا الكليةةة لمةةورفي دوائةةر الىولةةة 

المجتمع  ولهذا الغرض قهي تعمل جا ىة قةةي و ةةع منةةا د ومةةواد دراسةةية تسةةاعى ا قةةي تحقيةةق توطيىاً للعلاقات المبىعة بية الجامعة و

أ ىاقها، ومة بية  ذه المواد الضرورية )م رو  التةرج(، إب تعى مة المواد الضرورية ا كثر أ ميةةة، إب يتةةىرط الطالبةةات مةةة خلالهةةا 

: وتتجةةه الجهةةود التربويةةة الحىيثةةة لجعةةل ا عمةةاا الفنيةةة جةةزءاً مةةة قلسةةفة (  3)عل  إنتاج أعماا قنية متكاملة معبرة مة قىرتهة الإبىاعية

المؤسسة التربوية وجزءاً مة المنهد ، وعل   ذا ا سا  دأبت كليات الفنون الحىيثة قي توقير برامد ون اطات تسهم قةةي مراعةةاة ميةةوا 

)الم اريع(  ويعى م رو  التةرج  و ى يلة لمجمو  الةبرات   الطلبة وتنمية موا بهم وإابا  ىاجاتهم مة خلاا ممارسة ا عماا الفنية

نيةةة والمعارف التي تلقا ا الطلبة قي سنوات التعليم السةةابقة  لةةذا تتفةةرد  ةةذه المةةادة الىراسةةة با ميتهةةا واةةموليتها المعرقيةةة والجماليةةة والف

لبي ة وكيفيات التعامل مع  ذه الةامات  ا مةةر الةةذع يتطلةة  وا دائية التي تفترض الجىة والابتكار والقىرة عل  التوريف ا مثل لةامات ا

ىسة تقويمها عل  أسس علمية من فة وب ورة مو وعية   وتكمة م كلة البح  الحالي قي أن عملية تقويم م اريع طالبات قسم الفنون 

 ل  و ع أداة تقويم مو وعية لهذا الغرض  التطبيقية ، عملية غير مو وعية ولا تعتمى عل  أسس ومعايير اابتة ، لذا عملت الباىثتان ع

عليه تتجل  أ مية البح  الحالي باعتماد المنهد العلمي قي تقويم م اريع التةرج وتجنةة  الع ةةوائية والتةةةبم ، ا مةةر الةةذع سةةيح  

ع  ةةبم مةرجةةات القسةةم  الطالبات ال  تقىيم م اريع بات مواصفات قنية وابتكارية لحيادية القويم وتجن  ا  واء والميوا ال ة ية  مةة 

ومما يزيى مة أ مية البح  لا توجى دراسات سابقة قيةةه سىسةة  علةةم الباىثتةةانس لةةذا سةةتكون الحاجةةة للبحةة  الحةةالي لإقةةادة قسةةم الفنةةون 

يس التطبيقية وا قسام ا خرى قي اتبا  بناء المقاييس قي تقويم ا عماا الفنيةةة سةةواء كانةةت م ةةاريع التةةةرج أو العمةةل علةة  و ةةع مقةةاي

 لتقويم ا عماا الفنية قي المواد الىراسية ا خرى   

 هدف البحث :  -

 يهدف البحث الحالي إلى:   -

 بناء أداة لتقويم م اريع طالبات قسم الفنون التطبيقية    -

 

 حدود البحث:  

    2008-2007لعام الىراسي يتحىد البح  الحالي ببناء أداة لتقويم م اريع طالبات قسم الفنون التطبيقية قي كلية الفنون الجميلة ل

 

 تحديد المصطلحات : 

 

  –(  Structureبناء ) .1

 لغوياً . 

   ( 4)  بمعن  )يبني( أو ي يىStruere و كلمة م تقة مة الفعل اللاتيني  

ة( علةة  قعليةةه الكعبةةة يقةةام لا ورط  ةة  ذه البنيةةة مةةا كةةان كةةذا، و)بن ( أع بن  بيتاً أو )إبتن ( داراً و )بن ( بمعن ، والبنيان الحائم و )البنيةة(

   ( 6)  والبنية: تحمل طابع النسق أو البناء، والبنية ااتقت مة البنيوية و ي نزعة قلسفية منهجية( 5)وقلان صحيم )البنِْية( أع القطرة

 

   100، ص1953، اركة الن ر والطباعة العراقية المحىودة ، بغىاد، 2( الىجيلي ، ىسية: الىولة والتعليم ، ج1)

تح يل قي مادة الإن اء الت ويرع ، رسالة ماجستير غير من ورة مقىمة إل  كلية الفنون الجميلة ، جامعةة ( العكام، رؤى صادق: علاقة الذكاء بال2)

   2، ص2008بابل، 

   3( العكام ، رؤى صادق: علاقة الذكاء بالتح يل قي مادة الإن اء الت ويرع ، م ىر سابق، ص3)

   32، ص1976قا رة، ( زكريا، إبرا يم: م كلة البنية ، دار م ر للطباعة ، ال4)

   66-60, ص1985( الرازع، محمى بة أبي بكر:مةتار ال حاح،المكتبة ا موية،بيروت، دم ق،5)

   33( زكريا، إبرا يم: م كلة البنية ، م ىر سابق، ص6)
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  –البناء  

: )البنةةاء  ةةو مجموعةةة القةةوانية التةةي يقىم )أنطوني ويلىن( تعريفاً دقيقاً بالاستفادة مة البنيوية ومة نظرية النظم يقوا قةةي أن اصطلاحياً:  

 وللوصوا إل  تعريف يتلاءم ومو و  البح  تعرف الباىثتان البناء تعريفاً إجرائياً  ( 1)تحكم سلوك النظام ( 

 ) و عملية صياغة مجموعة مة الفقرات ، معىة لتقويم م اريع التةرج وقق أسلوط علمي متقة يتفق وأ ىاف العملية التربوية (  

 

م ال يء )تقويماً( قهو )قويم( أع مستقيم ( لغوياً.  Evalutionلتقويم : ). ا2 ق وَّ
(2  )   

 

- ً  ) و عملية تحىيى ا  مية النسبية لظا رة ما(     عرفه )جابلن(  -اصطلاحيا

 

 ) و تقىير ا  مية النسبية للسمة المقاسة قي  وء معيار ما(    عرفه )أنكاش(

   أما تعريف )نودنودايك(

لةىمة  ةةىف مةةا  –( : ) و إصىار ىكم 1971)  أما تعريف )بلوم(   (3)منظمة لتحىيى مىى استفادة الطلبة مة ا  ىاف التربوية   و )عملية

ء عل  قيمة ا قكار أو ا عماا أو الطرق أو المواد ، وأنه يتضمة استةىام المحكمات أو المستويات أو المعايير لتقىير مىى كفاءة ا ايا  –

   (  4)اودقتها وقعاليته

 

   أما تعريف )ويلز(

قة)تكون عملية إصىار ا ىكام لىيه مستمرة منذ مرىلة جمع ا دلة وىت  تحقيق ا  ىاف بقوله : )التقويم  و عملية إصىار ا ىكةةام التةةي 

حةةو  ةةذه ا  ةةىاف أو سوف تستةىم أساساً للتةطيم، وتتضمة  ذه العملية بناء ا  ىاف وجمع ا دلة التي تثبةةت وجةةود أو انعةةىام التقةةىم ن

   ( 5)إصىار ا ىكام عل  تلك ا دلة ومراجعة الإجراءات وا  ىاف عل   وء ا ىكام

 تتبن  الباىثتان تعريف )بلوم(  نه يتفق مع مو و  البح   

  –المشروع  -

 ً  -لغويا

ْ رعة( الماء و ي مورد ال اربة و)ال ريعة( أيضاً ما ا ر   الله لع  –ش ر      ر  ( لهةةم سةةة( وبابةةه قطةةع )ال ريعة م  باده قي الىية وقى )اةة 

لةةت وبابةةه قطةةع وخضةةع قهةةي  عت( الةةىواط قةةي المةةاء د خ  ر  ع و)اةة  و)ال (ار ( الطريق ا عظم و)ا ر  ( قي ا مر أع خةةاض وبابةةه خضةة 

عها( صاىُبها )ت  ريعاً(     (6))ارُو ( و)ار( ( و)ار(

 

  –المشروع  -

 اصطلاحياً.  

   (7)فعالية الذاتية المق ودة طوعياً وعة رغبة تتم أو تنجز قي محيم اجتماعي    و ال  عرفه )كلباترك(:

  ( 8)( أصبم التعريف لىى )كلباترك( : ) و وىىة أو قعالية أو تجربة بات دواقع داخلية موجهة نحو  ىف معية( 1921وقي عام )

الفنون التطبيقية، بكليةةة الفنةةون الجميلةةة بجامعةةة بابةةل، ت ةةمل    و مادة دراسية مقررة لطلبات ال ف الرابع قي قسم التعريف الإجرائي:  

ن اطات عملية لتىري  الطالبات عل  إنتاج أعماا قنية قي مجةةاا اخت اصةةهة، بحيةة  تتسةةم  ةةذه ا عمةةاا بالجماليةةة والنفعيةةة والإبةةىا  

 وا صالة قي الفكرة والةامة وأسلوط التنفيذ  

 الفصل الثاني

 الإطار النظري  

 ولالمبحث الأ

 :  معنى التقويم في العملية التربوية  -1

إن المربي الذع يضع لنفسه برنامجاً محىداً، ويتبع طريقة معينة بق ى تحقيق أ ىاف تربوية من ودة ، لايلب  أن يواجه م ةةكلة  امةةة 

ية التربوية أن يحةةى  و ي كيف يتاكى مة مىى نجاىه قي بلوغ  ذه ا  ىاف، وبعبارة أخرى إبا كان المربي يستهىف مة وراء العمل

تغييرات معينة قي سلوك التلميذ قانه يجى نفسه قي ىاجةةة ملحةةة إلةة  اسةةتةىام وسةةيلة تمكنةةه مةةة تقةةىير نةةو   ةةذه التغييةةرات ومةةىا ا 

تعى والمعىا الذع تتم به والاتجاه الذع تسير قيه قهو قي ىاجة إل  أن يعرف:  ل يسير التلميذ نحو ا  ىاف المن ودة أم انه ناى أو يب

عنها؟ و ل يسير بالسرعة الممكنة وال  أع مىى وصل إليه قي تقىمه نحو  ذه ا  ىاف؟ والعمليةةة التةةي يلجةةا إليهةةا المربةةي لمعرقةةة 

مىى نجاىه قي تحقيق ا  ىاف التي يسع  إليها تسم    التقويم  و ذا الم طلم كما يفُهم مة ااتقاق الكلمة يرتبم أساساً بمو ةةو  

لحكم عل  الةبرات التربوية قي المىرسة الحىيثة يبن  عل  أسا  ما تحقه مة القيم التةةي تةةؤمة بهةةا المىرسةةة، قةةان القيم، وىي  أن ا

القيم  ي المعايير التي تحكم قي  وئها عل  أع مجهود تربوع، قحينما نقوا مثلاً أن طريقة التىريس التي تتيم للتلميذ المجاا  جةةل 

أقضل مة الطريقة التي تعود عل  الحفظ عة رهةةر قلةة  أو الاسةةتظهار دون قهةةم قةةان سةةب   ةةذا أن يكتس  أسلوط التفكير العلمي،  

 

   104، ص1996( عناني ، محمى: الم طلحات ا دبية الحىيثة ، مكتبة لبنان، بيروت، 1)

   557ي بكر: مةتار ال حاح ، م ىر سابق, ص( الرازع، محمى بة أب 2)

   33-32، ص1990( الإمام، م طف  محمود وآخرون : التقويم والقيا ، دار الحكمة للطباعة والن ر، بغىاد، 3)

   29، ص2004ان، ، دار وائل للن ر، عم1( ال مادع ، عبى الله وما  و الىرابيع: القيا  والتقويم النفسي والتربوع بية النظرية والتطبيق ، ط4)

   33، ص1973، مكتبة ا نجلو الم رية، القا رة، 2( وايلز، كيميوا: نحو مىار  أقضل، ت: قاطمة محجوط، ط5)

   335( الرازع، محمى بة أبي بكر: مةتار ال حاح، م ىر سابق، ص6)

   23لة الثالثة، ص( الفتلاوع، عبا  نورع: ملزمة طرائق تىريس، مقىمة إل  كلية الفنون الجميلة، المرى7)

  23(  نفسه، ص8)
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  وعل   ذا ا سا  قان الغرض ( 1)التفضيل  و أن الطريقة ا ول  تحقق لنا ا  ىاف أو القيم الىيمقراطية ما لا تحققه الطريقة الثانية

ىيةة  انةةه يتنةةاوا  ل  ىىٍ سواء عل  معرقة مىى تقىمهم نحةةو بلةةوغ أ ةةىاقهم  مة عملية التقويم  و مساعىة كل مة التلميذ والمىر  ع

جميع الجوان  التي يمكة قياسها وتلك التي لا يمكة قياسةةها ب ةةكل محةةىد دقيةةق يتمثةةل با رقةةام القاطعةةة والإقةةادة مةةة نتةةائد القيةةا  قةةي  

المتغيةةرات بنظةةر الاعتبةةار للةةةروج باىكةةام تقةةود إلةة   إخضاعه للتحليل والتفسير والنظر إل  كل بلك مة خلاا رؤيةةا اةةاملة تاخةةذ كةةل 

، كما أاار إل  بلك بعض المتة  ية المحىاية قي مجاا التقويم والقيا  التربوع مة أمثاا بلةةوم  ( 2) التطوير واتةاب القرارات ال ائبة 

Bloom  وتنبرنكTenbrink  ل  طال  بانه  عيف ققةةم دون أن  مة أن عملية التقويم  ي اتةاب القرارات، قلا يكفي أن ن ىر ىكماً ع

يتبع بلك اتةاب قرار معية يقضي بتحسية و عه التح يلي، وقى يكون  ذا القرار بمثابة رسم برنامد إ اقي لزيادة تح يله أو و ةةعه  

قرارات التةةي  مع مجموعة معينة مة الطلبة أو إدخاله دورة تقويم قي أوقات الفراغ أو إعطائه ساعات تىريس إ اقية، أو غير بلك مة ال 

وان عمليةةة اتةةةاب القةةرار أو عمليةةة    (  3) تعتمى عل  ا ىكام التي ت ىر بموج  المعلومات التي يح ل عليها المعلةةم عةةة بلةةك الطالةة  

  -التقويم تمر مجموعة مة الةطوات العامة كما أاار إل  بلك )ال مادع( و ي:

 أولاً: تحىيى مو و  التقويم وغر ه  

 ية التقويم وتتضمة ما يلي: اانياً: الإعىاد لعمل

 إعىاد الوسائل والاختيارات والمقاييس وا دوات الملائمة والتي سيتم استةىامها لجمع المعلومات أاناء عملية التقويم     1

 إعىاد وترتي  الكوادر اللازمة للمساعىة قي جميع المعلومات والقيام بعملية التقويم      2

   -ذه الةطوة وعياً خاصاً مة ا اةاص المنفذية بمجموعة مة ا مور مة بينها:االثاً: تنفيذ عملية التقويم وتتطل   

 اختيار أدوات قيا  مناسبة وملائمة مة ىي  خ ائ ها مة ال ىق والثبات    1

 كيفية توريف أدوات القيا  والتقويم مة ىي  إدارتها وتطبيقها وت حيحها وتفسير ا      2

ىقة( كما قي الاختيارات المو وعية والتورية) التمويه عل  الإجابة كما قي الاختبةةارات م ادر أخطاء التةمية )تااير الإجابة بال   3

المقالية( و ذه ا خطاء م ىر ا المفحوص، كما يج  الوعي باخطةةاء التحيةةز ال ة ةةي أو ااةةر الهالةةة ) تةةاار الم ةةحم بالانطبةةا  

 فاىص  المسبق ىوا المفحوص وبالتالي تاار العلاقة( و ذه أخطاء وم ىر ا ال

 رابعاً: تحليل البيانات وتفسير ا واستةلاص النتائد  

 خامساً: إصىار الحكم )التقويم( 

 

   (4)سادساً: اتةاب القرار

 

إن مة أ ىاف التربية  و أىىا  تغييرات مرغوبة قي سلوك الإنسان بمةتلةةف جوانبةةه، لةةذا   أهمية التقويم في العملية التربوية: -2

ة ب ؤونها قي ىالة تقويم مستمر لنتائجها  جل أن تنمو وتتقةةىم العمليةةة التربويةةة، لةةذلك نجةةى م يولةةون نجى القائمية بها والمهتمي

التقويم التربوع أ مية كبيرة بوصفه جزءاً أساسياً قي تلك العملية، بل أن التقويم مقترن بالعملية التربوية ىي  لا يمكة معرقة ما 

تقويم وكذلك لمعرقة مىى ملائمة البرامد المستةىمة للوصوا إليهةةا، ومةةىى ملائمةةة وصلت إليه وما ىققته بىون أجراء عملية ال

العلاجات الناجحة لل عوبات التي قى تعترض تحقيق ا  ىاف  وقبل القيام بعملية التقةةويم ينبغةةي أن يتحةةىد قةةي ا ب ةةان أمةةران 

  ما: 

 

المجتمع الذع توجى به المىرسة، قالمىرسة قةةي مجتمةةع ديمقراطةةي تةتلةةف قةةي   : الفلسفة التربوية للمجتمع، أع ا سس الفلسفية القائمة قي أولً 

مبادئها، وقيمها التي تريى تحقيقها لىى تلاميذ ا عنهةةا قةةي مجتمةةع آخةةر يةةىية بفلسةةفة أخةةرى وي ةةبم مةةا يةةراد تقويمةةه مةتلفةةاً تبعةةاً لاخةةتلاف  

 ا و ا    

ة عل  و ع ا  ىاف التي تسع  المىرسة إل  تحقيقها، و ةةذه ا  ةةىاف ينبغةةي أن تةةذكر قةةي  : ا  ىاف التعليمية، ويعني تحىيى الفلسفة التربوي ثانياً 

     ( 5) صورة مكونات للسلوك ولا تقت ر عل  ال يغ العامة التي تترك مجالاً للاختلاف قيما يق ى بها 

 كما أن  ناك الااة اتجا ات رئيسة لتو يم أ مية التقويم أو الغرض الرئيسي منه و ي: 

 و ي كل ما يهيا للمنهد مة أ ىاف ومحتوى ومستلزمات ب رية ومادية   الخ    ت:المدخلا -

 و ي الإجراءات والممارسات العلمية التي تتم باستةىام المىخلات مة اجل تحقيق البرنامد   ىاقه    العلميات: -

مليةةات التةةي أجريةةت والتفةةاعلات التةةي تمةةت بةةية  و ي النتاجات التي يتم الح وا عليها بعى المةةىة الزمنيةةة المحةةىدة ونتيجةةة للع   المخرجات:  -

   ( 6) المىخلات لتحقيق ا  ىاف 

ومة  نا نتبية أ مية التقويم قي كونه عملية أو مفهوم واسع يةىم أغرا اً كثيةةرة بمةةا قيهةةا الورةةائف ا ساسةةية لةةه، و ةةي تقةةىير الجةةىوى 

ل  معرقة جوان  الةطا وال واط قي تعلمه وتسةةاعىه علةة  الر ةةا وو ع ا سس للتطوير والتهي ة لاتةاب القرار كما انه يعية المتعلم ع

 وتحقيق الإابا  عنىما يؤدع علمه بنجاح  

 الأسس التي يقوم عليها التقويم:   -3

ة إن التربويية الذية يتةذون القرارات، ي لون إل   ذه المرىلة بعى أن يكون التقويم ىقاً قادراً عل  أداء أدواره المةتلفة بكفاءة ودقةة 

اقعية تعزز الثقة بنتائجه لكي يحقق ا غراض المرجوة منةةه والورةةائف الملقةةاة عليةةه، لان القةةرارات وا ىكةةام التةةي ت ةةىر بعةةى بلةةك وو

 

   126، ص1973، القا رة، 3( سرىان، الىمرداش: المنا د ، ط1)

    18،ص 1984ال بلي، إبرا يم مهىع:تقويم المنا د باستةىام النمابج،مطبعة المعارف،بغىاد، ( 2)

   23الإمام، م طف  محمود وآخرون: التقويم والقيا ، م ىر سابق، ص ( 3)

   34عبى الله وما ر الىرابيع: القيا  والتقويم التربوع بية النظرية والتطبيق ، م ىر سابق، ص ( ال مادع،4)

   221، ص 1972( ريان، قكرع ىسة: المنا د الىراسية،دار الثقاقة العربية للطباعة،القا رة، 5) 

   19( ال بلي، ابرا يم مهىع: تقويم المنا د باستةىام النمابج، م ىر سابق، ص6)
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م يرية وخطيرة قي اغل  ا ىيان، ققى يترت  عل  بلك رسوط الطلبة مثلاً وتركهم للىراسة بسب  خلل قي أداة التقةةويم باتهةةا أو بسةةب  

المحيطة وغير ا  و ناك مجموعة مة الة ائص أو ا سس التي ينبغي مراعاتها وكيفية تطبيقها لكي يكون التقويم عىم مراعاة الظروف  

 سليماً باكبر درجة و ي: 

 

 أن يكون التقويم شاملاً:: أولً  •

انةة  اة ةةيته وتفسةةم إمامةةه إن المىرسة الحىيثة لم تعى تقت ر عل  الناىية العقلية للتلميذ دون غير ا مة النواىي، بل تعن  بجميةةع جو 

ي المجاا لكي ينمو إل  أق   ىى تؤ له له قىراته واستعىاداته، قلا ينبغي أن يكون تقويمها للتلميذ مق وراً عل  قيا  قىرته التح يلية ق

   ( 1)العقليالمواد المةتلفة بل ينبغي أن يكون التقويم ااملاً لجميع نواىي نموه الجسمي والنفسي والاجتماعي إ اقة إل  نموه 

 ثانياً: أن يتصف بالستمرارية .  •

كما أن التقويم لا ينبغي أن ينح ر قي جزء بعينه، كذلك لا ينبغي أن ينح ر قي وقت بعينه بل أن يكون مسةةتمراً ليعطةةي صةةورة دقيقةةة عةةة  

ى ىةةىٍ معةةية، أع أن التقةةويم قةةي نهايةةة مرىلةةة     ذا يعني أن عملية تقويم المتعلم أو تقويم عملية التعلم ليس بالضةةرورة أن تنتهةةي عنةة ( 2) المقوم 

 محىدة  و بمثابة تقويم لبىاية مرىلة جىيىة   

 ثالثاً: أن يكون التقويم متكاملاً مع التدريس.  •

  إبا كان الغرض مة عملية التقويم  و مساعىة كل مة المىر  والطال  عل  معرقة مىى بلوغهم   ىاقهم أو مىى تقةةىمهم قمةةة الضةةرورع أن يسةةير 

لقةةوة  التقويم والتىريس جنباً إل  جن ، قليس الهىف مة التقويم  و مجرد الحكم عل  مىى صلاىية التلميذ وإنما يستهىف قةةوق بلةةك ت ةةةيص نةةواىي ا 

    (  3)والضعف عنىه، ولا يتيسر بلك إلا إبا كان التقويم متكاملاً مع التىريس 

 التقويم.  رابعاً: القدرة على إعطاء القيمة الحقيقية للشيء موضوع  •

ويتطل   ذا ىسة اختيار ا دوات المستةىمة قي جمةةع البيانةةات التةةي يةةتم الحكةةم قةةي  ةةوئها وسةةلامة بنائهةةا علةة  أن يو ةةع قةةي الاعتبةةار سةةلبيات  

    (  4)ومحىدات  ذه ا دوات المستةىمة 

 عليمية و م الطال  وا  ل والمعلم  إن عملية التقويم تعتمى قي انجاز ا عل  تعاون جميع أطراف العملية التخامساً: التعاونية.   •

  

  نالك عىة وجهات نظر قي ت نيف التقويم منها عل  سبيل المثاا ت نيف )ال مادع( للتقويم و ي: تصنيفات التقويم   -4

 أولً: حسب التوقيت الزمني.  -

ىاف التعليميةةة الضةةرورية  تتضمة العملية التىريسية قي أع مرىلة مة المراىل مجموعة مة المهارات وتتحقق مجموعةةة مةةة ا  ةة  -

متطلبات سابقة للأ ىاف والمهارات المرسةةومة للمرىلةةة اللاىقةةة، وعليةةه قةةان العمليةةة التىريسةةية قةةي أع مرىلةةة تبةةىأ بتحىيةةى ا  ةةىاف  

عةةة  المتوقعة لتلك المرىلة، تبىأ بعى ا مجموعة إجراءات التةةىريس والتعلةةيم وتنتهةةي بمجموعةةة إجةةراءات التقةةويم الهادقةةة إلةة  الك ةةف 

مستوى تحقق ا  ىاف واتةاب القرار الذع قى يتضمة العودة إل  مرىلة سابقة أو التركيز علةة  المرىلةةة نفسةةها أو المضةةي الةة  مرىلةةة  

 تالية، ومة  نا قان الهىف مة التقويم قى يةتلف باختلاف الوقت الذع تم قيه التقويم بالنسبة للعملية التىريسية كما يلي: 

 

 عملية التدريسية للمرحلة:  التقويم في بداية ال .1

 

و و ما يسم  بالتقويم التمهيىع أو القبلي ويهىف  ذا الإجراء إل  ك ف مىى تحقق ا  ىاف الةاصةةة بالمرىلةةة السةةابقة والتةةي  .2

ت كل أر ية  امة لتحقيق أ ىاف المرىلة الحالية، لذلك يعرف بالتقويم لغرض الك ف عة الاستعىاد مثلاً أن يتعرف علةة  مسةةتوى 

ارات الطلبة قي تنفيذ عمل قني مكون مة مجموعة مة الةامات التي تعرقوا إليهةةا واسةةتةىمو ا قةةي مراىةةل دراسةةية سةةابقة لكةةي مه

 يمكنه مة نقلهم إل  مستوى آخر بحس  استعىاد م لذلك  

 

راجعة تىريجية تتعلةةق بالنجةةاح    و و ما يعرف بالتقويم التكويني أو البنائي ويهىف إل  تقىيم تغذية التقويم خلال العملية التدريسية:   .3

أو الف ل لكل مة العلم والمتعلم    ىي  يقوم المىر   نا ب جراءات تقويمية كثيرة وقي مىة زمنية ق يرة قى تكون قي النهاية لكل وىةةىة  

الوىةةىات    دراسية أو نهاية ى ة دراسية واىىة، ويتم بلةةك بتقسةةيم المقةةرر الىراسةةي إلةة  وىةةىات صةةغيرة وتحليةةل كةةل وىةةىة مةةة  ةةذه 

لاستةراج الفكر والمفا يم قيها ام يتم و ع عىد مة ا س لة أو الفقرات التقويمية لكل منها بحي  تغطةةي كةةل أو معظةةم أ ةةىاقها السةةلوكية  

المحىدة، ام يقوم المىر  باختبار طلبته بتلك ا س لة،  جل التعرف علةة  مةةىى سةةيطرتهم علةة  تلةةك الوىةةىة قبةةل الانتقةةاا إلةة  الوىةةىة  

 ( 5) لية  التا 

 

ويهةةىف    -ويسةةميه )الإمةةام( التقةةويم التجميعةةي   –و و ما يعرف بةةالتقويم الةتةةامي أو الإجمةةالي  التقويم في نهاية العملية التدريسية :   .4

غالباً إل  الك ف عة مىى تحقق ا  ىاف التعليمية المتوقعة قي تلك المرىلة ويستةىم  ذا التقويم لرصى علامات بحيةة  تعبةةر عةةة مسةةتوى  

ا  ىاف لىى مةتلف المتعلمية  ويستةىم لاتةاب القرارات المتعلقة بنقل الطلبة مة مرىلةةة إلةة  أخةةرى أو بتةةةريجهم ومةةنم ال ةةهادة،    تحقق 

    (  6)كما يستةىم قي الحكم عل  مىى قاعلية المىر  والمنهد وطريقة التىريس والتقنية التربوية   

 

 

   149رىان، الىمرداش: المنا د ، م ىر سابق، ص( س1)

   24( ال بلي، إبرا يم مهىع، تقويم المنا د باستةىام النمابج، م ىر سابق، ص2)

   150سرىان ، الىمرداش: المنا د ، م ىر سابق، ص ( 3)

    23ال بلي، إبرا يم مهىع: تقويم المنا د باستةىام النمابج ، م ىر سابق، ص ( 4)

   29م طف  محمود وآخرون: التقويم والقيا ، م ىر سابق، ص ( الإمام،5)

   30نفسه, ص ( 6)
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 وي نف التقويم إل :   ثانياً: حسب الطرف المقوم:

نظةةراً    -لقىر برزت الحاجة إل  تفعيل قكرة التقويم الذاتي و ي أن يقوم الفةةرد ا المؤسسةةة بتقيةةيم باتةةي لةةلأداء   التقويم الذاتي )الداخلي( :    1

لاستةىام نتائد التقويم لاتةاب قرارات  امة وىاسمة قي ىياة الفرد أو قرارات  امةةة للمؤسسةةات ، بلةةك أن الاعتمةةاد علةة  المقةةوم الةةةارجي  

 يؤدع إل  اتةاب قرارات خاط ة أو متحيزة     ققم 

 

وتاتي أ مية  ذا النو  مة الق ور الذاتي قى يتسم به إدراك الفرد الذع يقوم نفسه أو تجا لةةه لةةبعض   التقويم المستقل الخارجي:  2

 م   نقاط الضعف أو المبالغة ب كل مق ود أو غير مق ود، لذلك قان التقويم الةارجي يساعى قي مو وعية التقوي

و و دمد النوعية ا وليية محاولة قي زيادة و ةةوح ومو ةةوعية عمليةةة التقةةويم وقةةي   خارجي(:  -التقويم متعدد الأطراف )داخلي    3

    (  1)الطريقة   ( للتحقق مة صحة التقىيرات وا ىكام التي يعطيها المقوم   – ذا النو  يج  التاكى مة عملية التقويم )ا دوات  

   -أخرى للتقويم ىسبما أورده )الإمام( ىي  أن المهتمية بهذا المجاا يتناولونه مة زوايا عىيىة ومةتلفة ومنها:إلا أن  نالك أنواعاً 

 

ي مل تقويم الةةنظم عةةادة كةةل الإجةةراءات التقويميةةة لمجموعةةة متسةةقة مةةة المراىةةل الىراسةةية كةةالتعليم  " تقويم النظم والبرامج التعليمية":  

التعليم الجامعي، بما تتضمنه  ذه المراىل مة أنظمة ومنا د وكت  وتقنيات ومباني ومكتبات للتعةةرف علةة  مةةىى  الابتىائي والتعليم الثانوع و 

يةةتم    كفايتها قي تحقيق ا  ىاف الكمية والنوعية المرسومة لها، وقى يكون ق يراً يتعلق بمرىلة دراسية أو جزءاً منها وقى يكون طةةويلاً بحيةة  

وقى يتضمة جانبية أساسيية  ما: الجان  الكمي والجان  النوعي، الكمي يتعلق باعىاد المتةرجية قيه بعى كةةل    تناوله قي مراىل دراسية عىة، 

م  مرىلة تعليمية والنوعية يهىف إل  تةريد طلبة بمواصفات معينة يتعلق قسم منها بالمجاا الذ ني مثل المعرقة والفهةةم والتطبيةةق ويتعلةةق قسةة 

 تجا ات والميوا والقيم ويتعلق القسم الثال  بالمجاا المهارع  آخر منها بالمجاا الوجىاني كالا 

 

المىر  أكثر النا  علاقة بالطال  وأاةةى م تةةاايراً عليةةه قةةي نمةةوه التربةةوع لةةذا يتقةةوم المةةىر  مةةة ميةةادية التقةةويم " تقويم المدرس"  

 التربوع الرئيسة و ناك عىة طرق لتقويمه : 

 ذع يحىاه قي تح يل طلبته للمعرقة والاتجا ات   تقىير كفاءة المعلم مة ىي  ا ار ال -

 تقىير الطلبة لمىرسيهم    -

 تقىير الزملاء والمسؤولية والةبراء لكفاءة المىر     -

 دراسة الىاقعية للعمل والر ا عنه والاتجا ات نحو المهنة    -

 تحليل عمل المىر     -

 تحىيى الة ائص ال ة ية والمهنية للمىر     -

 

يعى الطال  مركزاً العملية التعليمية التي يراد خلالها إي اله إل  ا  ىاف التربوية المن ودة، لذا قان عمليةةة تقويمةةه تعةةى " تقويم الطالب"

ً  –مة أ م مجالات التقويم التربوع، لقى كان تقويم الطال  يتم قي الجوان  المعرقيةةة ققةةم  مةةع إ مةةاا وا ةةم للجوانةة   -كمةةا ااةةرنا سةةابقا

ة ونتيجة لتحسية وسائل وأدوات التقويم والقيا  ووعي المىرسية بتلك الوسائل وكيفية إعىاد ا وكل بلك ىس(ة عمليةةة الوجىانية والمهاري

 تقويم الطال  ووسع جوانبها   

 

 "التقويم المعياري" 

الطالةة  قةةي مقيةةا  مةةا يتم قيه إصىار الحكم عل  أداء الفرد عة طريق مقارنته باداء الآخرية عل  نفس المقيةةا  المسةةتةىم  لةةذا قىرجةةة 

يتحىد معناه وتفسر مة خلاا مقارنتها بىرجات معيارية تم الح وا عليها مة استجابات الجماعةةة التةةي ينتمةةي إليهةةا الفةةرد وتفسةةر معظةةم 

 اختبارات التح يل والاستعىادات والقىرات العقلية ومقاييس ال ة ية بهذه الطريقة   

 

 " التقويم المحكي "

إل  تحىيى مستوى الطال  بالنسبة إل  محك )مستوى( اابت دون الرجو  إل  أداء قرد آخر و ذا يعني أننا لا نقارن  نا  ذا التقويم يسع    

أداء الفرد المراد تقويمه باداء قرد آخر )كما  ي الحاا قي التقويم المعيارع( وإنما نقارنه بمسةةتوى محةةك معةةية اابةةت محةةىد مسةةبقاً و ةةذا 

 ىاف السلوكية للمقةةرر التعليمةةي ويلاىةةظ  ةةذا النةةو  انةةه لةةيس مةةة الضةةرورع التعةةرف علةة  مةةىيات الانجةةاز المستوى يرتبم عادة با 

 المرغوط وإنما المهم  و معرقة ما إبا كان الطال  قى وصل إل  مستوى التمكة )المحك( أم لم ي ل  

كما أن ا سس التةةي يعتمةةى ا التقةةويم المحكةةي توجةةه المةةىر  قةةي   ذا النو  مة التقويم يرتبم بالتقويم البنائي مة ىي  الإطار النظرع وا  ىاف  

    (  2)عمله التعليمي والتقويمي إلا أن جميع الطلبة يستطيعون تحقيق ا  ىاف المحىدة ولكنهم يةتلفون قي الجهود التي تبذا 

 

 المبحث الثاني 

 مادة المشروع

 تقدمة: 

قي تكوية اة ية الطال  وبنائها بناء متوازناً ، بالإ ةةاقة الةة  تاكيةةى  ةةذا المقةةرر تعى مادة الم رو  اىى المقررات ا ساسية التي تسهم  

 عل  الجوان  الحسية والوجىانية ، يساعى قي الوقت نفسه عل  تنمية قىرة الطال  عل  التةيل والتمييز، والإدراك مة خلاا التعبير الفنةةي

ت اليىوية لىى طلبة ويفيى م قي المواقف الحياتية المتعىدة سواء كانت قردية عة مكنونات النفس ويؤكى أيضاً الذات، كما قي صقل المهارا

ان الم رو  الذع يطبق قي إنتاجه مةةا نقتنيةةه مةةة أدوات أو م ةةغولات ناقعةةة ولكنةةا لةةو درسةةنا ا عمةةاا الفنيةةة أم كانت لها أسا  جمالي   

 

    41-40ال مادع، عبى الله وما ر الىرابيع: القيا  والتقويم التربوع بية النظرية والتطبيق، م ىر سابق، ص ( 1)

    31-30الإمام، م طف  محمود وآخرون: التقويم والقيا ، م ىر سابق، ص ( 2)
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ا تن ا مة أصوا واىىة و ةةي رغبةةة الإنسةةان الذاتيةةة قةةي خلةةق أاةةياء المعترف بها قي كل ما يسم  بالفنون الجميلة والتطبيقية لوجىنا كله

جمالية وقي ىاجاته لاستةىام منتجاتٍ قي خىمة مجتمعة ومة رغبته قي أن يربم نفسه بالقوة الروىية الموجودة وراء العالم المنظور عة 

اار والتةةااير بةةالمجتمع والذائقةةة الفنيةةة، التةةي رىبةةت   وبذلك قالم رو  أصبم يحتةةل مكانةةة مرموقةةة قةةي التةة (1)طريق الاستفادة بابتكاراته

باطروىاته الفنية والجمالية، والتي دخلت قي ات  مكونات الحياة ، قنجةةى إن الإىسةةا  بالجمةةاا المنبثةةق قةةي أطروىةةات الم ةةرو ، بةةان 

الجمةةالي  وتةةرى الباىثتةةان إن الم ةةرو  ي كل  اجساً متنامياً لسير أغوار معرقة جىيىة ، تعى بمثابة قاصلة ىقيقة مهمة قي تةةاريخ الفكةةر  

يؤدع ىاجتية قي الوقت نفسه أىىا ما نفعية وا خرى جمالية ، ىي  إن الحاجة الجمالية موجودة قي داخل الفرد ويبغي تحقيقها وبذلك قى 

إن ةةاء الم ةةرو  قةةي قةةىرة ىقق غايتان قي نفس الوقت قهو جمالي ونفعي قي باته بالرغم مة غطاء النفع الذع يكس  به   وتعتمةةى عمليةةة 

ىة ولان الم ةةرو  عمةةل مبتكةةر يةةؤدع إلةة   الطال  عل  الابتكار  نه يستغل اقاقته وقىراته التةيلية ومهاراته قي خلق عمل يت ةةف بالجةة(ِ

نهةةا تحقيق الغرض أو الوريفة التي و ع مة اجلها   ولا تتم عملية عمل الم رو  قي الفةةة التطبيقةةي قةةي إطةةار اةةةص واىةةى غالبةةاً ولك

عملية اجتماعية قي اغل  ا ىيان ت مل ااةاصاً كثيرية  أولهم  الفنان والثاني الذع طل  منه عمل الم ةةرو  والثالةة  الفنةةان أو العامةةل 

 الذع ينجز العمل والرابع الذع يقتنيه ولكل منهم أاره قي الم رو  والإنتاج ولكة مة المهم أن يكون الفةةرد ىةةراً قةةي عمليةةة الابتكةةار وان

ون عل  ات اا مباار بالمنتد للعمل الفني والمستعمل له ىت  يةةتم النجةةاح   ويحتةةاج الم ةةرو  إلةة  )الفضةةاء( و العلاقةةة بةةية الإنسةةان يك

والفضاء والمجتمع متبادلة التااير قي تحقيق بي ة قعالة، قالفضاء  و نتاج ىضارع ومفهةةوم اجتمةةاعي، قالفضةةاء بمفهومةةه العةةام ال ةةامل، 

كبير مة تفكير الإنسان وا تماماته منذ القىم  ويؤدع الفضةةاء غر ةةاً وريفيةةاً قةةي الفكةةرة الكاملةةة للم ةةرو  ، ويعةةرف استحوب عل  قسم  

لمائلة وبواسطة عن ةةر أو أكثةةر ، ب رياً وقيزيائياً باستعماا إ اءة متعار ة وبواسطة المن ا والمستويات المحيطة العمودية وا ققية وا

  ويعى الفضاء مة العناصر المتعىدة التي ت كل التااير الكلةةي قةةي الم ةةرو  أ ةةم مةةة   (2)وبواسطة ا اةاص الموجودية قي مجاا النظر

   و نالك عىد مة الم طلحات التي تقترن بالم رو  و ذه الم طلحات  (3)العن ر المستعمل لوىىه

 

عمل قني اكل ومحتوى، قكل ايء قي الكون له اكل، ولفهم  ذا ال كل لابى لنةةا ان نسةةتوعبه ونىركةةه ونحةةس بةةه، لكل  نظام الشكل:    -1

( بانةةه مجمةةو  formويمكةةة أن نعةةرف ال ةةكل ) ( 4) قالعمل الفني أيةةاً كةةان نوعةةه يتةةالف مةةة جةةزأية متلازمةةية )الفكةةرع ، والمظهةةرع(

ه، إب تتجمةةع ال ةةفات الحسةةية وتعطةةي كلهةةا معةةاً اةةكل ال ةةيء ، قةة با كةةان الجسةةم ( عل  ما  و عليobjectالةواص التي تجعل ال يء )

(Body أو ال يء مركباً مة أجزاء متعىدة ، قال كل  و الاسم الذع يطلق عل  مجمو  ا جزاء وعلاقاتها مع بعضها البعض وما بينهما )

وعليةةه قةةان ال ةةكل قةةي الم ةةرو   ةةو مح ةةلة ا جةةزاء      (5)  ( التي تحىد كلها طابعاً مميزاً لةةذلك ال ةةيء أو الجسةةمspaceمة قراغات )

والعناصر التي ت ترك قيما بينها لتكون كياناً مادياً يؤلف وىىة الكل قي أسلوط ترابطها تعكةةس الجانةة  الفكةةرع لل ةةةص الةةذع قةةام بهةةذا 

     ل ايء معن  يرتبم به ويعبر عنهالربم ولذلك تعطي المعن  الذع أراده الم مم والتي تميزه عة باقي ا اكاا ، عليه قان لك

  -ويمكة تقسيم نظام ال كل إل  أربعة أقسام : 

 

القسم ا وا :  و ال كل النابع مة المادة وتقنياتها وترابطها، و ذا ال كل يعى تح يل ىاصل عنى استةىام تلك المواد وتقنياتهةةا،  •

نجمت ويستةىم كهي ة قي مةةادة أخةةرى، كمةةا ى ةةل عنةةىما نقلةةت   ولكنه يمكة ان يبق   اكلاً   ققم عنىما يؤخذ مة المادة التي

    (6) أاكاا العقود الآجرية التي نجمت عة تقنيات إن اء الفتحات بالآجر إل  الةرسانة المسلحة مثلاً وغير ا مة المواد

وأاةةكاا النباتةةات وغير ةةا(،  القسم الثاني : قي ال كل  و كل تلك ا اكاا غير البنائية المحيطة بنا )ك كل الجرة واكل الكتةةاط •

وعنىما يستةىم الطالبة تلك ا اكاا أو تجريىاتها ق نها أساسا تق ى المعاني المرتبطة بالكيان الذع تمثله وارتباطه كمةةا تفسةةر ا 

ما سةةبق( )كاستةىام اكل النةلة مثلاً وتجريىه لإىياء معاني الة وصية التي تمثلها النةلة(، وان لم تق ى الطالبة بلك قانه )وك

     سوف تفرض معانيها المرتبطة بها عل  نتاجه

القسم الثال  مة ال كل:  و النظام الهنىسي المجرد، و ذا  ةةو القسةةم الوىيةةى الةةذع يكةةون ال ةةكل قيةةه مجةةرداً إلا مةةة العلاقةةات  •

 ا ساسية المكونة للنظام و و بهذه الحالة عالمي وم ترك 

ك التي اكتسبت علاقاتها النظاميةةة مةةة جةةراء اسةةتعمالها ، أع عناصةةر الطةةراز التقليىيةةة أما القسم ا خير مة نظام ال كل قهو تل •

ونمم العراقات بينها، وت بم عنى ا مكونات النظام ، )العقى ، والقبة، والم ربية، وغير ا( عناصةةر بحةةى باتهةةا يمكةةة التعامةةل 

 معها ، مع تحوير مقاييسها ونسبها والحذف والإ اقة قيها  

 

إن المعن  يمثل قاعىة للحضارة وان البح  عة معن  قي الم رو  يتطل  التفاعل معه كنتاج ىضارع إننا ىية ن ةةير المعنى :  نظام    -2

إل  المعن  لفضاء معية ق ننا ن ير إل  كل ا اياء المرتبطة بهذا الفضاء خلف سطحه الظا ر ، إل  كل ا اياء ا خرى قةةي الحيةةاة التةةي 

   (7)يمة ، وي مل بلك غايتهم ومفا يمهم ومعتقىاتهم  يعطيها النا  دلالة وق

 
   7، ص 2008، مكتبة المجتمع العربي للن ر والتوزيع، عمان ، 1ة، معت م عزمي وخلود بىر غي  : مبادئ الت ميم الفني ، طالكرايلي   (1)

(2)Chermayeff , Serg , and Christopher Alexander  "Community and privacy" Toward new architecture of 

humanism series , Doubleday and company , Inc , Garden city, New York , U.S.A , 1963 , p. 78 .   
(3)New man , Oscar , De fusible space "People and Design in the violent city, Architectural press , London United 

Kingdom , 1973 , p.9 .    
   73، ص1989، مركز الىراسات التةطيطية والمعمارية،القا رة عبى الباقي ، إبرا يم : المنظور الإسلامي للنظرية المعمارية   (4)
جرجيس ، سعى محمى : الرموز وتوريفها با اا  العراقي المعاصر قي  وء دراسة تحليلية للأاا  الآاورع ، أطروىة دكتوراه غير من ةورة ،   (5)

   116، ص1996كلية الفنون الجميلة ، جامعة بغىاد ، 
   117نفسه , ص  ( 6)

(7 ) -London -Broad bent , Goe ffrey " Emeryging com cepts in urban space desing " ran Nostrand Reinhold

Engldnd , 1990 p198 .   
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إن التعبير  و الك ف للمعاني بات العلاقة التي تكون نظاماً مفرداً ب كل معن  وتعى العملية إعىاد الم رو  وبذلك قانةةه نظام التعبير :   -3

التعبير إبا  ةةو واسةةطة نقةةل ا قكةةار والمعةةاني بةةية   قةة (1)قة التعبير وان  ذا التعبير لا يمكة ان يكون له مضمون إلا عةةة طريةةق ال ةةكل 

الطالبة والمتلقي والتي تتجسى مة خلاا ال كل الةاص بالم رو  الذع يحمل معن  تةاط  به الطالبة عقل المتلقةةي وبوقةةه الةةذع يةتلةةف 

لضةةرورة إن تكةةون النتيجةةة وبلا اك مة اةص لآخر كل ىس  خبرته وتجاربه الةاصة التي لا تساوع بةةية أانةةية ، ولهةةذا قانةةه لةةيس با

المعنويةةة ( المرتبطةةة  –مطابقة لمق ى المرسل   إن الم رو  يلع  دوراً مهماً قي تسهيل ىىو  تفاعل اجتماعي وتقليل الكلةةف )الماديةةة 

  اىتةةواء التنظةةيم ( إلةة Hiller  وقى أاارة )(2)عل  تحقيقه وتوقير المناخ الاجتماعي الملائم لتحقيق التنظيم الاجتماعي والتفاعل المطلوط 

 (3)الفضائي عل  روا ر اجتماعية كاقة قي خ ائ ه وأنماطه ، وأن المجتمع  و الذع يةلق التنظيم ام يعود قيؤار به  

ويةتلف تنظيم الفضاء ىس  طبيعة الفعالية التي تمار  قيه ويتم التغيير أو التطور قي التنظيم الفضائي ىس  المستجىات التي تحى  قي 

ع ىس  ما يسم  بالحىااة ومعن  الحىااة  ةةو الثةةورة ال ةةناعية ، و ةةو دائةةم التغييةةر وقةةق الاىتياجةةات الاجتماعيةةة الجماليةةة ، المجتمع أ

    (4)ومراعاة الجوان  الاقت ادية ، وسهولة التنفيذ وسرعته وإتبا  التقنيات الحىيثة قي تطبيقه 

 

معاصرة عنى النقاد تؤكى عل  أ مية الجماا عل  وقق معطيات المنفعةةة ، باعتبةةار إن النظرة الفلسفية الالوظيفة والجمالية في المشروع :  

ا أن الجماا جزء مة الوريفة العينية التي تتةذ صوراً عىيىة قي المعرقة )إن كاقة ا اياء الناقعة للب ر  ي قي آن واىى جميلةةة وناقعةةة مةة 

ظةةرة تو ةةم لنةةا عةةىم غيةةاط الوريفةةة والمنفعةةة قةةي الجمةةاا للمنجةةز   إن  ةةذه الن(5)دامت تمثل مو ةةوعات ملائمةةة صةةالحة الاسةةتعماا(

)الم رو ( ، قا اياء والتكوينات الجميلة  ي ناقعةةة , وقةةي ت ةةورنا إن الجمةةاا بو صةةلة ىتميةةة بالمنفعةةة وعلةة  وجةةه الة ةةوص قةةي 

اا والمنفعة قي ىالةةة واىةةىة ، عليةةه نجةةى الجوان  التطبيقية كالم رو  ، إب يبلغ الم رو  مستوى النجاح والتطور عنىما يتوازن قيه الجم

 الجماا يحىد مستوى الوريفة الىاخلية وباتسا  قكرة الجماا تنسق قكرة الوريفة  

 

 الفصل الثالث 

 إجراءات البحث:

 –جميلةةة تضمة مجتمع البح  الحالي م اريع طالبات ال ف الرابع قي قسم الفنون التطبيقية قةةي كليةةة الفنةةون ال:  أولً: مجتمع البحث.    -

أصلاً داخل الكلية، أما باقي ا عمةةاا ققةةى   ( عمل و ذه ا عماا الموجودة49(  والبالغ عىد ا )2012-2011جامعة بابل للعام الىراسي )

 تم الت رف قيها مة قبل القسم   

 سم الفنون التطبيقية  ( قي اختيار عينة الىراسة ا صلية المتمثلة بم اريع طالبات ق%20اعتمىت الباى  نسبة )عينة البحث :  
 النسبة المئوية  العينة عدد المشاريع

49 10 20 % 

 

 استةىمت الباىثتان المنهد الوصفي قي الىراسة الحالية  منهج البحث:   -

 

فنةةون لغرض تحقيق  ىف البح  قامت الباىثتان ببناء أداة لتقويم م اريع طالبات قسم الفنةةون التطبيقيةةة قةةي كليةةة الخطوات أداة البحث:  -

  -جامعة بابل بعى أن تاكىت الباىثتان مة عىم وجود ا قي أع دراسة لذا قامت الباىثتان  بالةطوات التالية: –الجميلة 

 

لما كان البح  يهىف ال  جعل التقويم بالنسبة لم اريع الطالبات ب ورة مو وعية ققى تطل  ا مر . استمارة تقويم مشاريع الطالبات:1

 تتسم بالثبات والمو وعية   لتحقيق  ذا الهىف، ققى تم بناء ا داة عل  الوجه الآتي:   بناء استمارة تقويم

 

( )لغرض التعرف عل  ا سس المعتمىة قي تقييم م اريع طالبات قسم الفنون التطبيقية ، تم توجيه اسةةتبيان مفتةةوح أ. الستبيان المفتوح.  

، طل  منهم الإجابة عل  السةةؤاا الآتةةي:   مةةا ي ا سةةس التةةي تعتمةةى ا قةةي تقييمةةك المةت ية قي  ذا المجاا (  )ال  عىد مة الةبراء  

لم اريع طالبات قسم الفنون التطبيقية؟   ولقى تم الإجابة عة  ذا السةةؤاا وأخةةذت الباىثتةةان تلةةك الإجابةةات وأقرغتهةةا علةة  اةةكل ققةةرات 

   ( )استةىمت قي بناء الاستبيان المغلق 

 

، قامت الباىثتةةان بتعريةةف (  )( ققرات  5بعى تفريغ إجابات الةبراء عل  الاستبيان المفتوح ، تم الح وا عل  ).  ب. الستبيان المغلق

، أعيى إل  بعض الةبراء الذية أجابوا عل  الاستبيان المفتوح مةةع عةةىد آخةةر مةةة (  )كل منها إجرائياً ، وتم و عها قي إستبيان مغلق  

 

معة بغىاد خضير ، رعى ىسون : المعن  والتعبير قي عملية الت ميم البيانات الىاخلية ، اطروىة دكتوراه كلية الفنون الجميلة ، قسم الت ميم، جا(    1)

      138، ص1999، 

    39رزوقي ، غادة موس  : م ىر سبق بكره ، ص(    2)

(3   ).  16, p  1988Hiller , Bill " Thearchitec tare of urban obhect" Ekistics ,   

    271، ص 1201، مكتبة المجتمع الغربي للن ر والتوزيع ، عمان ا ردن ، 1محمى ، أيمة سعىع : طرز ا اا  ، ط(  4)
    113  ص 1973إبرا يم ، زكريا : الفة والإنسان ، القا رة ، دار غري  للطباعة ،  (1)

(( ملحق )1    ) 

(( ملحق )2   ) 

(( ملحق )3   ) 

(( ملحق )3    ) 
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 اص نفسه، وطلبت مةةنهم الباىثتةةان تحىيةةى مةةىى صةةلاىية  ةةذه الفقةةرات واقترىةةوا ىةةذف وتعةةىيل بعضةةها ، مة الاخت(  )الةبراء  

ة وأقترح بعضهم إ اقة ققرات جىيىة، ققامت الباىثتان ب عىاد استمارة جىيىة تضمنت الفقرات التي اتفةةق عليهةةا الةبةةراء اتفاقةةاً تامةةاً بنسةةب

( ققرة و ي ققرات الاستمارة ب ةةيغتها 3( والفرعية )3وبذلك كان عىد الفقرات الرئيسية ) ( وىذف الفقرات التي لم يتفقوا عليها،100%)

   ( )النهائية  

 

( أمةةام 20-1بعى تثبيت الفقرات ال الحة قامت الباىثتان بو ع ميزان تقىير بةةة)ع رون درجةةة( تراوىةةت بةةية )ميزان تقدير الدرجة:    -

( وأدنةة  درجةةة 100( قرعية، قان أعل  درجة ممكنة ان تح ةةل عليهةةا الطالبةةة  ةةي )3رئيسية و )  (3كل ققرة، ولما كان عىد الفقرات )

( ، وقى اختارت الباىثتان الميزان بع رية درجة لإتاىة الفرصة أمام الةبير لتقىير الىرجة بمو ةةوعية ودقةةة ، بمةةا يتةةيم 10ممكنة  ي )

 ت  قرصة اكبر قي التمييز بية المستويات المةتلفة للطالبا

 

( ، إلا أن الباىثتةةان لةةم تكتةةف %100اكتسبت الاستمارة صىقاً را رياً ناتجاً عة اتفاق الةبراء عل  صلاىيتها بنسبة )صدق الستمارة.    -

بال ىق الظا رع  نه مة ا عف أنوا  ال ىق، لذا قامت الباىثتةةان بحسةةاط ال ةةىق التلازمةةي ، إب تةةم اختيةةار مجموعةةة مةةة ا عمةةاا 

لتقىير درجة كل عمل بالطريقة الاعتيادية المعتمىة مةةة  ( وتم عر ها عل  مجموعة مة الةبراء المةت ية 10لغ عىد ا ))الم اريع( ب

لمجةةاا قبل اللجنة الامتحانية قي الكلية، وقى راعت الباىثتان ان تكون اللجنة مة ا ساتذة الذية يمتلكون الةبرة والىراية الكاقيةةة قةةي  ةةذا ا

ادة تجنباً لانحياز كل منهم ال  طلبته ، وبعى أن قام كل منهم بو ع درجةةة لكةةل عمةةل )م ةةرو ( تةةم اعتمةةاد الوسةةم ومة غير مىرسي الم

الحسابي لىرجات أعضاء اللجنة كىرجة نهائية لكل عمل ، ام طلبت الباىثتان مةةة أعضةةاء اللجنةةة أنفسةةهم ان يسةةتةىموا اسةةتمارة التقةةىير 

اا نفسها مرة أخةةرى وبعةةى ان قةةام كةةل مةةنهم بتحىيةةى الىرجةةة علةة  وقةةق اسةةتمارة التقةةىير ، قامةةت المعىة لهذا الغرض لتقىير درجة ا عم

الباىثتان باعتماد الوسم الحسابي لتقىيراتهم كىرجة نهائية أخرى، وبذلك أصبم لكل عمل درجتةةان اىةةى ما بالطريقةةة التقليىيةةة وا خةةرى 

ت الباىثتان باستةىام معامل ارتباط )بيرسون( بةةية قةةائمتي الةةىرجات بالطريقةةة باستمارة التقىير، ولحساط معامل ال ىق التلازمي ، قام

 ( وبذلك اكتسبت ا داة صىقها التلازمي  0.01( و ي نسبة ارتباط دالة عنى مستوى )%85التقليىية واستمارة التقىير ، إب بلغ )

ى ىللت الباىثتان الىرجات التي أعطا ا كل مة الةبراء قي تجربةةة يعى صىق ا داة دليلاً عل  اباتها، ومع بلك قق  ثبات استمارة التقدير.  -

( درجة لكل خبير ، قاستةرجت الباىثتان معاملات الارتبةةاط بةةية درجةةات الةبةةراء قظهةةر 10ال ىق التلازمي وقق الاستمارة والبالغة )

 ال  ابات تقىيراتهم    ( مما ي ير0.01( و ي معاملات ارتباط دالة عنى مستوى )0.98 -0.83أنها تتراوح بية )

( 0.94-0.80ومما يؤكى بلك، ان معاملات ارتباط درجات كل خبير مةةع متوسةةطات درجةةات مجمةةو  الةبةةراء تراوىةةت بةةية)

 (، و ي ت ير ال  ابات ا داة  0.01(، و ي معاملات ارتباط دالة عنى مستوى)1وكما مو م قي جىوا )

 راء وفق الستمارةمعاملات الرتباط بين تقديرات الخب (1جدول )
الىرجة   د علي مهىع د  محمود عجمي  د كارم مراى  د كارم نوير  الةبراء

 النهائية 

 0.90 0.83 0.73 0.71 - د كارم نوير 

 0.80 0.74 0.90 - - د كارم مراى 

 0.94 0.78 - - - د محمود عجمي 

 0.93 - - - - د  علي مهىع 

وكلفته ب عادة تقىير درجات الاستمارة نفسةةها بعةةى مةةرور أسةةبو  ققةةم   (  ) الباىثتان اىى الةبراء ولغرض ىساط ابات التقىير عبر الزمة اختارت  

( و ةةو  0.92) وبلك لان المىة الزمنية قليلة لإتمام  ذا البح  سمة التقىير ا واس قكان معامل الارتباط بية درجات التقىير ا وا والتقةةىير الثةةاني  

  ير ال  ابات ا داة عبر الزمة،وبذلك أصبحت الاستمارة صالحة للتطبيق النهائي   ( وي 0.01معامل ارتباط داا بمستوى ) 

 الوسائل الإحصائية :    

   استةىام قانون المتوسم الحسابي لاستةراج معىا درجات تقييم الطالبات  1

  =   

 مد   = مجمو  القيم ، ن = عىد القيم   

 نسبة الاتفاق بية الةبراء بالنسبة لفقرات الاستمارة   (، لاستةراج  Cooper  استةىام معادلة كوبر )2

Pa =       × 100 

 إب أن: 

Pa    نسبة الاتفاق = 

Ag   عىد المتفقية = 

Dg   عىد غير المتفقية = 

   استةىام معامل ارتباط )بيرسون( لاستةراج معاملات الارتباط لثبات ت حيم الاستمارة   3

 

( )  ( 3ملحق  ) 

(( ملحق )5  ) 

(( ملحق )8  ) 

( أ د كارم نوير كارم )– جامعة بابل    –الجميلة  كلية الفنون 

 جامعة بابل    –كلية الفنون الجميلة  –أ م د  كارم مراى برط 

 جامعة بابل    –كلية الفنون الجميلة  –أ م د  علي مهىع ماجى 

 جامعة بابل    –كلية الفنون الجميلة  –أ م د  محمود عجمي  
)   أ م د  علي مهىع ماجى ) 

Ag+Dg 

Ag [  2)مج ص( – 2[ ] ن مج ص 2)مج س(  – 2]ن مج س 

 )مج س( × )مج ص(   –ن مج س ص 

 ن

 ( مج )س 
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 ر = 

 إب ان : 

 لمجموعة    ، ص   عىد أقراد ا ن =

 مجمو  القيم للمجموعة      مج س =

 مجمو  القيم للمجموعة ص    مج ص =

 ترتي  الفقرات قي سلم تنازلي مة ا عل  ال  ا سفل   -

 ىساط النسبة الم وية لتكرارات كل مجاا   -

 معادلة قي ر للتوصل ال  ىىة كل ققرة   -

 درجة الحدة = 

 = تمثل تكرار قليلة ا  مية   3تمثل تكرار )مهمة(، ت 2ت= تمثل تكرار)مهمة جىاً(،  1ت

 

 الفصل الرابع 

 النتائج والستنتاجات

تمةضت نتائد البح  الحالي وققاً لما أسفرت عنه إجراءات البح  قي الف ل الثال  كونها عملية متعالقة قيما بينهةةا منطلقةةة مةةة عنةةوان :

يع طالبات قسم الفنون التطبيقية قي كلية الفنون الجميلة جامعة بابل، ومة  نا قان النتةةائد البح  و ىقه تتمحور ىوا بناء أداة لتقويم م ار

لا تةرج عة  ذا الإطار قي تحرع ورصى ترتي  ققرات تلك ا داة لكي تتسم بالمو وعية وتكون جةةا زة لتطبيقهةةا قةةي تقةةويم الم ةةاريع 

   -ياتي:  قيما بعى  أما تسلسل الفقرات ققى جاء بحس  أ ميتها وكما

 

( ، %100( تكةةرار وبنسةةبة )15(، وبمعةةىا )3وقى ى لت  ذه الفقرة علةة  أكبةةر درجةةة مةةة الحةةىة ىيةة  بلغةةت )أولً: الجانب الجمالي.  

لعمةةل وتستند الباىثتان ان  ذه الفقرة إنما جاءت بهذا ال كل انطلاقا مة رغبة الةبراء و القائمية بعملية التقويم با ميةةة الجانةة  الجمةةالي ل

فني ىي  يج  ان يتوقر قيه الانسجام والتواقق ما بية عناصر التكوية والعلاقات الرابطة   والعمل الفني بىون جمالية يفقى أ ةةم عن ةةر ال

 مة عناصر جذط انتباه الم ا ى  

 

، ىيةة  ان أ ةةم مةةا ( %93.33( تكةةرار وبنسةةبة )14( بمعةةىا )2.93بلغت درجة الحىة لهذه الفقةةرة ب ةةكل عةةام )ثانياً: الجانب الإبداعي.  

 نهىف إليه  و الإبىا  وقى تفرعت  ذه الفقرة ال  الااة محاور اانوية:

ونق ى به الانجاز أو الفكرة )المو و ( والذع يعى أصيلاً ومبتكةةراً وغيةةر مكةةرر ولهةةذا علةة  الطالبةةة ان تقةةىم قكةةرة  أ. أصالة الفكرررة : 

 (  2.93لت  ذه الفقرة عل  درجة ىىة )جىيىة وان تقوم بت ميمها لوىى ا مة دون تىخل، ولقى ى 

( ويعني بلك أن عل  الطالبة ان %86.66( وبنسبة )2.86لقى ى ل  ذا المحور الثانوع عل  درجة ىىة )  ب. الإبداع في تطويع الخامة:

 ن اء   تكون مبعىة قي تطويع الةامة الىاخلة قي تكوية العمل )الم رو ( ويفضل ان تكون  ناك أكثر مة خامة لتكوية الإ

( بمعنةة  ان تكةةون %80( وبنسةةبة )12( وبتكةةرار )2.8لقى ى ل  ذا المحور الثانوع علةة  درجةةة ىةةىة )  ج. الإبداع في طريقة التنفيذ :

ي الطالبة مبىعة قي طريقة التنفيذ ، ربما تكون خاماتها جيىة وقكرتها أصلية وطريقة تنفيذ ا غير جيىة ، مة بلك نستند أن العمةةل الإبةةىاع

وطريقة تنفيذ ممتازة( وبهذا سةةوف يح ةةل العمةةل   –خامات مطوعة ب كل جيى    –ان تتوقر قيه  ذه ال روط )ان يكون أصيل الفكرة    لابى

 عل  أعل  نسبة تقييم   

 

با  ( ، إب لابى مة ان يكون العمةةل%73.33( وبنسبة )11( وبتكرار )2.6وقى ى لت  ذه الفقرة عل  درجة ىىة ) ثالثاً : الجانب النفعي :

ومةةة قائىة معنية أما ان تكون تلك الفائىة جمالية نفعية   إب ان الفلاسفة أمثاا )جون ديوع( أو )أرسطو( لةةم يفرقةةوا بةةية الجميةةل والنةةاقع ، 

خلاا وجود كل تلك المواصفات التي بكرنا ا والمتمثلة بفقرات ا داة يكون العمل الفني ممتازاً وسوف يحظ  باعل  نسبة تقيةةيم مةةة قبةةل 

 الةبراء   

 

 التوصيات:  

 قي  وء ما أسفر عنه البح  مة نتائد واستنتاجات توصي الباىثتان بما ياتي: 

 تطبيق ا داة التي تم إعىاد ا قي  ذا البح  لغرض تقييم م اريع الطالبات وبلك لان الطريقة التقليىية غير من فة ولا مو وعية   .1

م رو  وبلك لان الم ةةرو   ةةو العمةةل النهةةائي الةةذع يتميةةز بكونةةه ى ةةيلة مةةا تعلمةةه إعطاء أ مية أكبر مما  ي عليه الآن لمادة ال .2

 الطال  خلاا الثلا  سنوات السابقة  

توصي الباىثتان الةبراء أو القائمون عل  عملية التقويم عنى اسةةتةىامهم لهةةذه ا داة قةةي التقيةةيم، ان يبتعةةىوا عةةة ا مةةور ال ة ةةية  .3

 ن ا خريات إب يج  ان يكون التقويم من فاً   والانحياز نحو بعض الطالبات دو

 المقترحات:  

 بعى إتمام البح  وتحقيقاً للفائىة ، تقترح الباىثتان إجراء الىراسات الآتية: 

 بناء أداة لتقويم مادة التةطيم وا لوان قي قسم التربية الفنية   .1

 بناء أداة لقبوا الطلاط قي كلية الفنون الجملية    .2

 يم الم اريع قي قسم الفنون وقسم التربية الفنية  بناء أداة لتقو .3

 ت × ك  
  1×3+ ت  2×2+ ت  3×1ت

   1×3ت
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